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Resumo. Este artigo tem, como intuito, despertar um olhar sensivel e reflexivo sobre os efeitos da pandemia e da pods-
pandemia no grupo social da pequena infancia e suas implicagdes para o campo pedagégico da educagdo infantil. A partir
de autoras e autores dos Estudos da Crianga, da Educagdo Infantil e da Filosofia, sdo discutidos alguns dos impactos da
crise pandémica na educacdo e na vida das criangas pequenas brasileiras, evidenciando um dos efeitos potencializados pela
pandemia: o emparedamento das criangas, desde bebés. Nos ultimos anos, a grande permanéncia de tempo que as meninas
€ 0s meninos passam nos espacos fechados, isto é, emparedadas e emparedados, sem contato com a natureza, ja vem sendo
problematizada. Retoma-se essa discussao a luz da conjuntura atual, analisando suas implicag¢des para o retorno presencial
das criangas e dos bebés as escolas infantis. Diante da necessidade de repensar as praticas educativas, sao levantadas algumas
contribui¢des para um retorno as escolas infantis, o qual seja pautado pelo cuidado com as criangas de todas as idades e suas
familias, com as/os profissionais das escolas e com o planeta do qual fazemos parte.

Palavras chave: Crianca; crianca da primeira infancia; educagao infantil; natureza.

[es] Educacion infantil en la pandemia y pospandemia: reflexiones sobre el
emparedamiento de los nifios y las nifias

Resumen. Este ensayo tiene, como intencion, despertar una mirada sensible y reflexiva sobre los efectos de la pandemia y
de la pospandemia en el grupo social de la primera infancia y sus implicaciones para el campo pedagogico de la educacion
infantil. A partir de autoras y autores de los Estudios de Infancia, de la Educacion Infantil y de la Filosofia, son discutidos
algunos de los impactos de la crisis pandémica en la educacion y en la vida de las nifias y los nifios pequefios brasilefios,
evidenciando uno de los efectos potencializados por la pandemia: su emparedamiento, desde bebés. En los Gltimos afios, la
gran permanencia de tiempo que las chicas y los chicos pasan en los espacios cerrados, esto es, emparedadas y emparedados,
sin contacto con la naturaleza, ya ha sido problematizada. Esta discusion se retoma a la luz de la coyuntura actual, analizando
sus implicaciones para el regreso presencial de nifios, nifias y bebés a las escuelas infantiles. Ante la necesidad de repensar
las practicas educativas, se plantean algunos aportes para el regreso a las escuelas infantiles, lo cual esta pautado por el
cuidado de los nifos y nifias de todas las edades y sus familias, con las/los profesionales de la escuela y con el planeta del
que formamos parte.

Palabras clave: Nifio; nifio de la primera infancia; educacion infantil; naturaleza.

[en] Early childhood education in the pandemic and post-pandemic: reflections on
children’s unwilling

Abstract. This essay aims to awaken a sensitive and reflective look at the effects of the pandemic and post-pandemic on
the social group of early childhood and its result for the pedagogical field of early childhood education. From authors of
Children’s Studies, Early Childhood Education and Philosophy, some of the impacts of the pandemic crisis on education
and on the lives of young Brazilian children are discussed, highlighting one of the effects potentiated by the pandemic: the

A se¢do 3 do artigo ¢ originaria de uma pesquisa de doutorado sobre as relagdes das criangas bem pequenas e bebés com a natureza na educagao
infantil (Castelli, 2019), que contou com o apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, sendo, neste texto,
analisada a luz do contexto atual.
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children are “walled-in”, since babies. In recent years, a long period of time that girls and boys spend in closed spaces, that
is, walled-in, without contact with nature, has already been problematized. This discussion is resumed in the light of the
current situation, analyzing its effects to the face-to-face return of children and babies to nursery schools. In the face of need
to rethink educational practices, some contributions are raised for a return to children’s schools, which is guided by the care
of children of all ages and their families, with the professionals in the schools and with the planet of which we are parte of.
Keywords: Child; early childhood child; early childhood education; nature.

Sumario. 1. Introdugdo. 2. A pandemia da Covid-19, criancas, infancias emparedadas ¢ desigualdades sociais. 3. Olhares
para infancias emparedadas: problematizacdes a respeito da educac¢do da pequena infancia antes, durante e depois da
pandemia. 4. Desejos de um retorno cuidadoso a uma (nova) escola infantil. 5. Referéncias.
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1. Introducao

Este artigo tem, como intengdo, despertar um olhar sensivel e reflexivo acerca dos efeitos da pandemia e da pos-pan-
demia da Covid-19 no grupo social da pequena infincia e suas implicagdes para o campo pedagdgico da educagio
infantil. A Pedagogia da Infancia, a qual, segundo Maria Carmen Silveira Barbosa (2010), constitui-se como os fun-
damentos e as agdes pedagogicas voltados as criangas e as concepgdes de infancia, de uma perspectiva critica e com
as contribui¢des de areas como a Historia, a Sociologia e a Antropologia, nesse momento, enfrenta desafios concer-
nentes ao retorno presencial das criangas as escolas infantis, alguns dos quais intencionamos debater nesta escrita®. A
reflexividade critica exige articulagcdo com outras ciéncias. Assim, dialogaremos, em especial, com autoras e autores
dos Estudos da Criancga, da Educagdo Infantil e da Filosofia.

Inspiradas pelas reflexdes de Francesco Tonucci, que, em entrevista ao jornal Tiempo Argentino, no inicio da
pandemia, mobilizou-nos afirmando que “temos que aproveitar esta oportunidade para langar uma ideia nova de uma
escola que corresponda ao que a nossa sociedade precisa” (Tonucci, 2020, tradug@o nossa), pretendemos, a partir de
um estudo bibliografico, levantar reflexdes sem pretensao de respostas, mas com o intuito de fazermos provocagdes.
E sabido que, no presente, vivemos os efeitos da pandemia em nosso cotidiano, a0 mesmo tempo em que debatemos
possiveis alternativas para um futuro pos-pandémico, com a chegada das vacinas e com as janelas que poderao se
abrir diante de nds. Configuram-se como novas propostas, as quais poderdo surgir, inclusive, se desenvolvermos um
olhar e uma escuta mais sensiveis as criangas, pois, como Manuel Sarmento (2004) argumenta, elas ja nascem como
atores sociais, que portam a novidade a qual permite fazer continuar e fazer renascer o mundo.

O presente artigo, de natureza ensaistica, esta organizado em mais duas se¢des. Na primeira, discutimos alguns
dos impactos da crise pandémica na educacdo e na vida das criangas pequenas brasileiras’. Ja na segunda, abordamos
um dos efeitos potencializados pela pandemia: o emparedamento das criancas desde bebés, termo apresentado por
Tiriba, que, desde 2005, vem analisando a grande permanéncia de tempo que as meninas € 0S meninos passam nos
espacos fechados, emparedadas e emparedados, sem contato com a natureza, o que nos, em estudo recente, também
problematizamos (Castelli, 2019) e agora relacionamos com a conjuntura atual, pensando em suas implica¢des para
o retorno presencial das criangas as escolas infantis. Concluimos o texto com algumas contribui¢des para pensarmos
sobre esse retorno, considerando-o em uma perspectiva de cuidado com as criancas de todas as idades e suas familias,
com as/os profissionais das escolas e com o planeta do qual fazemos parte.

2. A pandemia da Covid-19, criancas, infincias emparedadas e desigualdades sociais

Diante dos impactos que a pandemia tem causado nas vidas humanas, em todo o planeta, a Organizacdo Mundial
da Saude — OMS, assim como a maioria de cientistas e especialistas em saude publica, recomendaram, no ano de
2020, o fechamento temporario dos espagos fisicos das creches, pré-escolas, escolas e universidades. Nesse contexto,
entretanto, ainda em 2020, algumas instituigdes voltaram parcialmente ao atendimento presencial, mesmo sem con-
di¢des adequadas de higienizagdo e sem a vacina¢do em massa. Como o distanciamento social, o uso de mascaras e a
higienizagdo de ambientes e das maos tém sido aventados como as possibilidades de protecdo para evitar o contagio
pelo coronavirus causador da Covid-19. Desde marco de 2020, criangas, jovens, adultos e idosos t€m sido desafiados,
entdo, a viver em um mundo que precisou parar € se reinventar.

Nao desconsideramos, ainda, a ocorréncia de outros desafios, entre eles a defesa do ensino domiciliar, que ameaga os direitos da pequena infancia,
na educagdo, em espagos coletivos.

> Neste texto, ndo temos a inten¢do de discutir questdes de diferenciagio etaria. Referimo-nos as criangas pequenas como aquelas que frequentam (ou
tém idade para frequentar) a educagao infantil. Quando falamos em criangas nesta escrita, portanto, ¢ a elas que nos referimos, incluindo os bebés.
Porém, em alguns momentos do texto, consideramos importante demarcar a especificidade dos bebés, citando-os também.
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Lilia Schwarcz declarou que a pandemia do novo coronavirus moldara a historia brasileira, promovendo uma
série de reflexdes sobre o presente e o passado do pais. Em uma entrevista concedida, ela observou que a pandemia
vigente alterara os livros de histéria e mudara a datagdo de quando comeca o século 21 (Schwarcz, 2020). Contudo, a
pandemia estd sendo vivida de modo diferente entre as classes sociais. E mesmo a imprensa venal tem afirmado que
a crise pandémica tem afetado sobremaneira as pessoas de baixa renda, especialmente as negras e as indigenas, que
jé sofriam com a desigualdade social antes da Covid-19.

Pensando nas criangas, elas estdo entre as principais vitimas do empobrecimento, das guerras e de calami-
dades, como, inclusive, a provocada pelo coronavirus, visto que sdo vulneraveis e dependem dos cuidados e
da protecdo dos adultos. A frequéncia a creches e pré-escolas garante a prote¢do e a sobrevivéncia de muitas
criangas, em especial, das mais expostas a violéncia doméstica e sexual e em condi¢des de pobreza. Os bebés e
as criancas pequenas dependem dos cuidados, da aten¢do, da saude, da educagdo e da garantia dos seus direitos,
entre os quais destacamos o direito de viver em um planeta saudavel, seguro e que respeite tudo que € vivo a
fim de garantir a vida das geracdes que estio ingressando no mundo. Todos os dias, ha nascimentos e chegadas
de meninas e de meninos ao nosso planeta. O que as/os espera? O que nés, adultos/as, podemos garantir para
quem esta chegando aqui e ndo escolheu ingressar em um mundo que, possivelmente, serd marcado por essa e
por outras pandemias?

Pensamos ser o momento de retomarmos uma tese de Hannah Arendt, a que defende que a esséncia da educagdo
¢ a natalidade. Trata-se de um comprometimento ético e de responsabilidade das pessoas adultas para com as novas
geracdes, as quais estdo ingressando no mundo, de estabelecer, com o grupo social da infancia, uma relacdo de aco-
lhimento, de acompanhamento, de recepgdo, em que a hospitalidade preceda a propriedade e a dominagao (Barcena e
Melich, 2000). Com esse intento, é preciso que sejamos, do mesmo modo, acolhidos/as para acolhermos os/as outros/
as.

Pollyanna Ribeiro destaca, como uma das consequéncias da pandemia nas vidas das criangas, “a perda da me-
moria da vivéncia pedagdgica frente a interrupcdo da frequéncia as instituigdes de Educagdo Infantil” (2020: 239).
Acrescentamos, ainda, que a necessidade de distanciamento social, diminuindo a diversidade do convivio das crian-
¢as com outras criangas, pode afeta-las e ocasionar reconfiguracdo na (re)elaboragdo de suas culturas infantis, o que
carece de mais atencdo investigativa.

Ademais, € necessario lembrarmos que, nos ultimos séculos, vem ocorrendo um movimento de deslocamento,
direcionando a ocupagdo das pessoas das ruas para o interior das casas (Aries, 1981; Donzelot, 1986). Isso, por sua
vez, vem tornando a vida, que era mais publica, cada vez mais privada — e, como analisa Léa Tiriba (2005), mais
emparedada. Uma das consequéncias dessa mudanga ¢ a redugdo da ocupacgdo das ruas pelas criangas e da perma-
néncia e do contato com a natureza, o que ocasiona, ndo necessariamente sob o olhar clinico, mas conceitualmente,
o que Richard Louv, cofundador da rede “Children & Nature”, denomina de “transtorno do déficit de natureza”. Essa
seria uma alusdo ao termo transtorno do déficit de atencdo e “descreve os custos da alienacdo em relacdo a natureza,
incluindo a diminui¢do no uso dos sentidos, a dificuldade de atencdo e indices mais altos de doengas fisicas e emo-
cionais” (Louv, 2016: 58).

No entanto, justamente o convivio com a natureza pode possibilitar que as criangas se constituam como “‘seres nao
antropocéntricos, que aprendam o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade
da vida na Terra” (Tiriba, 2010: 6). De acordo com o que adverte Leonardo Boff, “o ser humano é parte e parcela da
natureza e entretém com ela uma sofisticada rede de relagdes, fazendo com que ele copilote o processo de evolugdo
junto com as forgas diretivas da Terra” (2014: 131), o que conseguimos, claramente, ver com a ocorréncia da pande-
mia, tornando gritante a urgéncia da transformacdo das relagdes humanas com a natureza. A necessidade de distan-
ciamento social, a qual ndo esta sendo questionada nesta escrita, acentua esse movimento, colocando-nos diante do
desafio de buscarmos formas de, para além da internet, conseguirmos nos reconectar uns/umas com 0s/as outros/as e
com a natureza — nas cidades e nas escolas.

Na apresentacdo da revista Sociedad e Infancias, intitulada “A pandemia chegou e mandou parar...” (2020: 1), a
equipe editorial alerta ao fato de que teremos que inventar um futuro que ndo se parega com nosso passado imediato,
para que ndo voltemos a girar a roda da desigualdade, do egoismo e do consumismo. Entdo, questionamos como isso
sera possivel e pretendemos apontar algumas possibilidades de reorganizacdo dos contextos de educagdo infantil em
um cenario tdo delicado como o brasileiro, com novas variantes, aumento diario do nimero de internagdes ¢ mortes,
inclusive de criangas; atrasos e limitagdes de vacinas para todas as pessoas; negacionismos, entre outras problemati-
cas que tém gerado perdas irreparaveis de vidas, de modo a fragilizar nossas existéncias.

Retomando a apresentacdo da revista Sociedad e Infancias (2020), nesse momento historico, os seres humanos
estdo conscientes do quanto estdo expostos aos riscos, € uma aprendizagem importante € a de que se cuidar significa
cuidar dos demais. Ainda, acrescentamos que cuidar do nosso planeta, com amorosidade, ¢ o0 mesmo que se cuidar
e cuidar das nossas geracgdes e das geragdes que estdo chegando ao mundo. Assim, acreditamos que os curriculos da
educacdo infantil poderiam focalizar as novas aprendizagens que estamos comeg¢ando a experienciar para que possa-
mos continuar a viver nesse mundo.

Bebés e criangas pequenas estdo vivendo um momento que, possivelmente, marcara suas historias de vida. As
medidas de isolamento adotadas com a finalidade de conter a pandemia englobaram todas as pessoas, com repercus-
sdes especiais na infancia, considerando o foco deste artigo. Todas as criangas necessitam de movimento, de contato
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com outras criangas, de espacos abertos para viverem suas infancias. Elas necessitam, da mesma forma, de contato
com a natureza e com os animais. Por estarem afastadas, presencialmente, das creches e pré-escolas, muitas delas,
desde 2020, receberam orientacdes dadas aos seus familiares via internet, ou mesmo por materiais impressos, o que
aprofunda as diferencas sociais, pois nem todas as familias t€ém acesso a internet ou conseguem decifrar os codigos
da cultura escolar presentes nas atividades propostas por algumas escolas infantis.

Para Sarmento (2020), precisamos garantir que a crise pandémica ndo provoque uma nova calamidade nas vidas
de milhares de criangas. Em meio a varias publicagdes sobre infancia, educa¢do e pandemia, tém sido apontadas
algumas reflexdes a respeito de experiéncias que surgiram e outras que estdo por vir. Sarmento (2020) adverte que
o que nos decidirmos hoje sera determinante para o futuro préoximo das meninas e dos meninos. Para ele, se ¢ ver-
dade que uma sociedade ¢ mais equilibrada e justa quanto melhor cuidar das suas criangas, combater a pobreza e a
exclusdo social do grupo social da infancia, em uma situacdo de crise, como agora, deve ser um imperativo politico,
civico e ético. Mas, se pensarmos na educagdo da infincia, tanto na pandemia, quanto na pos-pandemia da Covid-19,
0 que podemos vislumbrar como possibilidades e desafios, considerando, ainda, as infincias emparedadas que muitas
criangas estdao vivendo?

Mesmo diante de solugdes, como atividades de forma remota ou com materiais pedagogicos disponibilizados para
as criangas sem acesso a internet, a educacdo infantil esta ancorada em vivéncias de educagdo e cuidado, as quais
acontecem em contextos coletivos, orientados por profissionais habilitadas e habilitados em Pedagogia, Magistério
ou em outras Licenciaturas, os quais planejam agdes docentes que os ambientes familiares ndo tém condigdes de
ofertar para bebés e criangas pequenas (Ribeiro, 2020). Portanto, na educag¢do infantil, ha encontros com grupos
de criangas organizados em salas de referéncia, ou em espagos abertos, cujas acdes pedagogicas sao planejadas por
profissionais habilitadas/os para o trabalho docente com a pequena infancia.

Desde marco de 2020, com o fechamento dos espagos fisicos das creches e pré-escolas, algumas experiéncias
foram criadas, todavia, sempre no sentido de direcionar familiares das criangas como mediadores, mesmo se sabendo
que, no Brasil, grande parte dos adultos das familias das camadas populares precisaram trabalhar. Na realidade, até
mesmo nas camadas mais privilegiadas da populagdo, tém surgido problemas decorrentes da responsabilizagido pela
organizagdo de atividades remotas em ambientes domésticos, especialmente porque, em nosso pais, geralmente, as
mulheres sdo mais sobrecarregadas no que diz respeito aos cuidados familiares.

Segundo analise de Ribeiro (2020), a vivéncia da educag¢ao infantil € possivel apenas em contexto coletivo e pro-
fissional. Essa estudiosa, igualmente, assinala que, na sociedade brasileira, que ¢ assentada em uma cultura machista,
o excesso de atividades profissionais, domésticas e os cuidados com as criangas, recaem, especialmente, as mulheres
(Ribeiro, 2020). Portanto, as proposi¢des escolares enviadas as familias ndo deveriam ser volumosas para ndo sobre-
carregarem as mulheres e as criangas.

Em margo de 2021, as taxas de contaminagao, internagdes ¢ mortes dispararam na maioria dos estados brasileiros,
e o debate sobre o retorno as aulas continuava em pauta, com pressao do mercado e de governantes pelo retorno as
atividades educacionais presenciais na educacdo basica. Isso comecou a ocorrer mesmo com alertas diarios de cien-
tistas acerca dos riscos de contaminacgdo, que passaram a atingir mais jovens e criancas. Sabemos, entretanto, que,
mesmo que a retomada das aulas presenciais ocorra apds a vacinagdo em massa, no sentido de impedir a infec¢ao
pelo novo coronavirus, ainda teremos outros desafios pela frente.

Cientistas como Margareth Dalcolmo (2021) observam que, embora haja a vacinagdo em massa, ainda teremos
que seguir respeitando os protocolos de seguranca, como uso de mascaras, distanciamento social e higienizago das
maos. Ja a Organizacdo Mundial da Saude prevé que a humanidade ainda enfrentara outras pandemias. Desse modo,
como ficam as criangas diante desse mundo pandémico? E as creches e pré-escolas? Sera que a arquitetura e os mo-
delos do passado recente das escolas infantis dardo conta de tantos desafios?

E visivel que o virus da Covid-19 e suas variagdes afetaram a infancia pela urgéncia com que exigiram mudangas
nos modos de vida de adultos/as, idosos/as, jovens e criangas frente aos cuidados necessarios no enfrentamento de
uma pandemia tdo intensa e prolongada. Vivemos experiéncias para as quais ndo nos encontravamos preparadas/os,
e a infancia foi duramente afetada nesse novo contexto. O fechamento das escolas, para evitar uma maior circulagio
do virus, impds a reconfiguragdo temporaria das praticas educativas, o que demandou grande esforgo por parte dos/as
profissionais, uma vez que se depararam com uma falta de precedentes, de condic¢des fisicas e materiais e, em muitos
casos, de orientagdo e formagdo para enfrentarem o problema.

Além dos protocolos de seguranca, uma questdo importante, na tomada de decis@o para o retorno presencial, sdo
as “reais condigdes socioafetivas e emocionais de profissionais, bebés, criangas e demais adultos para que de fato
ocorra o necessario processo de acolhimento, integragdo e convivéncia facilitadora do desenvolvimento das agdes
pedagogicas” (Franco et al., 2020: 2). Nesse sentido, destacamos que uma das a¢des imprescindiveis ¢ a escuta das
criangas.

As primeiras analises da pesquisa quanti-qualitativa “Infancia em tempos de pandemia: experiéncias de criancas
da Grande Belo Horizonte” (realizada a partir das vozes das criangas com cerca de oito a 12 anos de idade, expressas
por meio de questionario, com questdes fechadas e abertas, mas também com a possibilidade de participarem de
entrevista, enviarem mensagens de audio, desenhos e fotografias) evidenciaram a capacidade de as criangas demons-
trarem resisténcia e terem consciéncia dos seus direitos, dos contextos dos quais fazem parte e da conjuntura atual.
Elas se revelaram potentes em contribuir para enfrentarmos a crise sanitaria vigente e para (re)pensarmos as praticas
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educacionais do ensino remoto ¢ as propostas e condi¢des de retomada do atendimento presencial nas escolas (Silva,
Luz e Carvalho, 2021).

Diante de tantos desafios, para quais experiéncias convidaremos as criangas no retorno as atividades presenciais?
Para escolas mais abertas, organizadas para além das salas fechadas entre quatro paredes, que perpetuam o empareda-
mento das criancas? Para um contato mais efetivo com a natureza, com o propo6sito de que criangas e adultos cuidem
do planeta que habitam de forma mais sustentavel? Para a construg@o de propostas pedagdgicas que rompam com o
ciclo do consumo e do descarte? Nossas apostas sdo langadas nesse sentido. Na proxima parte deste ensaio, proble-
matizamos a educagdo da pequena infancia na pandemia e pds-pandemia, com algumas provocagdes e proposicdes
comprometidas com uma necessaria aproximacgao entre infancia e natureza.

3. Olhares para infincias emparedadas: problematizacées a respeito da educa¢do da pequena infincia antes,
durante e depois da pandemia

Consideramos que, além de pensarmos acerca dos processos educacionais atualmente desenvolvidos por professoras
e professores e suas equipes pedagogicas, também necessitamos olhar adiante e refletirmos sobre que escola deseja-
mos quando o atendimento presencial for possivel de ser retomado. A escola de hoje ainda repete praticas criadas em
contextos historicos muito distintos, ndo acompanhando grande parte das mudangas sociais vivenciadas e reelabora-
das pelas gera¢des mais recentes, inclusive as infantis.

Sua configuragao € tao institucionalizada que facilmente reconhecemos o que se considera como ambiente escolar
tradicional, o qual apresenta salas com carteiras direcionadas para um quadro. Essa imagem esta tdo enraizada so-
cialmente que pode representar salas de aula de instituigdes de ensino fundamental, médio, superior e, até mesmo, de
educacdo infantil. Apesar de ser uma organizacao espacial ja bastante criticada, em algumas escolas, em se tratando
da educag@o infantil, ainda se diferencia das demais etapas apenas pelo tamanho reduzido do seu mobiliario.

Contudo, € preciso lembrar que essa configuragdo, embora universalizada, ¢ uma constru¢do que nos ajuda a
perceber que, como tal, pode ser reconstruida. Sabemos que as mudancas, nas instituigdes escolares, ndo transcorrem
de forma rapida. Em contraposi¢do, ao menos nas ultimas décadas, ndo acompanhamos tamanha reestruturacao das
praticas escolares em tdo pouco tempo devido a pandemia. A escola, enquanto construgao fisica, desocupada tempo-
rariamente, voltara a receber as criangas e seus/suas docentes, porém nao desenvolvera as mesmas praticas propostas
de forma remota durante a pandemia, nem as praticas anteriormente exercidas, despreocupadas com o distanciamento
social. Assim, restam-nos perguntas sobre quais caminhos seguir. E nos referimos a caminhos que atendam as novas
exigéncias de saude, mas também as questdes ambientais e as mudancas sociais decorrentes nas ultimas décadas e,
sobretudo, as necessidades e interesses das criangas, ainda pouco ouvidas sobre assuntos que lhe dizem respeito.

Em estudo desenvolvido pouco tempo antes da pandemia, discutimos a respeito de um desses caminhos: a ne-
cessidade de amplia¢do do contato das criangas com a natureza, desde bebés (Castelli, 2019), o que adquiriu ainda
mais peso no contexto pandémico atual. A partir da percep¢do que bebés e criangas permanecem, em muitas escolas,
a maior parte do tempo, em espagos fechados (Tiriba, 2005; Silva, 2010; Gobbato, 2011), passamos a questionar se,
de fato, os bebés nao precisariam ou nao poderiam se beneficiar ao estarem na natureza e se relacionarem com ela.
Do mesmo modo, comegamos a nos indagar se as concepgdes hegemonicas sobre bebés/criangas, natureza e educa-
¢do infantil ndo refor¢ariam esse movimento de segregacdo que os adultos propdem, ocasionando o Tiriba (2005)
identificou como um emparedamento das criangas, isto €, a maior permanéncia em espacos entre-paredes, fechados.

Especificamente sobre o cotidiano dos bebés, na educacgdo infantil, os argumentos para o seu afastamento da na-
tureza estdo muito relacionados as condi¢des fisicas que as escolas possuem, como descreve Tiriba:

ha varios fatores que concorrem para que as criangas permaneg¢am entre-paredes: a dependéncia fisica, a falta
de carrinhos de bebé, a localizagdo dos berc¢arios e maternais na parte superior dos prédios, as rotinas de troca e
alimentagdo, o pequeno numero de adultos em relagdo ao nimero de criangas. Estes fatores concorrem para que,
em muitos casos, as turmas de ber¢ario e de maternal s6 venham para o patio em dia de festa, quando, entdo, ¢
pensado um esquema que possibilite esta alegria a elas (2005: 114).

Os relatos da autora representam a realidade de muitas escolas brasileiras e necessitam ser trazidos a tona, es-
cancarando a necessidade de que sejam feitas mudancas que garantam o atendimento a essas condi¢des basicas para
que seja promovido um maior contato das criangas com a natureza e uma convivéncia mais saudavel, ou seja, ao ar
livre. Tiriba (2005) observa que tais argumentos possuem raizes mais profundas e, assim como a falta de condi¢des
materiais e pessoais, a pouca presenga de natureza, nas escolas, da creche ao ensino médio, passando pela pré-escola
e pelo ensino fundamental, ndo tem se dado por acaso. Pelo contrario: é uma opgao carregada de interesses, que
precisamos compreender para que sejam rediscutidos. As justificativas apresentadas para explicar o afastamento da
natureza estdo, desse modo, relacionadas a concepgdes de infancia, educagdo infantil e natureza.

Em sua pesquisa, Tiriba (2005) identificou que a natureza é percebida como lugar de sujeira, doenca, desorgani-
zagdo e perigo, em contraposicao aquilo que ¢ humano, como se fossemos separados da natureza e superiores a ela.
Na concepgao dessa autora, nossa sociedade tem suas bases em concepgdes duais, contrapondo dimensdes de um
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todo, as quais vém sendo separadas: ser humano-natureza, razao-emogao, corpo-mente, conhecimento-vida. Ainda,
ela pontua que essa trama ¢ refletida no cotidiano das institui¢des de educagdo infantil: na escolha dos espacos (ge-
ralmente internos); na organizagdo das rotinas (em geral, enrijecidas); na disponibiliza¢do de materiais (geralmente,
nao naturais); na proposi¢ao de atividades (comumente, com uma visdo antropocéntrica da natureza) e na constru¢ao
de novas salas nos espacos em que se poderia ter contato com a natureza.

Para Gleice Elali (2002), considerando a quantidade de criangas e o tamanho das areas construidas, deveria
ser garantido de 40 a 50% de area livre nos lotes das institui¢des. Essa autora aponta para alguns aspectos im-
portantes:

embora as criangas aparentem buscar contato com o meio natural (sentar na areia, pegar em pequenos animais,
molhar-se, como mostram os estudos de comportamento na area livre), os adultos aceitam, e até defendem, a
presenca da natureza na escola, desde que essa seja uma natureza ‘controlada/domesticada’ (animais presos em
gaiolas e cercados, areia que ndo suje, arvores que déem (sic) sombra mas ndo soltem folhas e nas quais as crian-
cas ndo devem subir por uma questdo de seguranca) (Elali, 2002: 285-286).

Esse controle (ou domesticacdo) da natureza, consequéncia da dualidade do pensamento cartesiano vigente, que
privilegiou um dos polos em oposi¢ao ao outro, incide na natureza que esta ao nosso redor e naquela que nos cons-
titui. Mayumi Lima (1989), Tonucci (2005) e Louv (2016) também notaram tal interesse, no controle e na domesti-
cagdo da natureza, dos espagos e de nossos corpos, desde a infincia, movimento que € refor¢ado pelas midias, pela
industria de brinquedos e pelo mercado de trabalho. Com o avanco da mercantilizagdo, o acesso da populacdo a
natureza, nas cidades, como em parques, jardins, pracas e outros espacos publicos de convivéncia coletiva, passou a
ser discriminado em funcao da classe social (Lima, 1989; Tonucci, 2005; Henrique, 2009).

Isso significa que nem todas as pessoas tém logrado o mesmo direito de usufruir de espagos com natureza, o que
se da ndo somente pela sua localizacdo (geralmente, situados em bairros de classe média a alta), ou pela cobranga
de entrada que existe em muitos deles, mas também porque a ampliacdo do cenario urbano privado ocasiona a dimi-
nui¢do de espagos ao ar livre e arborizados publicos. Preocupa-nos o fato de que muitas criangas, além da falta de
garantia de seus direitos de provisdo, prote¢ao e participacdo (Hammarberg, 1990), do mesmo modo, sejam privadas
do contato com a natureza, a qual deveria estar mais presente nas escolas e nas cidades.

A situacdo ¢ ainda mais problematica considerando a pandemia vigente, uma vez que, conforme publicagdes
apontadas no documento “Planejando a reabertura das escolas: a contribui¢do das pesquisas sobre os beneficios da
natureza na educacdo escolar” (Crianga E Natureza, 2020), além do fato de a privagdo de vivéncia em espagos abertos
e naturais provocar efeitos sobre a satide e o desenvolvimento, hé a indicagdo de que o virus da Covid-19 tende a se
dispersar mais rapidamente ao ar livre. Além disso, o documento nos lembra que, durante o surto de tuberculose, no
inicio do século passado, uma das medidas tomadas, para evitar a concentragdo de pessoas em espagos fechados e,
consequentemente, de transmissdo da doenga, foi a adocdo de aulas ao ar livre — e, inclusive, a proposicao de escolas
ao ar livre.

Contudo, ainda hoje, a concepg¢do que predomina ¢ a de sala de aula enquanto espaco “entre-paredes” (Tiriba,
2005: 109), sendo esse visto como o Unico lugar em que o processo de aprendizagem deve acontecer (Lima, 1989),
implicando uma maior permanéncia das criangas nos espacos fechados, sem considerar os riscos que isso pode
ocasionar a elas. Com um olhar a partir do campo da Geografia da Infancia, Jader Lopes e Tania de Vasconcellos
apresentam outras facetas do emparedamento da infincia, apontando que

os ‘shopping centers’, as grandes redes de fast food, os parques pagos tornaram-se os lugares privilegiados das
criangas que, no passado, foram deslocadas das ruas para dentro de casa e, agora, sdo deslocadas da casa para es-
ses espacos privados, mediatizados pelo senso de segurancga, encerrados na légica do consumo, acessados através
do capital (2005: 60).

Tonucci (2005) e Lima (1989) também defendem argumentos negativos com relag@o a esses espagos especializa-
dos, esclarecendo que tais locais servem para controlar as meninas e os meninos e que os brinquedos presentes neles
pouco permitem o imprevisto, a criagdo e a expressividade ludica. Essa mesma logica, por sua vez, também acaba se
fazendo presente na educagdo infantil: em um estudo sobre o processo de educacdo do corpo das criangas, quando
estdo no parque, André Tristdo (2012) nos permite notar que, mesmo que as criangas que observou frequentassem os
parques da escola — permitindo-lhe um maior acesso a natureza —, as mediagdes adultas restringiam as suas possibi-
lidades.

Somado a isso, ainda é necessario se considerar o tempo que € disponibilizado a essas criangas. Analisando
situagdes semelhantes a de um aprisionamento das criangas com as quais se deparou, em algumas escolas, devido
ao tempo prolongado em espagos fechados, Tiriba associa a ldgica desse aprisionamento, assim como a cisdo entre
corpo e mente (e que levam ao afastamento da natureza), ao modelo de desenvolvimento capitalista urbano indus-
trial patriarcal, o qual, da mesma maneira, gera os desequilibrios ambientais (2005). Complementando essa ideia a
partir do olhar de Boff, precisamos superar essa ditadura do modo-de-ser-trabalho-producdo-dominagao, que afeta
as relagdes das pessoas entre si e suas relagdes com a natureza, mantendo-nos “reféns de uma logica que hoje se



Machado, C. y Coll, A. Soc. Infanc. 5(2), 2021: 31-42 37

mostra destrutiva da Terra e de seus recursos, das relagdes entre os povos, das interagdes entre capital e trabalho, da
espiritualidade e de nosso sentido de pertenga a um destino comum” (2014: 118).

Anteriormente, Félix Guattari ja havia percebido o quanto as creches passaram a atuar na tarefa de preparar as
criangas, desde o mais cedo possivel, para aprenderem os codigos esperados por esse sistema industrial-capitalista.
Para o autor, trata-se de uma iniciagdo a essa l6gica do trabalho (Guattari, 1985), a qual consiste na conten¢ao dos
corpos das criangas e no seu consequente afastamento da natureza (da sua natureza e da natureza ao seu redor). Esse
distanciamento esta relacionado ao afastamento de tudo aquilo que o Ocidente considera primitivo e inferior (Elias,
2011). Assim, as relacdes diretas da natureza e com ela sdo menosprezadas, e ela acaba, cada vez mais, sendo vista
como sujeira, doenga, desorganizacao e perigo, como identificou Tiriba (2005) em sua pesquisa.

Merece destaque, nessa complexa trama que enreda nossas relagdes com a natureza, a prevaléncia dos discursos
higienistas nas praticas de cuidado, sobretudo de bebés e criangas pequenas. Tais discursos surgiram, no Brasil, no
fim do século XIX. De acordo com Luis Urteaga (1985-86), o higienismo foi uma forte corrente das ciéncias médicas,
que se ocupou da saude publica ao tentar explicar origens e mecanismos de doencas. Embora se voltando para o que
hoje chamamos de “qualidade de vida” (Urteaga, 1985-86: 417), seus ideais foram associados a outros interesses,
ainda se mantendo presentes em praticas no contexto atual.

Na Idade Média, as populagdes sofriam com o alastramento de doengas e, naquele contexto, o higienismo buscou
tentar entender suas causas e propor medidas preventivas, as quais, pouco a pouco, passaram a afetar as cidades, as
familias e as institui¢des educativas — e, dessa maneira, as criangas e a natureza. Para controlar endemias e epidemias,
o meio fisico e o meio social foram alvos dos higienistas (Urteaga, 1985-86; Boarini, 2006). Assim, orientagdes
foram dadas com vistas a melhor organizar as cidades e instruir as pessoas. Algumas delas, necessarias até hoje,
envolviam controle das aguas, da circula¢do do ar e dos espacos comuns, como cemitérios, ossuarios ¢ matadouros
(Foucault, 2019); ampliagdo da arborizagdo (Urteaga, 1985-86), proposi¢do de ideais de higiene, vestudrio, exerci-
cios, alimentagdo ¢ amamentagao (Boarini, 2006), além da preocupagdo com a arquitetura, o mobiliario e o ensino
oferecidos nas escolas (Boarini, 2006). Mas, nesse movimento, igualmente, a saude fisica e o comportamento social,
psiquico e intelectual de cada estudante passaram a ser controlados (Boarini, 2006).

Tais orientagdes também foram associadas as creches. Didonet destaca que altos indices de mortalidade infan-
til, desnutri¢do e acidentes domésticos passaram a chamar a aten¢do da sociedade (2001). Esse sentimento nao
representava somente uma preocupacao com as criangas, mas também (ou, talvez, sobretudo) com o crescimento
populacional para a produgdo de mais cidaddos uteis (Vailati, 2006; Foucault, 2019). Esses seriam uteis para garantir
a seguranga nacional na ocorréncia de guerras (Marques, 2000 apud Magalhdes, 2011), tornando-se uma riqueza
econdmica em potencial e possuindo valor mercantil (Badinter, 1985; Donzelot, 1986).

Com o tempo, as praticas higienistas deslocaram o foco das mudangas ambientais para questdes sociais, alegando
anecessidade de que a populagdo pobre se tornasse mais apta para o trabalho e menos “perigosa” as classes mais altas
(Foucault, 2019). Em outras palavras, passou a ser defendida a ideia de que haveria a necessidade de que as pessoas
pobres fossem “civilizadas” e apresentassem bons costumes, 0 que se tornou, na época, uma questao cultural e sani-
taria. Esse cendrio ¢ demarcado por uma imagem de crianga que carrega uma associag@o entre a ideia de corpo, de
natureza ¢ uma necessidade de controle, de “domesticagdo” dessas expressoes, o que, conforme Sarmento analisa a
partir de James, Jenks e Prout (1998), também foi adquirindo um carater mais amplo contemporaneamente, associado
a imagens de criangas das classes populares (2007).

Foi se desenvolvendo um chamado higienismo social, o qual ganhou forga a partir das descobertas de Pasteur e
Koch sobre os micro-organismos, o que tirou, segundo Urteaga (1985-86), o foco de hipdteses ambientalistas. Com
i$s0, se antes a natureza (como a circulag@o de ar e a presenca de arvores) era entendida como positiva a qualidade
de vida das pessoas (Urteaga, 1985-86), com o tempo, o interesse passou a se centrar em combater esses microbios,
o0 que, de acordo com o autor, teve um fundo nas concepgdes de sele¢@o natural de Darwin, dando origem as ideias
de adaptagdo e evolugdo do darwinismo social. Com essa mudanga, deslocou-se o eixo de preocupacdes do aspecto
ambiental, coletivo e publico para a esfera microscopica, individual e privada, provocando discussdes a respeito de
genes e de racas sob uma perspectiva eugénica (Urteaga, 1985-86), sem fazer os principios de assepsia e de combate
aos microbios perderem a forga.

Liane Mozére descreve, a partir da experiéncia francesa, como as praticas higienistas [e moralizantes] orientavam
as rotinas das creches. Em sua concepgao, é claramente perceptivel que ndo havia, nessas institui¢des, abertura para
o contato com a natureza, de modo a se imperar o controle:

Inteiramente despida assim que chegava a creche, a crianga era ali introduzida, nua, por um guiché, criando-se
assim uma fronteira intransponivel entre um exterior considerado sujo e um interior asseptizado. Uma tabuleta
avisava claramente: ‘E proibida aos pais a entrada nas dependéncias da creche’. Uma sala de amamentagio era o
unico espaco em que as maes podiam, em horas marcadas, entrar para amamentar seu bebé. [...] Uma vez trans-
posto o milagroso limiar, a crianga era banhada, coberta de talco e vaselina, prontamente envolta em fraldas e
vestida com uma camisola. Imaculadamente branco, aquele era o mundo do siléncio, das mulheres submissas,
das criangas apartadas umas das outras por cortinas brancas desde a mais tenra idade e, quando mais velhas,
confinadas num imenso cercado, legitima arena de disputas, por ndo haver brinquedos em quantidade suficiente
(2013: 33-34).
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Assim, sob esse ponto de vista, apartando as criangas da natureza, onde podem ser mais livres e explorar sua
corporeidade, torna-se mais facil civiliza-las, ensinando a elas os bons costumes, que seriam necessarios para que
possam se adaptar a sociedade. No pensamento de Michel Foucault (2019), o controle que a sociedade faz sobre as
pessoas comega no e com o corpo. Esse controle, por sua vez, ocorre de diferentes formas nas escolas, como por meio
da compartimentagdo e da seriacdio de estudantes e saberes, da fragmenta¢do do tempo, do cerceamento das ativida-
des (demandando respostas imediatas [e idénticas]) e da disposi¢@o das construgdes, de modo que seja facilitada a
vigilancia (Foucault, 2014).

Nesse sentido, ao analisar o quanto as medidas punitivas foram sendo substituidas por a¢des de vigilancia, esse
autor questiona: “devemos ainda nos admirar que a prisdo se pare¢a com as fabricas, com as escolas, com os quartéis,
com os hospitais, e todos se parecam com as prisdes?”” (Foucault, 2014: 219). Nessa mesma dire¢@o, Barbosa pontua
que, seguindo as orientagdes higienistas, muitas creches mais se assemelham a hospitais do que a instituicdes para
criangas sadias, identificando “um uso exacerbado do espaco interno em detrimento do espaco externo, pois este
significa a contaminagao e a auséncia de controle” (2000: 140).

Fazendo um paralelo com o contexto atual, a retomada precoce do atendimento presencial nas escolas, com pouco
planejamento coletivo e sem condigdes materiais e pessoais adequadas, corre o risco de, para atender as (necessarias)
medidas de prevengdo a propagacdo da Covid-19, cair na intensificacdo de praticas de controle das criangas. Isso
poderia acarretar demarcacdo de lugares e vigilancia de comportamentos, afastando-as ainda mais da natureza, por
ser um contexto onde, justamente, elas podem ter mais liberdade — apesar da maior circulagdo de ar e distanciamento
proporcionados pelos espagos externos, amplos e ao ar livre.

Essa retomada de aspectos histdricos, relacionados a educagdo da pequena infancia, serve-nos, portanto, como um
alerta para ndo repetirmos os mesmos erros do passado ao cairmos nas falacias do higienismo eugénico e reprodu-
zirmos praticas pedagogicas controladoras, domesticadoras e desconectadas da natureza. Desse modo, por um lado,
alerta-nos para o reconhecimento da importancia dos avangos cientificos em prevenir a propagacao de doengas. Por
outro lado, aponta-nos para a necessidade de pensarmos na educag¢do da infincia a partir de uma agenda conjunta en-
tre as diferentes areas de conhecimento e atuagdo, bem como entre os diferentes sujeitos e grupos sociais, incluindo,
nesse caso, as criangas, suas familias e os/as profissionais.

Se nao tinhamos, em nosso pais, a tradicdo de pensar acerca dos ambientes, do planejamento e das experiéncias
para bebés e as criangas atendidas pelas creches (Delgado e Nornberg, 2013), especialmente considerando o pouco
tempo de reconhecimento dessas institui¢des no ambito educacional, hoje ja temos construido, na Pedagogia, um es-
paco para producao de conhecimento sobre as propostas relacionadas a educagdo da infancia. Em fung¢éo disso, pas-
samos a defender os seus principios pedagdgicos, destacando-se, na educacdo infantil, as interacdes e as brincadeiras
(Brasil, 2010). Importa estabelecer, agora, um didlogo mais amplo, que considere, entre outras areas, a educagdo, a
satde, a arquitetura, a assisténcia e as politicas publicas. Ademais, é importante, também, que as nossas relagdes com
a natureza passem a ser consideradas por todas elas. Na sequéncia, finalizando a escrita, apresentamos algumas refle-
x0es para a retomada do atendimento presencial nas escolas. Tal retorno necessita, a nosso ver, ser sensivel também
a necessidade de mudanca nas praticas escolares e na forma como a humanidade tem tratado as criangas e a natureza.

4. Desejos de um retorno cuidadoso a uma (nova) escola infantil

Inspiradas em Hannah Arendt, necessitamos de uma pedagogia do nascimento, do comego e da esperanca (Barcena e
Melich, 2000). Do nascimento, porque tem a ver com os que acabam de chegar ao nosso mundo (os recém-nascidos
e as recém-nascidas), aqueles que expressam a ideia de uma radical alteridade, a qual escapa aos nossos poderes.
Do comeco, uma vez que a educagdo ¢ uma agdo, o que significa estarmos abertos para o infinitamente improvavel
e imprevisivel, o inicio e a surpresa. Da esperanga, ja que tudo que nasce tem desejo de durar, um tempo tensionado
entre o passado e o futuro. Uma pedagogia poética, porque educar ¢ criar a novidade, ndo fabricar ou produzir.

Em um contexto pandémico e posteriormente poés-pandémico, € importante resgatar o que dizem Arendt, Barcena
e Melich sobre o fato de que ndo podemos separar as criancas dos adultos e professoras/es. Tal separacao tende a
desresponsabilizar os mais velhos pelas novas geragdes. Necessitamos de uma pedagogia do encontro entre geracdes,
entre o passado e o futuro, entre o que deve ser conservado e uma abertura para a novidade. Contudo, ndo se pode
pensar em novidade sem se preservar o passado e sem conhecer o mundo como ele ¢ antes da chegada das novas
geragoes. Criangas vivem no mesmo mundo que os adultos, e a infincia ndo ¢ um estado humano auténomo, capaz
de viver por suas proprias leis. As professoras e os professores sdo como companheiras e companheiros de luta, de
trabalho, por terem atravessado o mundo com os olhos grudados no passado. Como agao ética, a educagao ¢ liberda-
de, visto que evoca um mundo novo de possibilidades.

No documento intitulado “Para um retorno a escola e a creche que respeite os direitos fundamentais de criangas,
familias e educadores”, Maria Malta Campos et al. (2020) explicitam que as diretrizes para a abertura das escolas
e creches devem ser amplamente discutidas e dialogadas entre diferentes areas de conhecimento, diversos grupos
de profissionais e setores das politicas publicas municipais, estaduais e federais. Defendem, primeiramente, que tais
diretrizes devem considerar os direitos das criangas, atingidas por uma crise ainda imensuravel; em segundo lugar,
defendem os direitos dos/as familiares, cujas vidas foram impactadas em termos de rotina, condigdes de sobrevivén-
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cia, saude e perdas. Destacam, ainda, os direitos dos/as profissionais da educag@o, os quais tém o desafio de enfrentar
situacdes para as quais nao foram preparados/as durante suas formagoes.

E preciso, desse modo, pensar o retorno as escolas infantis olhando tanto para o grupo geracional de criangas,
quanto para as geracdes adultas que delas fazem parte. Em se tratando de educag@o infantil brasileira, mesmo antes
da pandemia, ja tinhamos um longo caminho a percorrer em termos de compreensao social do papel e das praticas de-
senvolvidas pelas escolas infantis, das relagcdes com as familias, das condi¢des estruturais e pessoais das instituigdes
e da consideragdo da participacdo das criancas. Esse caminho, no contexto atual, tornou-se ainda mais complexo de
ser percorrido, mas precisamos encontrar saidas.

Campos, na década de 1990, ja havia advogado pelos direitos das criancas a serem respeitados na creche — tam-
bém podendo ser compreendidos em termos de pré-escola. Entre esses direitos, esta o contato com a natureza (Cam-
pos, 2009). No texto, a autora aponta como critérios para que se respeitem o direito das criangas ao contato com a
natureza na creche a existéncia de plantas e canteiros, a proposi¢do de brincadeiras com elementos como agua, areia,
argila, pedrinhas e gravetos, a possibilidade de as criangas estarem ao sol, a adog@o de janelas que viabilizem que elas
olhem para fora, a organiza¢do de passeios ao ar livre e de visitas a jardins e parques, além de incentivo para que as
criancas aprendam a observar, a amar e a preservar a natureza, incluindo os animais (Campos, 2009).

Considerando a necessidade e importancia de que esse direito seja garantido, retomamos a preocupacdo com
o afastamento que as geragdes adultas e, consequentemente, as infantis, t€ém vivenciado com relagdo a natureza,
apostando na aproximag¢ao com a propria natureza como uma dessas saidas. Em contextos de formagdo docente,
defendemos que os cursos de licenciatura necessitam contemplar essas discussdes e essas experiéncias, propon-
do-se, como observa Tiriba (2018), a redesenharem, de uma maneira desemparedada, os caminhos de conhecer,
apresentando outras referéncias e possibilitando, assim que possivel, que se possa viver e promover reconexoes
com a natureza.

Além disso, mais especificamente sobre as escolas, o documento “Planejando a reabertura das escolas: a con-
tribui¢do das pesquisas sobre os beneficios da natureza na educagdo escolar”, elaborado pelo programa Crianga e
Natureza, do Instituto Alana, apresenta algumas sugestdes para o retorno presencial nas institui¢des escolares. Tais
sugestdes devem ser consideradas de forma a complementarem as recomendagdes oficiais da OMS e dos 6rgdos
que sdo responsaveis pela satide e educagdo. Ao reconhecer os beneficios do contato com a natureza para a saude,
o documento valoriza as experiéncias de aprendizado ao ar livre, no contexto atual, também com o intuito de se
evitar a formacao de aglomeragdes e de se possibilitar uma maior movimenta¢do apds essa fase de contengéo cor-
poral; além de contribuir para o acolhimento emocional nesse periodo de perdas coletivas e individuais (Crianga
E Natureza, 2020).

Nao ignorando as disparidades estruturais existentes entre as escolas do pais, sdo langadas, no documento, algu-
mas ideias para viabilizar a maior ocupagdo dos espacos com natureza por parte das escolas, pelo importante papel
que ela pode assumir no cuidado e no acolhimento das criangas e das/os adultas/os. Com isso, as contribuigdes da
publicagdo destacam a importancia de que cuidado e educacdo sejam considerados de forma conjunta ao longo da
educacdo basica (Crianga E Natureza, 2020).

Importa salientar que tanto o cuidado quanto a utilizagdo de espagos externos integram a lista de recomendagdes
ao poder publico e a sociedade, gerada a partir da ja& mencionada pesquisa que foi realizada com criangas, cujas
primeiras analises foram publicadas por Isabel Silva et al. (2021). Ao relatarem sobre os sentidos da escola em suas
vidas, as criangas ressaltaram tanto a aprendizagem de contetidos quanto o apoio a familia nos processos de cuidado
e educagdo. Elas também mencionaram a escola como um lugar que possibilita o desenvolvimento de sociabilidade e
brincadeiras entre elas proprias e entre criangas e adultos/as. Silva et al. (2021) propdem que a escola, entdo, ndo deve
se restringir a transmitir conhecimentos, porém atuar em uma perspectiva de formag¢do humana, de modo a interrogar
suas praticas e a priorizar experiéncias culturais e artisticas. Além disso, a instituigdes escolares devem se preocupar
com a ocupacgao de espagos externos da propria instituicdo e do seu entorno, o que, além da perspectiva sanitaria, as/
os pesquisadoras/es consideram contribuir com o estreitamento de lagos entre escola e comunidade.

Os resultados da investigacao ainda apontaram que as reflexdes das criangas incluiam o cuidado de si e do outro
como um imperativo ético, a partir do que o documento recomenda que a escola desenvolva uma ética fundamentada
no cuidado e no respeito mutuo (Silva et al., 2021). Acreditamos no cuidado nessa perspectiva mais ampla, que esteja
presente na formagao docente e em nossas relagdes uns para com os outros, bem como para com os demais seres e
a natureza.

De acordo com Boff, ja ha algum tempo, ¢ possivel identificar um mal-estar civilizacional, o qual ¢ manifestado
pela falta de cuidado. Segundo ele, isso é perceptivel com a vida das criangas que trabalham, com o destino dos/as
pobres e marginalizados/as, com a sorte dos/as desempregados/as e aposentados/as. Também esse mal-estar € notorio
no que se refere a dimensao espiritual humana, com os ideais de liberdade e dignidade, a solidariedade e os sonhos de
generosidade, com a coisa publica, com a sociabilidade nas cidades, com a qualidade de vida das casas, com a nossa
casa comum — o planeta Terra — e com os outros seres animais e vegetais (2014).

A pandemia nos escancara que as reflexdes desse autor, ainda que escritas no final do século passado, nao pode-
riam ser mais atuais. Cuidar, conforme ele, significa ocupar-se, preocupar-se, responsabilizar-se e envolver-se afeti-
vamente com o outro. Assim, ¢ uma atitude fundamental de desvelo, solicitude, atengdo, preocupagdo e inquietacao,
a qual se opde ao descuido e ao descaso (Boff, 2014). No interior de uma crise pandémica, revela-se, igualmente,
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uma crise das relagdes de cuidado como fundamento do humano, abaladas por um jogo de forg¢as que desmerece o
cuidado com a vida, apesar do esfor¢co de muitos e de muitas.

Pensemos nas criangas que estdo chegando agora ao mundo: que mundo ¢ esse que estamos deixando para elas?
Ao invés de simplesmente transferirmos, para as meninas e 0os meninos, a responsabilidade de mudanga, consideran-
do-as/os como futuras/os salvadoras/es da humanidade que deveriam consertar os danos que as geragdes anteriores
causaram as demais espécies e ao planeta, preferimos resgatar o cuidado como cerne das praticas educativas. Se,
como Fernando Barcena e Joan-Carles M¢lich (2000) analisam a partir de Arendt, nossa sociedade encara a educa-
¢d0 como fabricag@o do outro, isto é, como uma tarefa instrumental de torna-lo competente para as fungdes que se
deseja, entendemos que seria necessario — e urgente — vivencia-la como o que os autores chamam de um acolhimento
hospitaleiro. Isso seria um ponto de conexao entre passado e futuro, possibilitando as criangas, no seu presente, afetos
alegres, os quais possam aumentar sua poténcia de agir.

Para Benedictus de Spinoza, “o corpo humano pode ser afetado de muitas maneiras, pelas quais a sua poténcia
de agir ¢ aumentada ou diminuida, enquanto outras tantas nao tornam sua poténcia de agir nem maior nem menor”
(2017: 99). Sob seu olhar, os afetos que propiciam esse aumento de poténcia, ou seja, a passagem de uma perfeicio
menor para uma maior, sdo afetos alegres, enquanto os que provocam a sua diminui¢do, ou seja, a passagem para
estados de perfeicdo menor, configuram-se como afetos tristes (Spinoza, 2017). A educagdo deve se comprometer,
entdo, em promover afetos que gerem alegria.

Como bem nos lembra Hannah Arendt,

a educacdo € o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade por
ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria inevitavel ndo fosse a renovacao e a vinda dos novos e dos jovens.
A educagdo ¢, também, onde decidimos se amamos nossas criangas o bastante para ndo expulsa-las de nosso
mundo e abandona-las a seus proprios recursos, € tampouco arrancar de suas maos a oportunidade de empreender
alguma coisa nova e imprevista para nos, preparando-as em vez disso com antecedéncia para a tarefa de renovar
um mundo comum (2011: 247).

Hoje, entre passado e futuro, pensamos possibilidades para o retorno as escolas infantis. Por mais contraditorio
que possa soar, acreditamos que podemos pensar em um retorno para uma nova escola. Essa seria um ambiente mais
acolhedor, menos emparedado, o qual se ocupe e envolva afetivamente com as criangas, com 0s seus contextos fami-
liares e culturais, com as condi¢des do trabalho docente e com a natureza e o planeta do qual fazemos parte. Por fim,
uma escola que se preocupe ¢ se responsabilize com todos esses aspectos.
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