EDICIONES
=] COMPLUTENSE @

Revista Electronica Complutense de Investigacion en Educacion Musical ARTICULOS
e-ISSN: 1698-7454

Abandono educativo en conservatorios de musica:
analisis de causas y posibles soluciones desde la
perspectiva del profesorado

Eduardo Sanchez-Escribano Garcia de la Rosa

Departamento de Didactica de la Educacion Fisica, Artistica y Musica, Facultad de Educacion de Toledo,
Universidad de Castilla-La Mancha (Espafia) =

Francisco Javier Alcaraz-Leon

Departamento de Viento-Metal y Percusion, Real Conservatorio Superior de Musica de Madrid (Espana) =

https://www.doi.org/10.5209/reciem.92328 Recibido: 02/11/2023 « Aceptado: 23/09/2025 e Publicado: 11/03/2026

ES Resumen: El abandono de los estudios musicales en los conservatorios de Espafa presenta unas cifras
preocupantes. Por ello, en los ultimos afos ha empezado a captar el interés de la comunidad educativa
y cientifica. Sin embargo, este fendmeno ha sido abordado por escasos autores que ya han analizado en
distintas regiones las causas y posibles soluciones de dicho abandono. Se identifica la necesidad de
realizar un estudio nacional a través de un cuestionario dirigido a docentes de Ensefianzas Elementales y
Profesionales de Musica. Se da una muestra de 284 sobre una poblaciéon estimada de 11607 docentes. Los
resultados obtenidos muestran como principales causas de abandono el exceso de carga lectiva, la falta de
motivacion del alumnadoy el plan de estudios. Entre las posibles soluciones mejor valoradas estan: incentivar
las actividades colectivas y agrupaciones en los conservatorios, integrar las Ensefianzas Artisticas Superiores
en la universidad y abrir a la sociedad los conservatorios. A modo de discusion, se contrastan los resultados
obtenidos con los estudios previos expuestos en el marco tedrico. Finalmente, se resalta la urgencia de
emprender acciones, en especial por parte de las administraciones educativas, conservatorios y profesorado,
de frenar la huida de miles de estudiantes que cada curso abandonan los conservatorios de musica.
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1. Introduccion. Conservatorios de musica en Espaia: un sistema con luces y sombras

En la actualidad, Espafia cuenta con una amplia red de conservatorios de musica en los que se imparten
ensefianzas artisticas regladas, pertenecientes a las denominadas Ensefanzas de Régimen Especial.
Estas ultimas se componen por: Ensenanzas Elementales de Musica —en adelante, EEM—, Ensehanzas
Profesionales de Musica —en adelante, EPM— y Ensefanzas Superiores de Musica —en adelante, ESM—,
equivalentes estas ultimas a los estudios universitarios de grado. Dicha red de centros, y segun los datos del
Ministerio de Educaciény Formacion Profesional (2025) —en adelante, MEyFP— respecto al curso académico
2024-2025, consta de: 371 centros de EEM —246 publicos y 125 privados—, 298 de EPM —206 publicos y 92
privados— y de 38 de ESM —veintidos publicos y dieciséis privados—.

Los motivos por los que un estudiante acude a un conservatorio a estudiar musica pueden atender a
multiples motivaciones o factores. A pesar de que existe también la opcion de estudiar en escuelas de
musica, centros cuya formacion no es conducente a un titulo oficial y con un enfoque no necesariamente
profesionalizante, la gran parte del actual alumnado de los conservatorios no tiene la ambicion de emprender
un camino musical profesional (Navas et al, 2012). Teniendo en cuenta que es una actividad educativa de
caracter no obligatorio, la motivacion del estudiante juega un papel clave en su continuidad en la misma
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(Evans et al., 2013). De tal manera, en el momento que las clases no responden a sus necesidades y
ambiciones reales, abandonan los estudios, por lo que el verdadero desafio es identificar y responder a
dichas necesidades (Cain, 2013). Otro factor en detrimento del actual titulo de EPM es que, en comparacion
con su analogo del ya extinto Plan 66, ofrece menos oportunidades profesionales y académicas a aquellos
que finalizan dicha etapa (Ponce de Ledn, 2017).

A pesar que en la ensefanza general si que hay una tendencia desde la LOGSE hasta la LOMLOE de
adaptar las metodologias a las necesidades del alumnado del siglo XXI hacia una perspectiva metodoldgica
mas activa, en la ensenanza instrumental de los conservatorios no es frecuente ver introducidos o adaptados
estos cambios en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Aqui sigue prevaleciendo la relacion profesor-
alumno, la repeticion y la creacion de virtuosos, como eje vertebrador del aprendizaje, sin evolucionar hacia
un tipo de ensehanza centrada en el alumnado con un rol mas activo y que fomente verdaderamente su
desarrollo integral (Pozo et al., 2020).

Segun Dominguez-Lloria y Pino-Juste (2021) respecto a la formacion docente, “pese a la obligatoriedad
legislativa de estar en posesion del Master de Formacion del Profesorado para el acceso a la funcion
docente, en la practica al cuerpo de profesores de Musica y Artes Escénicas no se les exige como requisito
obligatorio” (p. 45), por lo que invitan a impulsar algun mecanismo que pueda garantizar la formacién de los
futuros docentes de musica en materia pedagdgica como si pasa en otros ambitos de formacion reglada.

En el ambito de estas enseflanzas —EEM y EPM—, se han registrado cifras de abandono de hasta el 80%,
motivo por el que hay un creciente interés por este tema dentro de la comunidad cientifica y educativa
en el ambito nacional (Bautista, 2020; Alcazar & Sanchez-Escribano, 2022). Es mas, de entre todos los
que consiguen finalizar las ensefianzas profesionales, solo un 10% llega a concluir las ESM (Querol, 2017).
Por todo ello, se extrae una gran falta de correlacion entre la realidad educativa de las aulas y el propio
planteamiento del marco legislativo y curricular actual.

En este contexto, el objeto de estudio de esta investigacion es poner en comun las diferentes causas
y posibles soluciones del abandono en estudios elementales y profesionales de musica y realizar una
validacion de las mismas desde la perspectiva del propio profesorado.

2. Estudios previos en materia de abandono educativo en conservatorios

Al contrario que en la educacion superior, y acorde a la informacion mostrada por la European Association
of Conservatories (s.f.), la educacion musical de nivel pre-universitario no presenta una estandarizacion ni
equiparacion de modelos educativos en los diferentes paises de Europa. Por ello, resulta muy complejo
establecer comparaciones directas entre los diferentes sistemas de educacion musical enlo que al fendmeno
del abandono educativo de este nivel de ensefanzas se refiere. No obstante, existen algunos trabajos
especificos de diferentes paises europeos sobre el abandono de estudios en el ambito de la ensenanza
especializada de musica, destacando, entre los mas recientes, el de Gongalves et al. (2018) en Portugal,
Ruth y Miillensiefen (2021) en Reino Unido y Alemania, el de Kav€i¢-Pucihar et al. (2024) en Eslovenia o el de
Wieser et al. (2024) en Austria.

Ya centrados en Espafia, aunque en el ambito de la ensefanza general y obligatoria si que esta claro
y bien definido el concepto de abandono escolar (Martinez y Alvarez, 2005), dentro de las ensefianzas
artisticas, de caracter voluntario y con una estructuracion particular, es algo mas singular de definir. En este
contexto, algunos autores hacen referencia a aquellos estudiantes que, habiendo iniciado alguna de las
etapas, no llega a concluir la denominada “carrera musical” por completo, es decir, no llegan a finalizar las
ESM (Querol; 2017), lo que desemboca en unas cifras muy altas de abandono de hasta el 80% (Bautista,
2020). Sin embargo, y segun Sanchez-Escribano (2020), esta conceptualizacidon no tiene mucho sentido, ya
que estas ensefanzas estan divididas en niveles educativos independientes y se puede aspirar a superar y
obtener la titulacion correspondiente solo en alguno de ellos. Por ello, en el presente trabajo entenderemos
como abandono el no finalizar una etapa que se haya iniciado por dos motivos: 1) por ser el mas acufado
por la mayoria de autores que han abordado el temay 2) por ser el que mas atiende a la ldgica de la division
actual para estos estudios de tres etapas —EEM, EPM y ESM—.

Tal y como indican Alcaraz y Sanchez-Escribano (2022), se han identificado algunos estudios que han
abordado el fendmeno del abandono en conservatorios de musica en Espafa. Dentro de estos estudios
algunos sonde naturalezaintegramente cualitativay otros presentan un perfilmetodolégico mixto alincorporar
también estudios cuantitativos. A pesar de que no todos coinciden en el planteamiento metodoldgico, sique
plantean en el apartado cualitativo una serie de posibles causas y/o posibles soluciones, parametros en los
que se va a centrar el analisis de los mismos al ser el objeto de estudio del presente trabajo. A continuacion,
se muestra en orden cronolégico un resumen de las investigaciones identificadas en la revision de la
bibliografia, asi como algunos trabajos posteriores a su publicacion.

En primer lugar, encontramos el estudio de Escandell, et al. (2003), en el que se aborda la etapa de Grado
elemental —actual EEM— en el Conservatorio de Musica de Las Palmas de Gran Canaria. Entre las causas
de abandono propuestas por los autores destacan: 1) obligatoriedad de tener que superar una prueba de
acceso para pasar de etapa; 2) incapacidad de elegir el instrumento deseado desde un comienzo; 3) exceso
de carga lectiva al tratar de compaginar los estudios musicales reglados con los estudios de ensefanza
general. Respecto a las posibles soluciones, no proponen ninguna linea de accion concreta, pero si esbozan
laidea de tratar de fomentar la motivacion del alumnado en los primeros cursos de estos estudios y, ademas,
proponen ampliar las plazas de las diferentes especialidades instrumentales con tal de que todo estudiante
tenga la posibilidad de elegir el instrumento realmente deseado.
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En segundo lugar, Perell6 (2003) contribuye al campo con un completo y detallado estudio en el marco de
la Comunidad Valenciana. Respecto alas causas de abandono expone las siguientes conclusiones: 1) exceso
de carga lectiva al compaginar estudios musicales y estudios generales obligatorios —especialmente en
secundaria—; 2) falta de flexibilidad en el plan de estudios al ser obligatorio matricularse en cursos completos;
3) sensacion de insatisfaccion por parte del profesorado respecto al esfuerzo académico del alumnado; 4)
flexibilizar las opciones de estudio volviendo a ofrecer los exdmenes de matricula libre y quitar la limitacion
de afos de permanencia en el centro; 5) falta de posicionamiento e integracion de las ESM dentro del
ambito universitario. Por su parte, Perell6 (2003) propone una serie de medidas que podrian favorecer la
calidad educativa de los conservatorios y reducir las cifras de abandono de estudios: 1) ampliar la red de
centros integrados de musica y ensefianzas generales; 2) flexibilizar las opciones de matricula, recuperar la
modalidad de ensefanza libre y las convocatorias extraordinarias de septiembre; 3) acercarse a los intereses
del alumnado en cuanto a sus verdaderas expectativas sobre la musica, 4) canalizar hacia las escuelas de
musica el gran porcentaje de estudiantes que no aspiran a continuar con los ESM; 5) garantizar que las
escuelas de musica puedan preparar alos estudiantes para acceder a cursos intermedios de EPM; 6) permitir
que el alumnado que opte por el “Bachillerato Musical” también tenga acceso a estudios universitarios y no
solo a ESM; 7) fortalecer la red de escuelas de musica para que acojan a aquellos estudiantes que no quieran
realizar ESM.

En tercer lugar, Pina (2007) aborda la etapa de EPM en el contexto de la Comunidad Valenciana. Segun
la autora, los principales factores que influyen a la hora de que un estudiante abandone el conservatorio de
musica son: 1) exceso de carga lectiva al compaginar las ensefianzas generales con las musicales regladas;
2) temor o empeoramiento del rendimiento en los estudios generales; 3) no lograr superar los examenes y
las pruebas de acceso entre etapas; 4) inestabilidad familiar, social y emocional del estudiante; 5) problemas
en la relacion profesor-alumno; 6) problemas de autoestima del alumnado. Fruto de su investigacion, Pina
(2007) propone tres lineas de accion: 1) a la Administracion educativa le sugiere plantear un sistema de
matricula mas flexible al esbozado por la LOGSE; 2) a los centros educativos les propone trabajar por la
integracion de las enseflanzas musicales —conservatorios— y las generales —colegios e institutos—; 3) al
profesorado les sugiere que se impliquen mas en la organizacion y orientacion del tiempo de los alumnos.

En cuarto y quinto lugar, respectivamente, se exponen los trabajos de Lorenzo (2013) y Lorenzo et al.
(2016), desarrollados en el contexto de las Islas Canarias y que abarca todos los niveles de ensefianzas
musicales regladas. Ambos estudios exponen una serie de factores que pueden provocar el abandono de
los estudios musicales en conservatorios, pero, en esta ocasion, estan divididos segun la perspectiva de
distintos agentes educativos como se muestra en la Tabla 1.

Tabla 1. Causas de abandono de los estudios musicales segun Lorenzo (2013)

COLECTIVO CAUSAS DE ABANDONO O PERMANENCIA EN EL CENTRO
1) escasa vinculacion de las familias de estudiantes con el centro educativo; 2) plan de estudios
Alumnado . . : . .
- no adecuado; 3) falta de apoyo econdmico para realizar estos estudios; 4) escasas salidas
que aun : . . . . L )
profesionales de los estudios musicales; 5) no poder elegir la especialidad deseada; 6) falta de
permanece en g P ) - . : .
formacioén pedagdgica del profesorado; 7) exceso de carga lectiva y necesidad de horarios mas
el centro . 1 N ;
flexibles; 8) poca motivacion del estudiante
1) dificultad de compatibilizar ensefianzas generales y regladas; 2) coincidencia de fechas
de evaluacion entre ensefanzas generales y regladas; 3) retraso en el inicio de los estudios
Alumnado . . o . -
ue ha musicales; 4) falta de apoyo familiar; 5) no haber obtenido plaza en el acceso a las ensefianzas
gbandonado profesionales; 6) falta de motivacion hacia los estudios musicales; 7) coste econémico de la

matricula y falta de becas; 8) no haber elegido la especialidad deseada; 9) exceso de carga
lectiva y falta de flexibilidad en la matriculacion

1) bajo nivel cultural de padres; 2) falta de implicacion familiar; 3) escasos medios econémicos
de las familias; 4) baja formacion pedagodgica y didactica del profesorado; 5) problemas en la
Profesorado relacion profesor-alumno; 6) poca integracion del estudiante en el centro educativo; 7) escasas
salidas laborales; 8) poca motivacion y estudio; 9) no obligatoriedad de las ensefianzas; 10)
necesidad de integrar las ensefanzas musicales y generales

1) realizar Unicamente musica como actividad extraescolar; 2) haber comenzado a la edad
adecuada los estudios musicales; 3) haber elegido el instrumento adecuado; 4) poseer actitudes
y aptitudes para realizar estos estudios; 5) no estudiar musica por presion familiar y si por deseo
propio; 6) tener unas metas claras respecto a su formacién musical; 7) poder costear los estudios;
8) haber tenido buenos profesores

Alumnado
egresado

Tabla de elaboracion propia a partir de Lorenzo (2013)

Asimismo, Lorenzo (2013) lanza las siguientes propuestas para reducir el abandono en conservatorios: 1)
mayor coordinacion y comunicacion entre profesorado y alumnado; 2) mayor implicacion de la comunidad
educativa en la deteccion y prevencion del abandono; 3) acercar la actividad de los conservatorios a la
sociedad para fomentar el reconocimiento y presencia de las ensefanzas musicales; 4) trabajar por la
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integracion de las ensefanzas generales y musicales; 5) revision de la idoneidad de los contenidos del plan
de estudios; 6) flexibilizacion del plan de estudios; 7) integracion completa de las ESM en la universidad; 8)
fomentar la presenciay trabajo de los departamentos de orientacion en los conservatorios; 9) posibilidad de
cursar la especialidad instrumental deseada al inicio de los estudios musicales.

El sexto trabajo es la de Garcia (2019) en Aragon. En lineas generales, el autor centra en la motivacion del
estudiante el mayor factor de influencia enladecision de abandonarlos estudios musicales en conservatorios.
Asimismo, considera que dicho grado o desarrollo de la motivacion del alumnado es responsabilidad directa,
en gran medida, del cuerpo docente y su labor pedagdgica. Por otra parte, también considera que la carga
lectiva, el disefio del plande estudios o las capacidades de cada estudiante pueden afectar, pero estos quedan
fuera de control directo de la comunidad escolar. Como medida principal para combatir este fendomeno de
desercion, Garcia (2019) disefa y desarrolla un curso de formacion para docentes de conservatorios en
materia de pedagogia y psicologia de la educacion con el principal fin de instruir al profesorado en dichas
areas y con objeto de dotarles de diferentes herramientas y estrategias motivacionales.

En séptimo puesto, el trabajo de Sanchez-Escribano (2020) se desarrolla en el contexto de la Comunidad
de Madrid. Aqui se identifican tres factores que influyen en el abandono; individuales, sociales y estructurales,
asi como una serie de causas derivadas de cada uno de ellos como se exponen en la Tabla 2:

Tabla 2. Factoresy causas que influyen en el abandono segun Sanchez-Escribano (2020)

FACTORES INDIVIDUALES

Falta de vocacion y aptitudes para la musica Falta de disciplina y organizacion de estudio
Falta de madurez para la simultaneidad de estudios Incompatibilidad o prioridad ante otras actividades
académicas o de ocio

Falta de implicacion del profesorado Mala relacién profesor-alumno
No estudiar la especialidad instrumental deseada Falta de aptitudes y preparacion especifica en materia
desde un principio de pedagogia en los docentes.
Insatisfaccion del docente ante el esfuerzo y estudio Falta de tiempo para preparar las clases por parte del
requerido en los estudiantes alumnado
Problemas de motivacion y autoestima por parte de los | Concepcion errénea de lo que significan y requieren los
estudiantes estudios reglados de musica
No haber comenzado los estudios musicales a una No tener una metas y objetivos alineados con el resto
“edad recomendada” de agentes educativos

FACTORES SOCIALES
Presion familiar para estudiar musica Falta de valoracion social de los estudios

No participar en actividades musicales donde se ponga | Falta de cultura musical en el contexto del estudiante
en practica lo aprendido

Distancia entre el domicilio y centro educativo Falta de seguimiento, apoyo y recursos econdémicos por
parte de las familias

FACTORES ESTRUCTURALES

No obligatoriedad de los estudios musicales Exceso de oferta —demasiados centros—

Excesiva carga lectiva para aquellos estudiantes que Falta de adecuacion del plan de estudios a las
compaginen estudios musicales y generales necesidades reales del alumnado

Falta de recursos humanos, econémicos y materiales Escasa flexibilidad del plan de estudios respecto a

en los centros matriculacién y evaluacion

Escasas salidas profesionales ante el excesivo numero | Indefinicion de los estudios superiores de musica frente
de estudiantes egresados a otros estudios universitarios

Escasa oferta de centros integrados de musica Necesidad de pruebas de acceso entre etapas

Escasa validez del titulo de EEM y EPM Bastante interinidad entre el profesorado

Tabla de elaboracion propia a partir de Sanchez-Escribano (2020)

Por otro lado, concluye con una serie de propuestas: 1) reestructurar los diez afnos de formacion de las
ensefianzas musicales no universitarias en seis afios de EEM y cuatro de EPM, o en crear una nueva etapa
intermedia entre EEM y EPM donde tengan cabida aquellos que quieran seguir perfeccionandose, pero
no deseen continuar con los ESM; 2) crear programas de simultaneidad entre conservatorios y centros de
educacion general; 3) flexibilizar las opciones de matricula y exdamenes libres; 4) dotar al profesorado de una
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formacion especifica en materia de abandono; 5) estabilizar las plantillas de profesorado y su temporalidad
en los centros; 6) incentivar las actividades colectivas y agrupaciones en los conservatorios; 7) impulsar y
dotar de mas recursos y relevancia a la red de escuelas de musica no regladas; 8) fomentar la transformacion
de conservatorios en centros integrados.

En octavo y ultimo lugar, encontramos el trabajo de Martinez-Cantero (2023), quien estudia los motivos
iniciales que llevan al alumnado a comenzar los estudios musicales y como estos influyen en trayectorias
divergentes, entre ellas el abandono de estos estudios. A través de dos estudios empiricos, uno con 159
participantes de 8 a 16 anos y otro comparando a estudiantes de la Orquesta de Jovenes de Alicante con
exalumnos que abandonaron en EEM, analiza factores motivacionales, familiares, sociales y educativos
que condicionan la continuidad o la interrupcion de la practica musical reglada. Los resultados muestran
diferencias significativas entre quienes perseveran y quienes abandonan. En el grupo de abandono, “la
motivacion previa fue negativa 0 muy negativa, positiva al comenzar, y después volvid a situarse en el nivel
inicial” (p. 198), mientras que en el grupo de continuidad se mantuvo positiva y asociada a un entorno familiar
con mayor capital cultural y habitos de escucha frecuentes. También se sefiala que, en ambos grupos, las
pruebas de aptitud son percibidas como poco pertinentes, o que cuestiona su utilidad como herramienta
de prediccion del éxito académico. Un aporte clave de la investigacion es la constatacion de que el motivo
inicial “solo es relativamente importante a largo plazo” (p. 197), ya que las trayectorias dependen mas de los
apoyos familiares, sociales y contextuales que de la mera aptitud individual. En este sentido, la tesis subraya
la necesidad de repensar los procesos de acceso y orientacion inicial, y de reforzar los entornos educativos
y familiares que sostienen la motivaciéon auténoma del alumnado en las ensefianzas musicales regladas.

3. Metodologia

El fundamento de la investigacion subyace en una revision bibliografica de los estudios existentes sobre el
fendmeno del abandono. Las posibles causas y propuestas para combatir esta problematica son expuestas
en diferentes estudios. Sin embargo, es preciso destacar en el comentario que Alcaraz y Sanchez-Escribano
(2022) concluyen; “En el analisis de los estudios previos se identifica la necesidad de realizar estudios a nivel
nacional, ya que la totalidad de ellos tienen un enfoque autonémico” (p.72).

Con la finalidad de ahondar en el estudio y comprension de esta problematica, se decide disehar una
investigacion de naturaleza exploratoria o descriptiva y explicativa, asi como de enfoque mixto, compuesta
de un cuestionario sobre el abandono dirigido a docentes de EEM y EPM de todo el territorio nacional (Alcaraz
& Sanchez-Escribano, 2023).

3.1. Objetivos

Los objetivos planteados para el presente trabajo son: 1) revisar la bibliografia en materia de abandono de
ensefianzas musicales regaladas, con especial atencion a los estudios que abordan posibles causas y
soluciones sobre este fendmeno; 2) exponer los motivos de abandono, asi como las posibles soluciones a
partir de la revision de la literatura cientifica especifica; 3) obtener una valoracion de las causas de abandono
y propuestas de mejora desde el punto del profesorado de ensefianzas musicales regladas.

3.2. Instrumento de investigacion: diseno, confiabilidad, validez y objetividad

El cuestionario pretende obtener la valoracion de docentes de EEM y EPM de todo el territorio nacional
sobre posibles motivos del abandono formativo de las EEM y EPM, asi como sus posibles soluciones. Dichas
causas o propuestas expuestas en el cuestionario son el fruto de la revision bibliografica de los estudios
previos en la campo de estudio.

El contenido de la herramienta de investigacion se ha elaborado en base a los objetivos planteados. El
cuestionario se compone de dos grandes bloques como se muestra en la Tabla 3.

Tabla 3. Relacion entre bloques de preguntas y objetivos de investigacion

BLOQUE OBJETIVOS
I. Posibles causas de abandono de los estudios musicales reglados 2
Il. Valoracion de medidas para combatir el abandono 3

Tabla de elaboracion propia

Antes de explicar el disefio y contenido del cuestionario, es preciso indicar que la herramienta y su
contenido se pueden consultar en el Anexo 1. El bloque | dispone de una unica pregunta de seleccion multiple:
En base a su propia experiencia docente, indique entre las siguientes opciones siete causas principales, como
minimo, del abandono de las ensefianzas regladas de musica. En ella, el participante puede seleccionar varias
opciones expuestas de manera conjunta, eligiendo un minimo de siente entre las veintidos propuestas.

Por otra parte, en el bloque Il se han empleado veinticuatro preguntas cerradas y una pregunta abierta.
Aqui, se valora la opinion de los participantes respecto a las diversas propuestas para combatir el abandono,
siendo apropiado el formato de preguntas en el que se pueda valorar el grado de idoneidad de cada
propuesta, como lo son las escalas para medir las actitudes. En concreto, se emplea la técnica de diferencial



6 Sanchez-Escribano, E. y Alcaraz-Ledn, F. J. Rev. electron. complut. inves. educ. music. 23(1) 2026: 1-14

semantico, donde se plantean pares de adjetivos extremos que ayudan a ubicar la actitud del participante
frente a un objeto (Hernandez-Sampieri et al., 2014). En este cuestionario se emplea una escala donde el
valor 1 es igual a Nada dtil y el valor 5 es igual a Muy util.

Finalmente, la pregunta abierta del bloque Il tiene el siguiente enunciado: SefAale otras medidas diferentes
a las expuestas que usted considere, bajo su experiencia y opinion personal, que tendrian una repercusion
notable en la reduccion del abandono

Segun sefalan Hernandez-Sampieri et al. (2014): “Toda medicion o instrumento de recoleccion de datos
debe de reunir tres requisitos esenciales: confiabilidad, validez y objetividad” (p.200). A continuacion, se
detalla como se han verificado dichos parametros.

La confiabilidad es el grado en que un instrumento produce resultados consistentes y coherentes
(Hernandez-Sampieri et al, 2014). Hay muchos métodos para calcular la confiabilidad de un instrumento.
El calculo del Coeficiente Alfa de Cronbach parece un método adecuado para calcular la confiabilidad del
instrumento, ya que las respuestas son dicotomicas como en el uso de escalas (Rodriguez-Rodriguez y
Reguant-Alvarez, 2020). En el instrumento se han empleado escalas con valores del 1 al 5 en el bloque Il.
Para realizar el calculo, se ha empleado el software de IBM SPSS Statistics. El a obtenido es de 0.832, por
lo que, segun Rodriguez-Rodriguez y Reguant-Alvarez (2020), su fiabilidad seria adecuada, ya que el valor
obtenido se encuentra entre 0.70 y 0.95.

Para comprobar la validez del instrumento disefiado se ha recurrido al proceso de validacion de expertos,
el cual “se refiere al grado en que aparentemente un instrumento mide la variable en cuestion, de acuerdo
con voces cualificadas” (Hernandez-Sampieri et al, 2014, p.204). Para la validacion del cuestionario se ha
empleado el método Delphi, en el que se ha consultado a un total de siete expertos relacionados con el area
de conocimiento del objeto de estudio. Para el desarrollo y conclusion del proceso se han requerido dos
rondas de discusion con los participantes. Todo el proceso ha sido anénimo y ha garantizando la maxima
autonomia por parte de los participantes (Astigarraga, 2003). Los expertos participantes en el proceso
valoraron cada una de las preguntas del instrumento utilizando una escala del 1 al 5, siendo 1 el mayor grado
de desacuerdo y 5 el mayor grado de acuerdo con la pregunta. También, se brindd la oportunidad de realizar
observaciones a cada preguntay cada bloque. Al final de laronda, se realizé un informe con los resultados de
la fase de consulta y se realizaron las modificaciones pertinentes al cuestionario. En total, se han realizado
dos rondas de consulta, ya que a la conclusion de la segunda se ha alcanzado la validez del cuestionario
por parte de los intervinientes. El proceso comenzé en julio de 2022 y finalizé en noviembre del mismo afo,
dando como resultado el cuestionario final.

Segun Hernandez-Sampieri et al. (2014) la objetividad se refuerza mediante la estandarizacion en la
aplicaciondelinstrumento, enlaevaluacion de los resultados y emplear personal capacitadoy experimentado
en la elaboracioén del instrumento. Por ello, se entiende en ese sentido que el presente estudio goza de una
amplia objetividad, ya que se cumplen estas premisas.

3.3. Poblacion, muestra, margen de error y nivel de confianza

Durante el curso 2022/2023, momento en el que se ha desarrollado el presente estudio, hubo un total de
14.546 profesores/as de Ensefianzas Musicales Regladas (MEyFP, 2023), pero las estadisticas disponibles
no ofrecen un desglose de las diferentes etapas (EEM, EPM y EASM). Para determinar la poblacion del
profesorado correspondiente a EEM y EPM, se ha investigado el numero de docentes de ESM para ser
descontado del total y asi obtener la proporcidon de muestra final. Para ello, como herramienta principal se ha
realizado una consulta a los equipos directivos de centros de ESM a través del correo electronico, llamadas
telefénicas y consultas a docentes en activo en los respectivos centros. De este modo, se ha obtenido un
total de 2939 profesores/as de centros que imparten ESM (publicos y privados) que, restados a la estadistica
ofrecida por el MEyFP (2023), se obtiene una poblacion total de 11.607 docentes.

El muestreo ha sido de tipo probabilistico, ya que el cuestionario fue lanzado a toda la poblacion objeto
del estudio, sin seleccionar unos individuos concretos. La muestra esta constituida por voluntarios de dicha
poblacion que han rellenado el cuestionario. La unidad de muestreo han sido docentes en activo durante el
curso 2022/2023 en centros educativos que imparten EEM o EPM, ya sea de ensefianza publica o privada.
Su participacion ha sido anénima. Finalmente, un total de 284 participantes han conformado la muestra.
Dada la muestra obtenida —284—, la poblacion estimada —11.607— y estableciendo un nivel de confianza
deseado del 95%, se puede calcular el margen de error del cuestionario empleando la aplicacion STATS™
2.0 de Decision Analyst (Hernandez et al., 2014). El margen de error obtenido es del 5.74%.

3.4. Difusion del cuestionario

En primerainstancia, se invitd através del correo electronico a participar en el cuestionario atodos los centros
educativos del territorio nacional y solicitando a los equipos directivos que dieran difusion del cuestionario
dentro de sus centros. Tras obtener solo 62 respuestas en el intervalo de tiempo del 25 de noviembre de
2022 —lanzamiento del cuestionario— al 22 de enero de 2023, se toma la determinacion de adoptar nuevas
vias de difusion. Asimismo, con fecha de 15 de febrero de 2023 se lanza un video en diferentes redes sociales
como Facebook, Linkedin, Instagramy YouTube' con la finalidad de llegar directa o indirectamente a nuevos
participantes, lo que produjo la obtencion de 153 participantes nuevos.

' Enlace al video de difusién en YouTube: https://wwwyoutube.com/watch?v=XmlysZNPPz8
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En el tramo final de captacion de muestra, se contacto teleféonicamente con los centros educativos de los
territorios menos representados hasta el momento. A fecha 3 de julio de 2023 se cerré el cuestionario con
un muestra total de 284 participantes, con representacion de todos los territorios del estado.

4. Resultados

De los resultados obtenidos, se muestra la opinion docente sobre las posibles causas del abandono
—Bloque |- en las ensefanzas musicales regladas, asi como la valoracion de medidas para combatir el
abandono —Bloque Il—.

A continuacion, la Tabla 4 expone las valoraciones obtenidas en el Bloque | en el que cada docente
identifica las siete causas de abandono mas presentes.

Tabla 4. Posibles causas de abandono en las ensefanzas musicales regladas

POSICION POSIBLES CAUSAS DE ABANDONO EN LAS ENSENANZAS PARTICIPANTES %
MUSICALES REGLADAS (TOTAL = 284)
1 Ezcne]zc;igg)carga lectiva (ensefianzas generales + ensefanzas regladas 258 90,8%
2 Falta de motivacion del alumnado 192 67,6%
3 lezizggr?tztudios no adecuado a las necesidades educativas del 161 56,7%
4 Enslj::;(s:glcgggg ccjj:)cen'(ros integrados (Ensefianza General + Ensefianzas 159 56%
5 Bajada de rendimiento en estudios generales 149 52,5%
6 Curriculos excesivamente rigidos 143 50,4%
7 Escasas salidas laborales 137 48%
8 Inestabilidad en las plantillas del profesorado 105 37%
9 Falta de apoyo familiar 97 34,2%
10 Falta de flexibilidad en la matriculacion 89 31,3%
1 Falta de motivacién del profesorado 85 29,9%
12 Indefir)icién y falta de posicionamientp d_e las Ensefanzas Artisticas 85 29.9%
Superiores dentro del mundo universitario

13 Inestabilidad familiar y/o social 67 23,6%
14 No elegir el instrumento adecuado 66 23,2%
15 No superacion de examenes 65 22,9%
16 Ausencia de examenes libres 63 22,2%
17 Falta de recursos econémicos 51 18%
1o | Carnei e adapacknes curicuares paraesudantes cor w | oo
19 Limitacion de anos de permanencia 48 16,9%
20 Mala relacion con el profesorado 36 12.7%
21 Falta de adecuacion de las instalaciones de los centros 35 12,3%

Tabla de elaboracion propia

Dentro de las aportaciones de los participantes en la pregunta abierta —“Otras”— encontramos dos
grandes tematicas; profesorado y alumnado. En cuanto al profesorado como agente educativo responsable
del abandono encontramos algunas aportaciones como: “La escasa formacion pedagoégica del profesorado”,
“Falta de modernizacion de imparticion de las materias”, “Falta de actualizacion del profesorado”, “Desinterés
del profesorado en impartir sus clases” y “Violencia psicoldgica ejercida por el profesorado”. Respecto a las
sugerencias en torno a la figura del alumnado, también encontramos varias en relacién a su falta de esfuerzo,
disciplina o capacidad de sacrificio. El resto de sugerencias se puede considerar que, en mayor 0 menor
medida, ya estaban representadas con otras palabras en otras propuestas si recogidas en el cuestionario.

Seguidamente, en la Tabla 5 se expone la estadistica descriptiva de los resultados obtenidos en el Bloque
I, obtenida con el software IBM SPSS Statistics, donde se valoran en una escala del 1 al 5 las propuestas
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recopiladas en estudios previos para combatir el abandono en las ensefianzas musicales regladas. Se puede
consultar la descricpion completa de cada propuesta en el Anexo |.

Tabla 5. Estadisticas Bloque Il. Propuestas para combatir el abandono

PROPUESTA | MEDIA | ERROR MEDIA MEDIANA MODA DEESS_I_\QﬁngN VARIACION
1. 4,12 ,068 5,00 5 1144 1,310
2. 2,68 077 3,00 3 1,2999 1,687
3. 3,21 ,084 3,00 5 1,414 2,000
4., 4,41 ,052 5,00 5 875 ,/66
5. 3,86 071 4,00 5 1,192 1,422
6. 3,68 075 4,00 6 1,266 1,602
7 4,38 ,050 5,00 5 ,843 ,710
8. 416 ,059 4,00 5 ,999 ,998
9. 3,84 ,060 4,00 4 1,019 1,038

10. 4,42 ,060 5,00 5 1,008 1,015
1. 3,29 ,080 3,00 3 1,350 1,823
12. 3,83 ,068 4,00 5 1149 1,321
13. 3,58 071 4,00 3 1,191 1,418
14. 3,80 072 4,00 5 1,215 1,475
15. 4,20 ,058 4,00 5 978 ,957
16. 4,08 ,059 4,00 5 ,995 990
7. 4,23 ,054 4,00 5 ,905 ,818
18. 415 ,054 4,00 5 ,905 ,819
19. 4,42 ,050 5,00 5 847 J17
20. 3,93 ,058 4,00 5 1146 1,314
21. 4,02 ,061 4,00 5 1,029 1,060
22. 4,18 ,061 5,00 5 1,035 1,071
23. 4,32 ,054 5,00 5 ,909 826
24. 4,49 ,045 5,00 5 754 ,589

Tabla de elaboracion propia

En la pregunta abierta final, se han recogido un total de 72 respuestas, pero muchas de estas son
bastante similares a las ya expuestas en el cuestionario. De entre todas las demas, bien por su originilidad,
o bien por su frecuencia de eleccion, algunas destacan respecto a las ya propuestas: 1) realizar formaciones
y dinamicas de tratamiento del miedo y ansiedad escénica; 2) introduccion de pruebas psicoldgicas en
los procesos de seleccion del profesorado que permitan determinar el grado de motivacion intrinseca del
aspirante y si realmente esta capacitado mas alla de su formacion técnico-musical para la docencia; 3) en lo
referente a la especialidad de canto, integrar las ensefianzas en las escuelas de arte dramatico, ya que los
conservatorios no cubren las verdaderas necesidades del alumnado.

A modo de sintesis, en la Tabla 6 se exponen las diez propuestas para combatir el abandono del Bloque
Il con una mejor media en cuanto a la valoracion por parte de los docentes.
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Tabla 6. Medias obtenidas por las diez propuestas mejor valoradas por parte de los docentes

generales

i MEDIA DE
POSICION PROPUESTA VALORACION
(SOBRE 5)

1 24. Incentivar las actividades colectivas y agrupaciones en los conservatorios 4,49

9 10. Integracion completa de las Ensefianzas Artisticas Superiores en la 4.43
Universidad, con el reconocimiento social y académico que ello conllevaria. !

3 19. Abrir a la sociedad los centros que imparten Ensefanzas Musicales Regladas 442
para fomentar el reconocimiento de las ensefianzas musicales !

4 4. Crear programas de simultaneidad entre conservatorios y centros de educacién 4.41
general ’
7. Permitir que el alumnado que opte por el "Bachillerato Musical" (diferente

5 itinerario al Bachillerato de Artes Escénicas y Musica) también tenga posibilidad de 439
realizar los exdmenes de acceso a la universidad y no solo a Estudios Superiores ’
Artisticos

6 23. Estabilizar plantillas de profesorado 4,32

7 17. Acercarse a los intereses del alumnado en cuanto a su verdadera vision de la 4.93
musica y expectativas sobre la misma ’
15. Fomentar la formacion del profesorado en materia de asesoramiento y

8 orientacion del alumnado, asi como dotar a todos los centros de servicios de 419
orientacion y potenciarlos.

9 22. Mayor formacion del profesorado en pedagogia y psicologia de la educacién 418
8. Los conservatorios deben hacer un esfuerzo por integrar las ensefianzas,

10 aprovechando la cercania de centros educativos que impartan ensefianzas 417

Tabla de elaboracion propia

Respecto a la relacion de las posibles causas y soluciones, se ha realizado una triangulacion de los
resultados en el que se relacionan las diez posibles causas de abandono con las diez posibles medidas para
combatir el abandono mas escogidas por el profesorado participante. Asimismo, en la Figura 1 se puede
observar visiblemente dicha triangulacion.

Figura 1. Relacion posibles soluciones con posibles causas mas escogidas. Elaboracion propia.

PRINCIPALES CAUSAS

EXCESO DE CARGA ESCASA OFERTA DE
LECTIVA (ENSENANZAS
GENERALES +
ENSENANZAS REGLADAS

DE Ml:ISICA) s REGLADA)

CENTROS INTEGRADDS
FALTA DE MOTIVACION (ENSERIANZA GENERAL + BAJADA DE RENDIMIENTO EN
DEL ALUMNADO ENSENANZAS MUSICAL ESTUDIOS GENERALES

24 10 19 4 7 17 15 22

PRINCIPALES SOLUCIONES

CURRICULOS
ECESIVAMENTE RiGIDOS
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5. Discusion: causas y soluciones a debate

El fendmeno del abandono de los estudios musicales especializados es un problema que, a pesar de no
gozar hasta ahora de una gran produccion académica al respecto, esta cada vez mas captando la atencion
por parte de la comunidad educativay cientifica (Vieira & Santos, 2024). Por otro lado, y como se ha expuesto
en el marco teérico, no es posible realizar comparaciones directas entre distintos paises en el ambito
de la ensefanza especializada de musica en niveles pre-universitarios al presentar modelos educativos
muy diferenciados (Sanchez-Escribano, 2020; Gongalves et al., 2018; Kavci¢-Pucihar et al., 2024; Ruth y
Miillensiefen (2021).

En el caso concreto del aprendizaje de instrumentos musicales como actividad extracurricular, al no ser
una actividad educativa de caracter obligatorio, la motivacion intrinseca del estudiante se presenta como
un factor clave frente a la desvinculacion de la actividad (Garcia, 2019), aunque Martinez-Cantero (2023)
aporta que las trayectorias musicales como actividad extraescolar dependen mas de los apoyos familiares,
sociales y contextuales que de la mera aptitud individual. En ese contexto, cabe destacar el trabajo de Evans
et al., (2013) en el que abordan como los estudiantes estan mas cerca de abandonar los estudios musicales
en la medida que la actividad no satisface las necesidades psicoldgicas basicas —autonomia, competencia
y relacion social—. En esa misma linea, Wieser et al. (2024) estudia los posibles factores de por qué algunos
estudiantes contindan en el aprendizaje de instrumentos musicales y otros abandonan. Segun exponen, el
alumnado estara mas motivado si: 1) presenta interés personal por la actividad, 2) siente autonomia en el
vinculo y toma de decisiones; 3) se siente capaz y percibe que mejora en el aprendizaje; 4) esta socialmente
conectado con el resto de implicados en la comunidad educativa; 5) existe una implicacion y valoracion
positiva por parte de las familias. Sin embargo, y sin tener en cuenta datos especificos y comparables en cada
tipo de actividad y contexto demografico, todo apunta a que el problema podria presentar causalidades muy
generalizadas en el ambito de las actividades extraescolares a nivel internacional (Hash, 2022; Ro¢ek, 2021).

Sobre las causas del abandono planteadas en la herramienta de investigacion del presente estudio,
vamos a centrar la discusion en las seis seleccionadas por mas de la mitad de los docentes participantes.
La mas elegida —Exceso de carga lectiva—, ha obtenido un porcentaje de seleccion del 90,8%. Asimismo,
también coincide con el discurso de la totalidad de autores expuestos en el apartado dos del presente
texto. La segunda —Falta de motivacion del alumnado—, con un 67,6%, es una que, directa o indirectamente,
también se expone en todos los estudios previos, bien por mencion expresa o bien porque dicho parametro
se puede relacionar con otros estrechamente relacionados. En este punto cabe destacar la aportacion de
Garcia (2019) y Wieser et al. (2024), quienes senalan la falta de motivacion del alumnado como principal
motivo de desercion. Respecto a la causa tercera —Plan de estudios no adecuado a las necesidades
educativas del estudiante—, con un 56,7% de eleccidn, coincide con Lorenzo et al. (2016), Garcia (2019) y con
Sanchez-Escribano (2020), quienes lo engloban dentro de unos de los factores estructurales de abandono.
Sobre el cuarto factor mas seleccionado —Escasa oferta de centros integrados—, con un 56%, coinciden
Perelld (2003), Pina (2007), Lorenzo (2013) y Sanchez-Escribano (2020) aportando este ultimo el dato de que
el porcentaje de abandono en estos centros en los que se imparten ensefianzas musicales y generales de
forma integrada es significativamente menor respecto a los conservatorios no integrados. Con 52,5% esta la
quinta causa —Bajada de rendimiento en estudios generales—, a la que hacen referencia expresa tanto Pina
(2007) como Lorenzo et al. (2016). No obstante, el resto de autores también afiaden algunos motivos que
pueden relacionarse indirectamente con esta causa. Por ultimo, en sexto lugar —Curriculos excesivamente
rigidos— con un 50,4%, coinciden Perell6 (2003), Pina (2007), Lorenzo (2013) y Sanchez-Escribano (2020),
quienes denotan una necesidad de flexibilizar el plan de estudios.

A continuacion, cabe destacar algunas de las causas que, a pesar de no haber sido identificadas por
el profesorado participante como algunas de las que mas empujan a los estudiantes a dejar los estudios
musicales, sique algun autor las ha destacado por encima de otras. Como es el caso de la causa Mala relacién
con el profesorado, que Pina (2007) si que la identifica como una con las de mas peso. También, mencionar
la causa Falta de apoyo familiar, vinculada con Martinez-Canero (2023) quien defiende la importancia de
poseer un entorno familiar positivo en cuento a cultura y habitos de consumo de la misma.

Sobre las propuestas expuestas en el cuestionario, hay un grado de sintonia generalizada con el
profesorado participante, ya que 21 de las 24 han obtenido una valoracion de 3,5 o mas sobre 5. Con respecto
a las propuestas que han obtenido una menor valoracion por parte de los participantes, caben destacar la
#2 y #3, expuestas por Sanchez-Escribano (2020), de invertir la duracion de las etapas de EEM y EPM en
seis afios y cuatro —valoracion de 2,68 sobre 5— o, respectivamente, la de crear una etapa intermedia que dé
cabida a quienes deseen seguir perfeccionandose de una forma reglada, pero, no deseen continuar con los
ESM —valoracion de 3,21 sobre 5—. También, destacar las propuestas de Perell6 (2003) y Sanchez-Escribano
(2020) de canalizar hacia las escuelas de musica no regladas el alumnado que no aspira a continuar con
los ESM —#11 con una valoracion de 3,29 sobre 5—, ligada a su vez con la siguiente de impulsar y dotar de
mas recursos a estos centros para que puedan absorber a los estudiantes que no deseen cursar estudios
musicales de caracter profesional —#13 con una valoracion de 3,58 sobre 5—.

6. Conclusiones y consideraciones finales

Las posibles causas y soluciones del abandono en los conservatorios de musica de Espafia han sido
abordadas durante las dos ultimas décadas en diversos estudios. Tras revisar y recopilar esta informacion,
se ha pretendido obtener una valoracion por parte del profesorado de las ensefianzas musicales regladas.
Dada la muestra obtenida, se considera que dicha valoracién se constituye como una representacion de la
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opinion del profesorado de EEM y EPM. Asimismo, se ponen de manifiesto los siguientes hechos sobre las
hipotéticas causas y soluciones abordadas.

Generalmente, existe un sentir general del profesorado que alza la voz contra el exceso de carga lectiva
que el alumnado generalmente soporta y a la falta de flexibilidad y opciones de matriculacion de estos
estudios. El profesorado también demanda mayor formacion en pedagogia y psicologia de la educacion,
asi como fomentar los servicios de orientacion. A su vez, cabe destacar que la medida mas valorada ha sido
la relacionada con la de incentivar las actividades colectivas y agrupaciones musicales que, a su vez, esta
directamente relacionada con la de abrir la actividad de los centros a la sociedad y la de favorecer un mayor
reconocimiento por su parte de estas instituciones educativas y culturales. También, se demanda acercarse
a los verdaderos intereses del alumnado en cuanto a su vision de la musica y expectativas sobre la misma.

Paralelamente, invitar a una reflexion sobre la medida propuesta de ampliar la red de centros integrados
de musica y ensefianzas generales que, a pesar de ser un modelo educativo con mas de treinta anos de
trayectoria, cuentan con unas cifras de abandono significantemente menores, es bastante demandado por
la comunidad educativa, pero su presencia es muy escasa dentro del sistema educativo nacional (Sanchez-
Escribano & Gértrudix, 2019)

Sin embargo, todo este entramado de causas y soluciones no parece otra cosa que un gran ovillo de
lana pendiente de desliar y, aunque seria interesante ampliar la investigacion desde la perspectiva de otros
colectivos como alumnado, familias o responsables de politica educativa, lo verdaderamente importante y
urgente es emprender lineas de accion reales, concisas y que puedan tener un impacto significativo a corto
plazo. Algunas de estas medidas pueden ser: organizar actividades concretas para visibilizar y concienciar
sobre el problema del abandono en los centros, ofertar al profesorado planes de formacion especifica en
materia psicopedagaogica, ofrecer o mejorar los servicios de orientacion para estudiantes de conservatorios
y sus familias y, entre otras, transformar los centros en un lugar en el que los estudiantes y sus familias
quieran estar y pertenecer.

Por otro lado, y con vistas a medio y largo plazo, también seria relevante invitar a las administraciones
autondmicas a fomentar la creacion de centros integrados de musica y programas de simultaneidad con
centros de ensenanza general, a valorar una reestructuracion de las etapas de EEM y EPM en un disefo
que se acerque mas a las necesidades y expectativas del alumnado —seis afios de EEM y cuatro de EPM o
incluir una etapa intermedia de dos o tres curso entre ambas—, o abordar de alguna manera real y practica el
exceso de carga lectiva que supone la compaginacion de ambos estudios durante la adolescencia.

En este contexto, invitamos a cada agente educativo, especialmente, conservatorios y profesorado, asi
como a la propia administracion educativa, a empezar a trabajar cada uno desde sus competencias por
intentar frenar la huida de miles de estudiantes que, afo tras afno, abandonan las aulas de los conservatorios
de musica sin concluir aquel objetivo que, en algun momento, les empujo a iniciar su andadura formativa y
musical.
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8. Anexos
Anexo |. Preguntas del Cuestionario

Bloque |

Pregunta #1: En base a su propia experiencia docente, indique entre las siguientes opciones siete causas
principales del abandono de las ensefianzas regladas de musica

Exceso de carga lectiva (ensehanzas generales + ensefianzas regladas de musica)
Falta de motivacion del alumnado

No elegir el instrumento adecuado

Plan de estudios no adecuado a las necesidades educativas del estudiante

Falta de apoyo familiar

Inestabilidad en las plantillas del profesorado

Escasas salidas laborales

Falta de flexibilidad en la matriculacion

Falta de motivacién del profesorado

Ausencia de examenes libres

Indefinicion y falta de posicionamiento de las ensefanzas superiores de musica dentro del mundo
universitario.

Curriculos excesivamente rigidos

Limitacion de anos de permanencia

Bajada de rendimiento en estudios generales

No superacién de examenes

Mala relacién con el profesorado

Inestabilidad familiar y/o social

Falta de recursos econdémicos

Escasa oferta de centros integrados (Ensefianza General + Ensefanza Musical)
Carencia de adaptaciones curriculares para estudiantes con necesidades educativas especiales
Falta de adecuacion de las instalaciones de los centros

Otras

o o I [ o o o I [ o o

o o I [ o o o I [ o [

Bloque Il

Valore del1al 5 las siguientes propuestas para combatir el abandono en las ensefianzas musicales regladas.
Siendo 1 Nada util y 5 Muy util.

1. Crear un mayor numero de centros integrados de musica y ensefanzas generales

2. Reestructurar los 10 afos de formacion de las ensefianzas musicales no universitarias en 6 afos de
EEMYy 4 de EPM

3. Crear una nueva etapa intermedia entre EEM y EPM donde tengan cabida aquellos que quieran seguir

perfeccionandose de una forma reglada, pero, por el contrario, no deseen continuar con los estudios

superiores musicales

Crear programas de simultaneidad entre conservatorios y centros de educacion general

Flexibilizar las opciones de matriculacion

Recuperar la modalidad de ensefianza libre y las convocatorias extraordinarias de septiembre

Permitir que el alumnado que opte por el "Bachillerato Musical" (diferente itinerario al Bachillerato de

Artes Escénicas y Musica) también tenga posibilidad de realizar los exdmenes de acceso a la universidad

y no solo a Estudios Superiores Artisticos

8. Los conservatorios deben hacer un esfuerzo por integrar las ensefianzas, aprovechando la cercania de
centros educativos que impartan ensefianzas generales

9. Revisarlaidoneidad de los contenidos abordados respecto a las espectativas mayoritarias del alumnado
de cada etapa

10. Integracion completa de las Ensefianzas Artisticas Superiores en la Universidad, con el reconocimiento
social y académico que ello conllevaria.

11. Canalizar hacia las escuelas de musica no regladas el alumnado que no aspira a continuar con los
estudios superiores de musica

12. Garantizar que los centros no reglados puedan preparar a los estudiantes para acceder a cursos
intermedios de ensenanzas profesionales

No ok



13.
14.
15.

16.
17.
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Impulsar y dotar de mas recursos y relevancia a la red publica de escuelas de musica no regladas,
para canalizar en ellas al alumnado que no tiene como objetivo necesariamente realizar unos estudios
musicales de caracter profesional

Dotar al profesorado de una formacion especifica con objeto de evitar el abandono

Fomentar la formacion del profesorado en materia de asesoramiento y orientacion del alumnado, asi
como dotar a todos los centros de servicios de orientacion y potenciarlos.

Mayor coordinacion y comunicacion entre docentes y discentes

Acercarse a los intereses del alumnado en cuanto a su verdadera vision de la musica y expectativas
sobre la misma

. Mayor implicacion de la comunidad educativa en la deteccion y prevencion del abandono
. Abrir a la sociedad los centros que imparten Ensenanzas Musicales Regladas para fomentar el

reconocimiento de las ensefanzas musicales

. Posibilidad de cursar la especialidad deseada desde el inicio de las Ensefianzas Elementales de Musica
. Mayor formacion del profesorado en materia de estrategias motivacionales

. Mayor formacion del profesorado en pedagogia y psicologia de la educacioén

. Estabilizar plantillas de profesorado

. Incentivar las actividades colectivas y agrupaciones en los conservatorios

. Senale otras medidas diferentes a las expuestas que usted considere, bajo su experiencia y opinion

personal, que tendrian una repercusion notable en la reduccion del abandono.

Anexo ll. Relacion causas y posibles soluciones

Posibles Soluciones

Posibles Causas 1 2 3 413 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 | 17 | 18 12 20 ] 21 22 23 24

Esceso de carga lectiva (ensefianzas generales +
ensefianzas regladas de misica)

Falta de motivacion del alurmad

Plan de estudios no adecuado a las necesidades
educativas del estudiant

Escasa oferta de centros integrados (Ensefianza General +
Enszefianzas Musical)

Bapada de rend imiento en estudios generales
Curricu

emesivarnente rigidos

Escasas salidas laborales
Inestabilidad en las plantillas del profesorado

Falta de apovo famniliar

Falta de flesxibilidad en la matriculacién

Falta de motivacion delprofesorado

Indefinicidn y falta de posicionamiento de las Enseflanzas
Artisticas Bup eriores dentro del mundo universitario

Inestabilidad farmliary/o social

No elegir el instrumento adecuado

No superacién de eximenes

Ausencia de examenes libres

Falta de recursos econdmicos

Carencia de adaptaciones curriculares para estudiantes

con necesidades educativas especiales
Limitacién de afios de permanencia

Mala relacién con el profesorado
Falta de adecuacién de las instalaciones de los centros






