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Un interesante trabajo con el titulo de Las corrientes pedagdgicas y en orden de
colocacidn el mimero noveno es el que presenia Bernat SUREDA GARCiA. S bien es
éste un campo nuevo en el estudio de la historia de la educacién, es oportuno
resaltar ol acierto de los coordinadores del libro al incluirlo entre sus capitulos y
también agradecer a SUREDA GARCIA ¢l empeiio con ¢l que se ha adentrado en una
cuestion tan en boga hoy en todos los dmbitos de los saberes. El hecho de pretender
relacionar el fenémeno educativo con las lineas de pensamientio y las mentalidades
de cada época produce un enriquecimiento en la visién histérica dificilmente insos-
layable. Esto trata de hacernos ver el autor al conducirnos a un andlisis de las
caracteristicas conceptuales y metodoldgicas nuevas cn la pedagogia de estos diez
dltimos afios. Lo mismo podemos decir del estudio que realiza sobre este mismo
tramo histdrico al considerar los distintos dmbitos temporales y temdticos que han
sido abordados por la investigacién histérico-educativa entre pedagogos espafoles.

Cierra las 394 pdginas de este libro una amplia bibliografia de cien largas
paginas, clertamente la mds completa de cuantas se han presentado sobre trabajos
de historia de la educacion, recogiendo trabajos, articulos, tesis doctorales, investiga-
cicnes y libros perienecientes a esta década de 1992-1993. Consideramos un acierto
el de los coordinadores del libro por la cleccidn del temario v la respuesta de cada
uno de los articulistas por su esmero, dignidad y suficiencia. En dltimo término, al
brindis ediiorial con el que se ha celebrado el centenarto del CIDE no le ha faltado
la calidad, la madurez y el buen paladar que tienen los buenos vines.

BFERNABE BARTOLOME MARTINEZ

HamanN, B, (1992): Antrepologia pedagdgica. Introduccidn a sus teorias, modelos y
estructuras (Barcelona, Vicens Vives), 184 pp. Traduccidn del alemdn por J. M.
Quintana Cabanas.

Publicada diez afios antes por la KLINKHARDT VERLAG, la presente obra viene a
cubrir shora un importante hueco en la bibliografia cientifico-educativa en lengua
castellana sobre una materia como la Antropologia de la Educacidn. cuyo incipicnte
interés en nuestro pais —que ha dado lugar recientemente a su inclusidn como
materia obligatoria en ¢l nuevo titulo de Pedagogia-—— no se corresponde con la
amplia tradicién cientifica y académtca que posee en Alemania. El libro de HAMANN
muestra bien cémo la Antropologia de la Educacién tiene ante sf la ingente tarea de
unificar el pensamiento filoséfico-antropolégico con tedo el material ecmpirico que
aportan las antropologias regionales. En ¢llo viene a coincidir con los més impor-
tantes tratadistas alemanes contcmporineos, cuyas ideas cn torno al estatuto vy
funcién de la antropologia pedagdgica resume en las primeras pdginas del libro
(RoTH, DERBOLAY, DIENELT, BOLLNOW, LOCH, LANGEVELD, FINK, DICKOPP,
ZparziL y LIEDTKE) Dicha tarea integradora tiene como objeto la propuesta de
modelos antropoldgicos plurales —capaces de integrar aspectos diversos descubier-
tos desde perspectivas distintas— y que sirvan de base a la tarea educativa.

Los estudiosos alemanes tienen claro desde hace tiempo que una prictica educa-
liva s6lo ¢s coherente e inteligible a partir de la concepcién antropoldgica que le es
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inmanente. Hamann dedica la mayor parte de su libro a hacer un repaso de las
diferentes concepciones antropolégicas implicitas en el pensamiento pedagdgico,
comenzando por las tres que él denomina «cldsicas»: la occidental-cristiana, la
naturalista-biologista y la marxista. En la primera el hombre aparece como un ser
csencialmente hibrido entre materia y espiritu, en el que éste constituye el compo-
nente principal, la inteligencia, participacion del Logosdivino creador, llamado a una
vida inmortal, pero en comunion con el cuerpe, que resucitard al final del tiempo. El
homo sapiens ¢s un microcosmos, un mundo a menor escala, pues tiene vida interior,
intimidad, debido a su indole espiritual que, a su vez, es el fundamento de su
superior dignidad sobre el resto de la creacidn. En la cosmovisién materialista-
biologicista, el hombre aparece como un puro homo faber, en el que lo que semeja
espiritualidad no es mds que un cercbro hiperdesarrollado. Por dltimo, la Weltans-
chauung marxista propone una imagen también materialista del hombre, en la cual
todo progreso se debe a su capacidad productiva. El valor del hombre sélo podrd ser
patente cuando se libere de las rclaciones sociales de clase que hacen alicnante el
trabajo productivo.

Tras estas tres grandes tradiciones antropolégicas, que han convivido en la
modernidad, el autor resefia una serie de nuevas imdgenes del hombre (newe Mens-
chenbilder) que han irrumpido en nuestro siglo con propuestas pedagégicamente
relevantes. Sefialaré brevemente algunas de ellas.

1) En primer fugar, dentro de la tradicion fenomenolGgica iniciada por E.
HUSSERL, la propuesta axiolGgica de M. SCHELER. En contraposicion a las tesis
naturalistas y positivisias, el filésofo alemdn subraya la importancia de los impulsos
inconscientes en el dinamismo psicolégico humano, pero éste, a su vez, es muy
distinto dcl animal. Todo este dinamismo ¢€s de indole espiritual y se fundamenta
dltimamente en un centro personal. Entre las potencialidades activas del psiquismo
humano, destaca la «estimativa», que es la facultad de percepcién, mediante «senti-
mientos espirituales», de los valores, que son un tipo peculiar de esencias ideales.

2) En su modelo antropobioldgico, A. GEHLEN insiste bdsicamente en el déficit
bioldgico de la especie humana, que hace del hombre un animal profundamente
desvalido en comparacion con el resto de las especies animales. Dicho desvalimiento
estd en funcidn de tres factores anatomo-fisioldgicos: el primitivismo de su sistema
orgdnico, cuyos érganos no estdn suficientemente adaptados ni especializados para
las funciones que han de desarrollur en el sostenimiento de la vida humana ni en la
subvencidn de sus necesidades;, una larga e incomparable necesidad de proteccidn y
una gran pobreza instintiva. Pese a cllo —mds bicn precisamente por ello— el
hombre tiene una considerable ventaja sobre el resto de los animales, justo por su
capacidad de engendrar cultura y de servirse de instrumentos (tecnologia). Dicha
capacidad conforma una especie de segunda naturaleza, ya no bioldgica sino espe-
cificamente cultural, en proporcién a la dimensién psico-espiritual propia del hom-
bre. GEHLEN subraya de manera especial, en este sentido, la peculiaridad del lengua-
Je y de las instiluciones de organizacidn social que se verifican entre los humanos.

3) También desde el punto de vista de la Antropologia biolégica surge el modelo
de A. PORTMANN, basado en la idea del nacimiento fisiolégico prematuro del animal
humano, que es justamente la condicién de posibilidad de un estrato suprabiolégico,
espiritual y cultural. Segtin PORTMANN, es justamente su prematuridad ¢ indetermina-
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cién morfolégica lo que proporciona al hombre una elevada plasticidad que, en
ultimo andlisis, le hace no sélo posible sino necesario el aprendizaje.

4) En una perspectiva diversa se halla el modelo antropoldgico que estd en la
base de la teoria conductista de B. F. SKINNER acerca del aprendizaje por condicio-
namiento operante, segin la cual el dnico instrumento eficaz de aprendizaje es una
estimulacidn rica que seleccione y condicione el comportamiento humano, porque
£ste no €8 ofra cosa que una funcidn cuasimecdnica de los estimulos que en cada
caso recibe el hombre. La ley del efecto y de la extincién hace aparecer o desaparecer
determinada conducta manipulande. no la motivacion teleolégica sino la simple
causalidad mecdnica. En su cldsico opdsculo Mds alld de la libertad v de lu dignidad
—=! titulo es bicn significativo— entiende 1a educabilidad como pura «configurabili-
dad» y, paralelamente, la educacién como pura «manipulacidn», pues la conducta es
algo completamente exterior al mdividuo. Asi, se puede modificar y controlar el
comportamiento a voluntad, pero negando toda vida interior o actividad inmanente.
(La utopia del absoiuto control de la conducta humana estd bien dibujada en su
novela Walden 1), Ya J. WATSON dijo que la «inoldeabilidad» humana facilita que
desde «fuera» se¢ pueda hacer de un nifto © un joven tanto un gemio como un
delincuente. Tal es la base de los «optimismos» pedagogicos contemporineos —A. S.
MAKARENKO, S.B. ROBINSON, sobre las huellas de LOCKE, KANT y WATSON—,
convencidos de la omnipotencia del sistema educativo y del proceso mecdnico de
reproduccién en el que consisle la tarea educativa. No obstante, dentro del mismo
modelo conductista han surgido corrientes —como la de ToLMaNn— gue admiten
cierto margen a la teleologia de los motivos ¥ reservan alguna relevancia pedagdgica
al dmbito cognicional. Atn asi, el conductismo mis moderado siguc admitiendo un
determinismo negador de la libertad.

5) HAMANN presta también atencién al modelo cibernético de F. VoN CuBrE y
H. SCHMIDT. Segiin este modelo, el hombre es un «sistema abierto» {ein offenes
System) que ha de ir reajustdndose en relacidn al mundo y a sf mismo. El hombre
tiende a4 un cquilibrio homeostdtico puramente endégeno, que es condicidn de su
propia autorrealizacion. En una perspectiva opuesla se¢ encuentra la concepeidn
antropologica de V. E. FRANKIL, segin la cual el hombre sélo puede realizarse
ddndose a los demds. La autorrealizacién puede ser un efecto formal de la praxis
humana, pero sélo cuando no se busca directamente comoe un fin; si s¢ busca ex
professo necesariamente se frustra. La plenitud no sc puede ganar retrotrayéndose cn
un autocentramiento homeostdtico; sdlo se obticne en el éxiasis, en el salir de si en
forma donal, El modclo antropolégico del andlisis existencial sugeride por el pensa-
dor ausirfaco procede de la tradicion de fa llamada «psicologia profunda», pero
corrige al psicoanilisis y trata de rchumanizar la psicoterapia. ddndole un enfoque
globalizador y centrado en los conceptos del sentido (Sinn), de los valores (Werte) y
de los componentes «existenciales» de la espiritualidad, Ia libertad y la responsabili-
dad. En contraste con la centralidad gque al ambito de lo instintivo-animal y al
principio del placer {das Lustprinzip) se otorga cn la concepcidn psicoanalitica,
Frankl propone la autodonacién amorosa como clave de la plenitud humana. Esta
radica en su capacidad de autotrascenderse en una «voluntad de sentido», en la cual
¢l hombre es responsable de la realizacién de unos valores y de un sentido para su
vida.
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La dltima parte del libro es una exposicion sistemdtica descriptiva de los rasgos
mds peculiares de los modos de ser y de vivir humanos. Entre otros elementos se
analizan la capacidad de reflexion y el sentido de la yoidad, la libertad, la interperso-
nalidad, el sentido de la corporeidad, el sentido de la trascendencia y la educabili-
dad. Una seccion dedicada al examen de las consecuencias pedagdgicas de todas
estas facetas del ser humano ponen colofén a un libro lleno de interds, de cuidada
redaccion y esquema, que facilita —gracias a un buen trabajo del traductor— una
lectura fluida vy sugestiva en la que s6lo se echa en falta, como no podia ser menos,
un detenimiento algo mayor.

JOSE MARIA BARRIO MAESTRE



