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Un interesantetrabajocon el titulo de Las corrientespedagógicasy en ordende
colocaciónel númeronovenoes el quepresentaBernat SUREDA GARCÍA. Si bien es
éste un camponuevo en el estudio de la historia de la educación,es oportuno
resaltarel acierto de los coordinadoresdel libro al incluirlo entresuscapítulosy
tambiénagradecera SUarDAGARCÍA el empeñocon el que seha adentradoen una
cuestióntanen bogahoy en todosLos ámbitosdc [ossaberes.El hechode pretender
relacionarel fenómenoeducativocon las lineasde pensamientoy las mentalidades
de cadaépocaproduceun enriquecimientoen la visión históricadifícilmente insos-
layable. Esto trata de hacernosver el autor al conducirnosa un análisis de las
característicasconcepttíalesy metodológicasnuevasen la pedagogíade estosdiez
últimos años, Lo mismo podemosdecir del estudio que realiza sobre este mismo
tramohistórico al considerarlos distintosámbitostemporalesy temáticosquehan
sido abordadospor la investigaciónhistórico-educativaentrepedagogosespañoles.

Cierra las 394 páginasde este libro una amplia bibliografta de cien largas
páginas,ciertamentela máscompletadc cuantasse han presentadosobretrabajos
dehistoria de la educación,recogiendotrabajos,artículos,tesisdoctorales,investiga-
cionesy libros pertenecientesa estadécadade 1992-1993.Consideramosun acierto
el de los coordinadoresdel libro por la elección del temarioy la respuestade cada
uno de los articulistaspor su esmero,dignidad y suficiencia.En último término,al
brindis editorial con el quese ha celebradoel centenariodel CIDE no le ha faltado
la calidad,la madurezy el buen paladarque tienenlos buenos vinos.

BERNABÉ BARTOLOMÉ MARTINEZ

L-LAMANN, U. (1992): Antropología pedagógica.Introducción a sus teorías,modelosy
estructuras(Barcelona,Vicens ViVes). 184 pp. Traduccióndel alemánpor J. M.
QuintanaCabanas.

Publicadadiez añosantespor la KLINKHARDT VERLAG, la presenteobravienea
cubrir ahoraun importantehuecoen la bibliografíacientífico-educativaen lengua
castellanasobreunamateriacomola Antropologíade la Educación,cuyo incipiente
interés en nuestro país —que ha dado lugar recientementea su inclusión como
materia obligatoria en eí nuevo titulo de Pedagogía—no se correspondecon la
amplia tradición científica y académicaqueposeeen Alemania.El libro de HAMANN
muestrabien cómola Antropologíade la Educacióntiene ante si la ingentetareade
unificar el pensamientofilosófico-antropológicocon todo el material empírico que
aportanlas antropologíasregionales.En ello vienea coincidir con los más impor-
tantes tratadistasalemanescontemporáneos,cuyas ideas en torno al estatuto y
función de la antropologíapedagógicaresumeen las primeraspáginasdel libro
(ROTH, DERBOLAV, DíENEI.T, BOLLNOW. LOCH, LANGEVELO, FINE. DIcKoPr,
ZOARzíL y UEDTKE.). Dicha tareaintegradoratiene como objeto la propuestade
modelosantropológicosplurales—capacesde integraraspectosdiversosdescubier-
tos desdeperspectivasdistintas— y quesirvande basea la tareaeducativa.

Los estudiososalemanestienenclarodesdehacetiempoqueunaprácticaeduca-
tiva sólo es coherentee inteligible a partir de la concepciónantropológicaque le es
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inmanente.J-Iamanndedica la mayor partede su libro a hacerun repaso de las
diferentesconcepcionesantropológicasimplícitas en el pensamientopedagógico,
comenzandopor las tres que él denomina«clásicas»:la occidental-cristiana,la
naturalista-biologistay la marxista. En la primerael hombre aparececomo un ser
esencialmentehíbrido entremateriay espíritu, en el que ésteconstituyeel compo-
nenteprincipal, la inteligencia,participacióndel Logosdivino creador,llamadoa una
vida inmortal, peroen comuniónconel cuerpo,queresucitaráal final del tiempo.El
hornosapienses un microcosmos,un mundoa menorescala,puestienevida interior,
intimidad, debido a su índole espiritual que, a su vez, es el fundamentode su
superiordignidad sobreel resto de la creación. En la cosmovisiónmaterialista-
biologicista,el hombreaparececomo un puro horno fóber, en el quelo quesemeja
espiritualidadno es másque un cerebrohiperdesarrollado.Porúltimo, la Weltans-
chauuncgmarxistaproponeuna imagentambiénmaterialistadel hombre, en la cual
todoprogresosedebea su capacidadproductiva.El valordel hombresólopodráser
patentecuandose libere de las relacionessocialesdc clase que hacenalienante el
trabajoproductivo.

Tras estastres grandestradicionesantropológicas,que han convivido en la
modernidad,el autorreseñaunaserie de nuevasimágenesdel hombre(neneMens-
chenhilder) que han irrumpido en nuestrosiglo con propuestaspedagógicamente
relevantes.Señalarébrevementealgunasde ellas.

1) En primer lugar, dentro de la tradición fenomenológicainiciada por E.
HtJ5SERL, la propuestaaxiológica de M. SCHELER. En contraposicióna las tesis
naturalistasy positivistas,el filósofo alemánsubrayala importanciade los impulsos
inconscientesen el dinamismo psicológico humano,pero éste, a su vez, es muy
distinto del animal. Todo este dinamismoes de índole espiritual y se fundamenta
últimamenteen un centropersonal.Entre las potencialidadesactivasdel psiquismo
humano,destacala «estimativa»,que es la facultadde percepción,mediante«senti-
inientos espirituales»,de los valores,queson un tipo peculiar de esenciasideales.

2) En sumodelo antropobiológico,A. GEHLEN insistebásicamenteen el déficit
biológico dc la especiehumana,que hacedel hombreun animal profundamente
desvalidoen comparacióncon el restode las especiesanimales.Dicho desvalimiento
estáen función de tres factoresanatomo-fisiológicos:el primitivismo de su sistema
orgánico,cuyos órganosno estánsuficientementeadaptadosni especializadospara
las funcionesquehande desarrollaren el sostenimientode la vida humanani en la
subvenciónde susnecesidades;una largae incomparablenecesidadde proteccióny
una gran pobrezainstintiva. Pese a eíío —más bien precisamentepor ello— el
hombretiene una considerableventajasobreel resto de los animales,justo por su
capacidadde engendrarcultura y de servirse de instrumentos(tecnología).Dicha
capacidadconformauna especiede segundanaturaleza,ya no biológica sino espe-
cíficamentecultural, en proporcióna la dimensiónpsico-espiritualpropiadel hom-
bre. GEHIEN subrayademaneraespecial,en estesentido,la peculiaridaddel lengua-
je y de las institucionesde organizaciónsocial que se verifican entre los humanos.

3) Tambiéndesdeel puntode vistade la Antropologíabiológicasurgeel modelo
de A. PORTMANN, basadoen la ideadel nacimieniofisiológico prematurodel animal
humano,que esjustamentela condición de posibilidad de un estratosuprabiológico.
espiritual y cultural. SegúnPORTMANN, esjustamentesu prematuridade indetermina-
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ción morfológica lo que proporcionaal hombre una elevadaplasticidad que, en
último análisis,le hace no sólo posible sino necesarioel aprendizaje.

4) En unaperspectivadiversase halla el modelo antropológicoque estáen la
basede la teoríaconductistade B. F. SKJNNER acercadel aprendizajepor condicio-
namientooperante,segúnla cual el único instrumentoeficazde aprendizajees una
estimulaciónrica que seleccioney condicioneel comportamientohumano,porque
ésteno es otra cosaque unafunción cuasimecánicade los estímulosqueen cada
casorecibeel hombre.La ley del efecto y de la extinción haceaparecero desaparecer
determinadaconductamanipulando,no la motivación teleológicasino la simple
causalidadmecánica.En su clásicoopúsculoMás allá de la libertad y de la dignidad
—cl títuloes bien significativo—entiendela educabilidadcomo pura«configurabili-
dad»y. paralelamente,la educacióncomo pura«manipulación».pues la conductaes
algo completamenteexterior al individuo. Así, se puedemodificar y controlar el
comportamientoa voluntad,peronegandotoda vida interior o actividadinmanente.
(La utopía del absolutocontrol de la conductahumanaestá bien dibujadaen su
novela Walden II). Ya J. WATsoN dijo quela «moldeabilidad»humanafacilita que
desde«fuera» se puedahacerde un niño o un joven tanto tin genio como un
delincuente.Tal es la basede los «optimismos»pedagógicoscontemporáneos—A. 5.
MAKARENKO. S.B. RoBíNsoN, sobre las huellas de LOCKE, KANT y WATsoN—,
convencidosde la omnipotenciadel sistemaeducativoy del procesomecánicode
reproducciónen el queconsiste la tareaeducativa.No obstante,dentro dcl mismo
modelo conductistahan surgido corrientes—como la de TOLMNN— que admiten
cierto margena la teleologíade los motivos y reservanalgunarelevanciapedagógica
al ámbitocognicional.Aún así,el conductismomásmoderadosigueadmitiendoun
determinismonegadorde la libertad.

5) HAMANN prestatambién atenciónal modelocibernéticode E. VON Cuaii y
H. SCHMIDT. Segúneste modelo, eí hombrees un «sistema abierto» (cm o/jtnes
Systern) que ha de ir reajustándoseen relación al mundo y a sí mismo. El hombre
tiende a un equilibrio homeostámicopuramenteendógeno,que es condición de su
propia autorrealización.En una perspectivaoptiesta se encuentrala concepcion
antropológicade V. E. FRANKL. según la cual el hombre sólo puederealizarse
dándosea los demás. La autorrealizaciónptíede ser un efecto formal de la praxis
humana,pero sólo cuandono se buscadirectamentecomo un fin; si se buscaex
projessonecesariamentese frustra. La plenitud no sepuedeganaríetrotrayéndoseen
un autocentramientohomeostático;sólo se obtieneen el éxtasis,enel salir de si en
forma donal.El modeloantropológicodel análisisexistencialsugeridopor el pensa-
dor atístriaco procedede la tradición de la llamada «psicologíaprofunda»,pero
corrige al psicoanálisisy tratade rehumanizarla psicoterapia,dándoleun cnfoque
globalizadory centradoen los conceptosdel sentido(Siun), dc los valores(Weríe) y
de los componentes«existenciales»de la espiritualidad,la libertady la responsabili-
dad. En contrastecon la centralidadque al ámbito de lo instintivo-animal y al
principio del placer (das Lusrprinzip) se otorga en la concepción psicoanalítica,
Frankl proponela autodonaciónamorosacomo clavede la plenitud humana.Esta
radicaen su capacidadde autotrascenderseen una«voluntad desentido»,en la cual
el hombrees responsablede la realizaciónde unosvaloresy de un sentidoparasu
vida.
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La última partedel libro es unaexposiciónsistemáticadescriptivade los rasgos
más peculiaresde los modosde ser y de vivir humanos.Entre otros elementosse
analizanla capacidaddereflexión y el sentidode la yoidad,la libertad, la interperso-
nalidad, el sentidode la corporeidad,el sentidode la trascendenciay la educabili-
dad. Una seccióndedicadaal examende las consecuenciaspedagógicasde todas
estasfacetasdel ser humanoponencolofón a un libro lleno de interés,de cuidada
redaccióny esquema,que facilita —graciasa un buen trabajodel traductor— una
lecturafluida y sugestivaen la quesólo se echaen falta, como no podía ser menos,
un detenimientoalgo mayor.

JosÉ MARIA BARRJO MAESTRE


