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GIJERE5JA, J. L., Ruiz BERRíO, J., y TIANA FERRER, A. (dirs.) (1994). Historia de la
educacióncontemporánea.Diezaños de investigación.Madrid: ClOE.

Cuando una marca comercial, cualquier compañíade cultivadoresde vides o
cosecherosde vinos y espumososconmemoraacontecimientosaniversariossuele
celebrarla efemérides,entre los invitados, bebiendoel vino de las propiasbodegas,
tal vez. el mostogenerosodela últimacosecha,No de otra manera,nos ha sorpren-
dido y regaladoel Centro de Investigación,Documentacióny Evaluación(CIDE) al
recordarel décimoaniversariode su creación,mediantela publicacióndc estelibro
sobreHistoria de la educ:ac:ióncontemporánea.Diez añosde investigación,publicado
por el CIDE como centrodependientedel Ministerio de Educación.

El libro ha sido coordinadoy publicado por jean-LonisGUEREÑA, Julio Ruíz
BERRíO y AlejandroTIANA FERRER. En el prólogo-introducciónjustifican las razo-
nes que les han movido a la publicación del libro. Entreellas, Ja m~s importante
seríaeí recogery ponera disposiciónde la comunidadinvestigadoraen el campode
la historia de la educaciónesa renovaciónproducidaen la última década y el
progresoobservadoen estecampodela investigaciónhistórica.Señalanlos autores
unaseriede criterios-marcosin los cualesno puedeunalectura adecuaday rigurosa
del libro, ni por consiguienteunacrítica o valoracióndel mismo.En primer lugar,se
señalaun marco temporalen el quese incluyen los trabajos.El deceniode 1992-1993
ha prestadotal númerode publicacionesque se ha consideradosuficienteparaun
estudioamplio y bien nutrido de ideasy reflexionessobrela aportaciónespañolaal
ámbitode la historia educativa.En segundotérmino, la cobertuageográfica,centra-
da en las produccionesrealizadasdentro de Españay sus divisionesautonómicas,
excluyecualquierpublicaciónextranjeray también,al menosen cuantoa la adjudi-
cación de apartadosespeciales,está fuera de programael tratamientohistórico de
libros o produccionesen la América de hablaespañola.En tercerlugar, también ha
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sido necesariomarcar límites sobre los grados o niveles educativos.Objeto de
especial atenciónva a ser siempre la enseñanzaelementalo básica, extendidaa
camposcomo la educaciónpermanentede adultos, la formación profesionaly las
cuestionesde la educaciónpopular y de la alfabetización, todos éstos superan
frecuentementelas edadescronológicasde lo que se viene llamando educación
básicaoficial. En último término,cadauna de las colaboracionestienetal entidad y
tan insinuantesy valiososcontenidosquemerecenun análisisparticularen cadauno

de los casos.
En el primerodc los capítulos,y con el título de Analfabetismou alfabetización,su

autor Antonio VÑAO sienta algunas ideas básicasen torno a la situación de las
investigacionessobreel temaqueaborda.Entrelas mutacionesmás importantes,que
sevienenoperandoen el estudio,hay un desplazamientodel fenómenodel analfabetis-
mo hacianuevosámbitosy unanuevavinculacióncon otrosestudiose investigaciones
como sonla produccióny lecturadel libro impreso,la literaturay la cultura general,
apoyadosen algunossaberescomplementarioscomo son la antropología,la psicolo-
gía y la linguistica. El autor, despuésde un estudiode la situación del fenómeno
socioculturaldel analfabetismoen etapasanterioresa las quesonobjeto de este libro
y despuésde un análisispormenorizadode las publicacionesmás importantesen este

campo,dentrode los sucesivoscambiosde interpretacióny enfoque,pasaa enjuiciary
valoraralgunosde los procedimientosutilizadoshastaahoracomo indicadoresprácti-
cos: las firmas y los censos,deduciendoque,a pesarde su indudableutilidad, tal vez
seanecesarioun análisisserio de los llamadosagentesy conteMosde alfabetización,
todo ello con una amplia, casi exhaustiva, bibliografía de cuanto se ha publicado
concernientea las materiasdc su análisis.Termina su trabajoponiendode relieve la
necesidaddc una orientacióndefinitiva hacia trabajos en relación con la práctica
social de la leclura y de la escritura,marcandoalgunosdelos logros conseguidospero
senalandotambién las carenciasactuales.Estimamos,por nuestraparte,la falta de un
estudio histórico y actual sobrelos tnecanismosde alfabetizaciónde ciertos grupos
socialesreaciosa la Lectura y escrituray que abastecensu informacióncultural, en
cierto modo,su alfabetizacióndesdela imagen,los lenguajesicónicos,la comunicación
verbalo el ambienteintelectualo artístico.

El segundocapítulo correa cargode Jean-LouisCUEREÑA. El título Esladística
escolar,nos introduce en el análisis cuantitativo de la escolarizaciónen España.
Podemosobservarcómo este investigador,dejando de lado en gran parte dcl
trabajo.el criterio del marco temporal, analiza los censosdcl Catastrode Marqués
de la Ensenadao el mismo Diccionario de A ada:. No nos pareceinoportunaesta
vueltahaciaatrás,cuandoda pie para un estudiodel liberalismodecimonónicocon
palpablesinfluencias en situacionesposteriores.Existe una cantidadde trabajos
estimablessobreestadísticaescolaraunquemuchos de ellos sectorialesy locales,
entrañandociertasdificultades para la elaboraciónde estadísticasgeneralescon
suficientesignificacióny habilidadparaser utilizadascon definitiva garantía.Obser-
vamos en el estudiodel profesorGIJEREÑA un seguimientoordenadoy puntual de
cadauno de los momentosimportantescensalesque puedanprestardatos para el
trabajo. Ocupael primerlugar el Catastro del Marquésde la Ensenada,con inciden-
cía en provincias de la Coronadc Castilla, seguidode algunosluí erroqaiorios de
finalesde siglo (1797 y 1808).Aquí habríaquecolocar,por su importancia,el censo
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de poblacióno Censode Godoyde 1797, que de modo indirecto, también arroja
datos sobreel tema de la escolarización,de la misma maneraque lo nace la Real
Instrucciónde 1800. Ahorabien, las primerasestadísticassobreeducación,de modo
directo, se producenen el Trienio Constitucional (1820-1823), al que seguirála
Estadísticade 1830-31y la Estadísticaeducativa(1833-1850).El estudiodel Dicciona-
rio de Madoz,con prestacionesparatrabajosde antropología,economía,geografía,
costumbrismoo arte, tambiénaportadatosinteresantessobreel procesoescolariza-
dor de la primeramitad del siglo xix, aunquelos mejoresdatos esténtomadosde
Estadísticade t846. Finalmente,el análisisde las situacionesdel presentesiglo seria
másdefinitivo a partir de la documentaciónoficial queobraenlos archivosministe-
riales. Terminael autor con unaprudentesospechasobre«las trampasy dificulta-
des»en tornoa la fidelidadde las fuentesy en tornoal métodocuantitativoaplicado
de una maneraabsolutay sin otros marcosde referencia.

Julio RuizBERRíO presentael tercerode los estudiossobrela EscuelaPública. Se
trata,sin duda,de un tema importanteen la historia de la educación,cuyo interés
creció sobremaneraa partir de la primera mitad del siglo xix. Ya, de salida,
encontramosun acierto metodológico de notable calidad que da la experiencia
docente:la explicación y puntualizaciónsobrela semánticadel término parapoder
estarde acuerdoen la interpretaciónde este término polisémico,plurisignificativo.
Ademásde estaaclaración,en cuantoa los términos «escuelapública»,otro acierto
resideen la ampliacióndel áreadeestudio y análisishaciacamposnuevoscomo la
proteccióna la infancia, la educaciónespecial,la educaciónfísica, la educaciónde
párvulosy la delos inmigrantes.Paracl doctorRuiz BERRíO son doslos fenómenos
que han puestode relieve en Españala importanciade este modelo educativo.En
primer término, la creaciónde institucionesfavorecedorasy patrocinadorasde la
«educaciónpública» o de «la instrucción pública» que partiendode los modelos
francesesllegan a Españay se constituyen como entidadesoficiales, coincidiendo
con el hechode unaprogresivasecularización,a partir de la segundamitad del siglo
xviii y. en segundotérmino, la preocupaciónde los investigadorespor estaclasede
estudiosa partir de las directricespolíticas y científicasde hombres,como Antonio
GIL DL ZÁRATE, bien escierto, queno todos los trabajoshan tenido esadimensión
amplia y generalizadoraanteconcepcioneslocalistas y faltasdel suficientecontexto
histórico.Terminasu trabajoel articulistacon un estudiohistórico sobrela historia
públicadesdela seriede publicacionessobreel tema hastala actualidad,marcando
nuevaspautas, actitudes, mentalidadesy fuentes para mejor profundizar en un
conceptoy fenómenopedagógicode palpitanteactualidad.

El problema de la Enseñanzaprivada ha sido abordadopor Alejandro TIANA
FERRER. Partenuestroinvestigadorde unos hechosevidentes,pero contradictorios.
Habiendosido estemodelo de enseñanzael másfrecuenteen muchosmomentosde
la historia, no ha tenido en correspondenciani investigadoressuficientesni obras
proporcionadasy, lo quees peor,aquellasquese hanescrito,carecende la suficiente
ecuanimidadcomopara,en bastantesocasiones,ser tenidasen cuenta.Estacircuns-
tancialimita tambiénseriamentela posibilidadde hacerun trabajo cómodo,debien-
do intentar un trabajo y, casi en solitario, para complimentardignamenteeste
apartado.Propósitoque,creemos,hacumplidocon aciertoy suficiencia.Despuésde
un estudiode las distintaspublicacionesen relacióncon estetema,durantela etapa



224 Crítica

quenosvieneocupando.analizael autorla enseñanzaprivadano confesionalo laica
desdedistintasmentalidadeso actitudesfilantrópicas,renovadoraso sencillamente
creativasy socialesy también la enseñanzaprivadaconfesionalcatólica.Se lamenta
el autor, haciendocoincidir su preocupacióncon otros historiadoresde la educación
comolos doctoresJulio RUIZ BERRíO y JoséORTEGA, de queno existaen España
todavíauna historia de la acción educadorade la Iglesia. Sabemosqueeste deseo
participado podrá ser pronto una realidad gracias a la editorial Biblioteca de
AutoresCristianos(BAC) que,conel mismo titulo sugeridopor estostresprofesores.
publicará, en dos tomos,esahistoria tan necesariapara la historia generalde la
educaciónen España.Nos unimosa esadudadel autoren torno a lo quehayasido
la enseñanzade la Iglesia en los niveles de primerasletras, de gramáticay de los
estudiosuniversitariosdesdela EdadMedia hastala segundamitad del siglo XIX. En
principio, y asíapareceen muchasocasiones,la enseñanzade la Iglesiaen Españaha
de serpública,esdecir, abiertaa todosen razónde la contribucióndiezmalde todos
los cristianosagricultoreso por las concordiasde municipiosy entidadesciviles con
distintasórdenesy congregacionesreligiosasparaquela enseñanzaa ellos encomen-
dada fueraabierta y gratuita. En realidad, sólo algunossectoressociales,los que
pudieranhacerde la culturaun modode vida o de serviciopúblico, accedíana los
centrosde enseñanza,pocasveces los labradores,los niños gremiales,los pobres
asistidos o el pueblo llano, en general. No es éste eí momentopara entrar en
aclaracionessino el de constatarlas dificultadesinicialesquenuestroautorpusodc
relieve.Lo cierto es queel autorabordael temacontino, aportatoda la bibliografía
existente,señalafuentes y documentaciónpara el tema e insta a los estudiosose
investigadoresa cubrir este campo,hastaahorapocoatendido,de la historia de la
educaciónen España.

Despuésde analizadala educaciónpública y privada, abre un nuevo cauceal
análisis de la Educaciónpopularel libro quevenimoscomentando.Esta cuestiónla
abordandos autoresya reseñadosen capítulosanteriores,Jean-LouisGuereñay
Alejandro Tiana Ferrer.También, con acierto, se hacen eco de la necesidadde
precisarel términoy significaciónde «la educaciónpopular».Las dificultadesson las
mismas queparafijar los ámbitos referencialesde «1(1 público y lo privado». Ellos
nosexplicancuál es a sujuicio la acepciónmáscientífica y más útil en el campode
la pedagogía.La enumeraciónde los distintos encabezamientosde este artículo
compartidodejaa las clarasque eslo que realmente,y creemosqueconacierto,han
entendidopor educaciónpopular. Se habla de Formación profesional y técnica,
Escuelasde adultos,de Universidadespopulares. Posteriormentepasana estudiar
mentalidadesfrente a la educación,como fue el reformismosocial y la acción de los
republicanos,del catolicismo social y de los movimientosobreros.

En el capitulo sexto de la obraobserva,desdeel principio y concierta brevedad,
la autoradoctora BALLARIN DOMINGO cómo mientras que los trabajossobrela
historiadelas mujeresen generalhansido en estadécadabastantenumerosos,no ha
sucedidolo mismo con los estudiossobrehistoria dc la educaciónde la mujer,que
considerasi bien aceptablesen su número,aisladosde los contextossocialesy
análisis oportunos donde aparezcael problemaen toda su verdaderadimensión.
1-lace una relación Pilar BM.LARIN de toda la bibliografía actualen los distintos
ámbitoseducativos.Quedan como interrogantessin resolver estasdos cuestiones:
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existetal vez un cuerpoaceptablede trabajosparcialesy sectorialesfrente a estudios
y obrasde síntesismás amplias y generalizadoras’?La autorave la realidad de la
primerapartede estapreguntay adviertesobrela necesidadde que las cosaspuedan
y debancambiar. Existe dentro de la producciónde libros o artículossobre la
educaciónde la mujer una feminización de los problemas?En esta cuestión se
inipoíie, segúnla autora,un cambioparadigmáticoy deorientaciónen la historiade
la educaciónde la mujer.

JoséMaria HERNÁNDEZ DIAZ se ha ocupadoen estudiaren el capitulo séptimo
aspectostan importantesy amplioscomo Espaciosescolares,contenidos,manualesy
métodosde enseñanza.Cualquierade estasmateriaspodríaserobjeto de un amplio
estudio.El autor,en cierto modocondicionadopor el marcopropuesto,ha ordena-
do su colaboraciónenel libro siguiendoel ordendel encabezamiento.En cuantoal
primer rótulo sobreLos espaciosescolaresse consuelael autorde la evidentepenuria
de artículosy trabajosen un campo,ciertamentenuevo,con la aparicióndel número
monográfico 12 de la Revista Interuniversitariade Historia de la Educación.El
estudiodel espacioescolarexigenuevasvisionesy perspectivasdesdelos ámbitosde
la higieneo medicina, de la arquitectura,de la pedagogíao dela política educativa.
En cuantoal segundocapítulo,es decir, Los contenidos,señalael autorel carácter
puramentecuantitativoy descriptivode muchosde los trabajosrealizadoshastahoy
entrenosotros,insistiendotambién en queéstostiene en su mayoríacarácterregio-
nal y comarcal, faltando trabajos de síntesis y de conjunto como historia del
currículum en estaetapa.marcotemporal de los diez últimos años. Esta temática
tiene unarelación,casi necesaria,conel problemaanterior:Losmanualesescolares.A
pesarde quenosencontramos,segúnafirma HERNÁNDEZ DíAZ, en unafase incipien-
te y con tín evidenteretraso respectode nacionescomo Francia.en estecampo,no
faltan trabajosimportantes,que reseñacasi de modo exhaustivo,sobreel libro de
texto en generaly sobremanualesde distintasasignaturaso libros de lectura.Sobre
Métodosde enseñanzay despuésde citaralgunabibliografíaen torno al tema,juzga
el atitor qtíe losmodelospedagógicosde siglos anterioreshan quedadosuperadosy
que vienesiendo necesarioun nuevoprogramaque fomentela innovaciónmetodo-
lógica necesariapuedencambiar la historia que sobreeste campose ha escrito.

No podíafaltar en un libro de historia de la educaciónun tematan importantey
significativo para los investigadorescomo el de La formación del profi?sorado, que
abordaNarcisoDE GABRIEL. Como indica el mismo autor, su propósitofundamen-
tal es aportaraquellabibliografíay reseñade estudiosen torno a estecampode la
pedagogía.Sobre un buen bloque de revistas educativasy desdealgunas tesis
doctoralesva confeccionandoun elenco muy completo. En un primer apartado
señalaaquellosquetienen caráctergeneraly siguiendoalgunasde las síntesisquese
han realizadoen estosdiez últimos años. Dentro todavíadel ámbitoinstitucional
consignalos trabajosrealizadossobrelas escuelasnormalescentralesde maestros,
maestrasy de la EscuelaSuperiordel Magisterio,pasandoluego a la consignación
bibliográfica de estudiosy trabajossobre escuelasnormalesde provincias.No se
olvida el autor de aspectosparcialesdel funcionamientode las escuelasnormales
como la financiación,los maestros,edificios, alumnoso planesde estudio. Se trata
ciertamentede un trabajomuy útil para cuantoshoy pretendantrabajaren este
camposugestivoy abiertode la actualinvestigación.
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Un interesantetrabajocon el titulo de Las corrientespedagógicasy en ordende
colocaciónel númeronovenoes el quepresentaBernat SUREDA GARCÍA. Si bien es
éste un camponuevo en el estudio de la historia de la educación,es oportuno
resaltarel acierto de los coordinadoresdel libro al incluirlo entresuscapítulosy
tambiénagradecera SUarDAGARCÍA el empeñocon el que seha adentradoen una
cuestióntanen bogahoy en todosLos ámbitosdc [ossaberes.El hechode pretender
relacionarel fenómenoeducativocon las lineasde pensamientoy las mentalidades
de cadaépocaproduceun enriquecimientoen la visión históricadifícilmente insos-
layable. Esto trata de hacernosver el autor al conducirnosa un análisis de las
característicasconcepttíalesy metodológicasnuevasen la pedagogíade estosdiez
últimos años, Lo mismo podemosdecir del estudio que realiza sobre este mismo
tramohistórico al considerarlos distintosámbitostemporalesy temáticosquehan
sido abordadospor la investigaciónhistórico-educativaentrepedagogosespañoles.

Cierra las 394 páginasde este libro una amplia bibliografta de cien largas
páginas,ciertamentela máscompletadc cuantasse han presentadosobretrabajos
dehistoria de la educación,recogiendotrabajos,artículos,tesisdoctorales,investiga-
cionesy libros pertenecientesa estadécadade 1992-1993.Consideramosun acierto
el de los coordinadoresdel libro por la elección del temarioy la respuestade cada
uno de los articulistaspor su esmero,dignidad y suficiencia.En último término,al
brindis editorial con el quese ha celebradoel centenariodel CIDE no le ha faltado
la calidad,la madurezy el buen paladarque tienenlos buenos vinos.

BERNABÉ BARTOLOMÉ MARTINEZ

L-LAMANN, U. (1992): Antropología pedagógica.Introducción a sus teorías,modelosy
estructuras(Barcelona,Vicens ViVes). 184 pp. Traduccióndel alemánpor J. M.
QuintanaCabanas.

Publicadadiez añosantespor la KLINKHARDT VERLAG, la presenteobravienea
cubrir ahoraun importantehuecoen la bibliografíacientífico-educativaen lengua
castellanasobreunamateriacomola Antropologíade la Educación,cuyo incipiente
interés en nuestro país —que ha dado lugar recientementea su inclusión como
materia obligatoria en eí nuevo titulo de Pedagogía—no se correspondecon la
amplia tradición científica y académicaqueposeeen Alemania.El libro de HAMANN
muestrabien cómola Antropologíade la Educacióntiene ante si la ingentetareade
unificar el pensamientofilosófico-antropológicocon todo el material empírico que
aportanlas antropologíasregionales.En ello vienea coincidir con los más impor-
tantes tratadistasalemanescontemporáneos,cuyas ideas en torno al estatuto y
función de la antropologíapedagógicaresumeen las primeraspáginasdel libro
(ROTH, DERBOLAV, DíENEI.T, BOLLNOW. LOCH, LANGEVELO, FINE. DIcKoPr,
ZOARzíL y UEDTKE.). Dicha tareaintegradoratiene como objeto la propuestade
modelosantropológicosplurales—capacesde integraraspectosdiversosdescubier-
tos desdeperspectivasdistintas— y quesirvande basea la tareaeducativa.

Los estudiososalemanestienenclarodesdehacetiempoqueunaprácticaeduca-
tiva sólo es coherentee inteligible a partir de la concepciónantropológicaque le es


