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habilita la noción de «belleza»(tan desestimadapor la Estéticaactual)y
se reformulael conceptode arte (asimismoolvidado). Partiendode la te-
sis de queel arte requieredoselementosesenciales,a saber,la forma y la
expresión,se haceunaseveracrítica a las corrientescontemporáneasde
artevanguardistaque lo reducena unaúnicadimensióndc«expresxon».

Estelibro entroncacon la mejor tradición humanistay se esfuerzaen
planteary resolverlos principalesproblemasquese han presentadoen ma-
teriaestética.Partede unabasefilosóficaperoentraen diálogoconlasdr-
cunstanciassocioculturalesen las quesiempreseproduceel arte.En nues-
tra sociedad,dondeel arte ha tomado unosderroleros que a muchos
desconciertan,quiere introducir una reflexión seriaque ayudea todos a
formular unosjuicios exactosy fundamentadossobreel artecon que nos
tropezamoscadadía. Se entiendeque la Pedagogíadebeocuparsede la
educaciónno sólo de los niños,sino tambiénde la sociedad:por algo ha-
híaniosde EducaciónPermanente.

JoséVicente MERINO FERNÁNOEZ

Coil Salvador,César(1991).
Psicologíay Curriculum

Barcelona:Cuadernosde Pedagogía-Paidós,174 Pp.

Desdemi puntode vistasonvarios lostemasquetieneninterésdentro
del campode la enseñanzaen la actualidad.

Uno deellos es el problemade la representaciónde los elementosy es-
tructurasrelevantesde una determinadacultura y sociedad;más concre-
tamente,esel estudioy determinaciónde los principios didácticos,mora-
les y éticosutilizadospor losmiembrosde unasociedadparaseleccionary
organizarelementosde esacultura (contenidos)con el fin de hacerposi-
ble y concretartal representacióny. consecuentemente,facilitar la com-
prensión,integracióny relación de las nuevasgeneracionescon su entor-
no sociocultural.

Otro temade estudioversasobrelas dificultadesquetienenlos profe-
soresparamaterializaren suprácticael conocimientoy los valoresquede-
sean.Se estáponiendode manifiestocómo sedesvitúanlos propósitosde
losdocentesdebidoa suspropiasrutinas,debidoa discursosemanadosde
gruposideológicosy de poder,y debidoa tradicciones,convenetonese in-

teresesde la institución escolar.
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¿Quéenseñanlas escuelas?,¿porquéenseñaneso y no otras cosassa-
biendoquedetrásde lo queenseñany de la forma como lo hacense están
aceptandoy distribuyendodeterminadosmodelosculturalesy sistemasde
valorese ideas?

Estascuestionesllevan a unareflexión críticasobrelossupuestos,ideas
y valores queapoyan,justifican y explican la selecciónde cultura coni-
prendidaen loscontenidosquesonobjetode enseñanza.También,tal elec-
ción suponepreguntarsesobrequépersonase quiereformar, cómo seen-
tiende la educacióny la sociedady las relacionesentreambas,bien para
reproduciría,bienparacriticaríay equilibrardesigualdades,bien paratrans-
formarla;puesla escuela,ademásde distribuidoradeconocimiento,escon-
sideradacomo un lugar dondese aprendenpautasdesocialización,como
una institución ideológicaal serviciodel Estado,o como un instrumento
correctory transformadorde las desigualdadesgeneradasenel senode la
sociedad.

Asimismo, pararespondera los anterioresinterrogantesha de cues-
tionarsequé manifestacionesculturalesvan a serprioritariasen la selec-
ción efectuada,y quépesoy relevanciarepresentativavan a tenerlascul-
turasminoritarias.

Tambiénesarespuestaestávinculadaa las cuestionesquecompetenal
mareolegislativo y administrativoque,entreotros aspectos,definirán el
proyectodeculturay de socialización(Curriculum). Ahora bien,si el Cu-
rriculum esunaselecciónde culturacon intencionalidadeducativa...¿quié-
nesson los responsablesde establecerloscriteriosde selecciónde loscon-
tenidosdel Curriculum o elementosde esacultura?,¿quécontenidoso
elementosde la culturase seleccionan?,¿cómoseorganizan?...

Con la perspectivaque proporcionanlos interrogantesprevios pasoa
analizarla obraque nos ocupa: la primeraedición en editorial Paidósde
«Psicologíay Curriculum».

No entiendocómo CésarCoil ha vuelto a reeditarlosin ningúntipo de
revisión, teniendopresentequeya presentabaen su origen (Col], 1986 y
1987)grandeslagunasde contenidosy planteamientosanticuadosy des-
fasados.

Entre las ausenciasde eselibro cabeseñalarqueno abordala proble-
máticadel campocurricularseñaladaen las líneasqueencabezanestosco-
mentarios:por ejemplo, los debatessobrecómo han de seleccionarselos
contenidosde unaculturade tal formaque la representencon fidelidad, y
faciliten a los jóvenesen formación la comprensióndel ambienteque los
rodea a la vezquecorrijan las desigualdadese injusticiasgeneradasen el
senode suentornosociocultural.Más bien,al autordesarrollaun aparta-
do de su libro titulado«análisisde contenido»exponiendolas <jerarquías
conceptuales»derivadasde losestudiosde Ausubely Novak, y adaptando
la «teoríadela elaboración»de Reigeluth,Merril y otros.En el enfoquede
esteapartado,observoun fuerte reduccionismo(recogidoya en el propio
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titulo de la obra) al considerara la Psicologíacomo ciencianormativabá-
sicadel Curriculum, preseriptorade la selecciónde contenidos.Al no po-
der dar respuestaa los interrogantesplanteadosen las líneasintroducto-
ríasa estarecensiónla Psicologíanuncapuedeserla basefundamentalpara
efectuarseleccionesculturales.

He comentadoque est elibro ofrecíaplanteamientosanticuados,pues
contieneenfoquesquehabíanrecibidodurascríticasy, al no habertenido
respuestas,aquéllasprevalecíancuandoColí escribió estelibro en 1986.
Porejemplo,la citadateoríade la elaboraciónutiliza la estrategiade estu-
diarunacomplejidaddescomponiéndolaen elementossimples,es en pala-
brasdcCoIl «pasaralternativamentedc planosdeconjunto aplanosdede-
talle medianteun mecanistnode zoom».Esta teoría fue cuestionadapor
PérezGómezen 1983,demostrandoquesuaplicacióndejabapocoespacio
parala iniciativa intelectualdel alumno(procesosde búsqueda,crítica,in-
dagación...),quecondicionalos métodosde enseñanza(favoreciendola ex-
posiciónverbal, oral o escritade los contenidos),que espoco motivante
para el alumnopuesdificulta susintervencionescreadorasy divergentes,
que no facilita el tratamientointerdisciplinarde los contenidosde la cul-
tura... Además,entiendoque centrarla formación del profesoradoen la
adquisiciónde procedimientosparael diseñode la instruccióndeacuerdo
con la «teoríadc la elaboración»(pasodel epitomeal primer nivel de ela-
boración,ampliacióndel epitome...),es un retroceso,puestanto la estra-
tegiacomo loscontenidosdeeseenfoquedeformaciónsonde la mismana-
turalezaque la criticadaprogramaciónpor objetivos.Lasdudassobreesta
estrategiade programaciónque abordalos objetivosgeneralesmediante
la descomposiciónde los mismosen otros más simples,sebasanen la po-
sible pérdidade significadoy decoherenciaquesufrenlos contenidosy las
tareascuandoa ambosse los fragmentaparallegar a esoscontenidoster-
minales.Asimismo, existendudasracionalesy epistemológicasenel cam-
po de la enseñanza,sobrela consecuciónde un objetivo generalcomosu-
ma de objetivosespecíficos.Porejemplo,si paraestudiarlas propiedades
del aguaseutiliza la estrategiade sumarlas característicasde suselemen-
tos constitutivos,el oxigeno(que aviva y mantieneel fuego) y el hidróge-
no (que enciendeel fuego), se llegaría a la conclusiónparadógicaque el
aguageneray mantieneel fuego.

Desdeun punto de vista de la evolución de los planteamientosdel
autor, estelibro tambiénestádesfasado.Esto, por ejemplo,sepuedeob-
servarcomparandoel cuadrode la página137 del libro, dondeaparecela
visión conjuntade la estructuradel DiseñoCurricular, conel cuadroque
dosañosdespuéspublicó el mismo autoren la página10 del número168
de la revista Cuadernosde Pedagogía,dondese exponenlos niveles de
elaboracióndel Curriculum escolar.Entreotros aspectos,en esteúltimo
ya no aparecenlos objetivos terminales(figuran objetivosbásicosy prio-
ritarios); antesseproporcionabanejemplosde programaciones,ahoralos
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profesoresplanificanactividadesy tareasteniendopresenteel Proyecto
Curricular de Centro (PEC); ahoraaparecenlos materialescurriculares
como elementosintermediosen el diseñocurricular basey los PEC,y an-
tes no aparecían.Curiosamente,siete mesesantesde salir el númro 168
de Cuadernosde Pedagogía(marzo de 1989), Gimeno (1988) habíapu-
blicado «El Curriculum: unareflexión sobrela práctica»,dondepusode
manifiestola importanciade las tareasy materialesescolaresen el desa-
rrollo del Curriculum.

El desfaseentreel contenidode los artículos másrecientesde César
Colí con el de la obraobjeto de valoración,me hacepensarenlas dificul-
tadesy confusionesque en estosmomentos,año 1993, puedeteneruna
personaquese acerquea comprenderel modelo de Curriculum conteni-
do en la LOGSE utilizando las publicacionesque hizo esteautoren 1986
y 1987.

Lo mejorde estelibro es el papelhistórico queha tenido,puescon él
su autor convencióa los responsablesdel Ministerio de Educaciónsobre
los caminosque habríade tomar la reformaeducativa.Aunque,posible-
mente,la incidenciadela estructuray contenidosdel libro tuvieron un efec-
to especialpor haberconfigurado,en 1986, el «Marc Curricularper a l’En-
seyamentObligatori» queorientó la política educativaen la Comunidad
Autónomade Cataluña.La posibleintenciónde la AdministraciónCentral
de evitar unaconfrontacióncon la Administraciónde Cataluña.caracteri-
zadaéstapor sutradicionaloposicióna aquélla,es la razónpolíticaque ha
dadovida a estelibro, queha tenido el papelde «justificarcientíficamen-
te» y, por lo tanto,de legitimar lasestructurasy contenidosdel actualSis-
tema Educativo.
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