Critica

Sevillano Garcia, M. L., y Martin Molero, E. (coord.) (1992)
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Bajo el titulo «Estrategias Metodoldgicas en la Formacion del Profe-
sorado» las doctoras Sevillano y Martin-Molero, profesoras de la UN.E.D.
y de la U.C.M. respectivamente, presentan una recopilacion de Conferen-
cias y aportaciones a las «Jornadas sobre Metodologia Docente», que se ce-
lebraron en la Universidad Nacional de Educacion a Distancia los dias 20
v 21 de noviembre de 1992,

En el texto se retinen, pues, trabajos variados en cuanto a su extension
y temdtica central y elaborados por autores de procedencia muy diversa. El
denominador comiin es indudablemente ¢l marco de referencia general (la
metodologia docente}, que por sisolo sirve de eje vertebral y unificador del
libro, aunque cabe destacar otras coincidencias como son la actualidad de
los tépicos tratados y la relevancia y talla cientifica de las ponencias reco-
piladas y de los autores de las mismas, todos ellos profesores pertencientes
a Universidades de prestigio (Stanford, Salamanca, Universidad Central de
barcelona, Universidad Complutense de Madrid, Universidad Nacional de
Educacidn a Distancia). Concretamente, la obra incluyve dos aportaciones
de Ned L. Gage; otras dos del Catedratico de Salamanca, Dr. Rodriguez
Diéguez; dos mds del Dr. de la Torre, Catedratico de Diddctica y Organiza-
cion Escolar de {a Universidad Central de Barcelona; asi como un trabajo
del Catedritico de la UN.E.D., prof. Medina Rivilla y una aportacién de ca-
da una de las coordinadoras y directoras de la obra en su conjunto.

Comentamos a continuacién el contenido de la obra.

Se presenta en primer lugar Ia traduccién de la Conferencia ofrecida
por el Prof. Gage sobre «la contribucion del arte y de la ciencia a la ense-
fianza» (pégs. 21-43) y a continuacién la versién original de la misma para
quienes prefieran leerla en inglés (pags. 45-66).
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La ordenada exposicion del profesor de Stanford parte de precisiones
semdnticas referidas a los términos nucleares de la ponencia y que apare-
cen en el titulo de la misma —enseiianza, arte, cicngia— para llegar a jus-
tificar la necesidad de realizar investigacion cientifica que redunde en be-
neficio tanto de la teoria como de la practica de la cnsenianza. Tras los
argumentos utilizados por cl autor, tan elocuentes que a veces resultan has-
ta graficos, se advierte una profunda reflexion basada en datos aportados
no solo por el estudio sino también por una larga experiencia profesional.
Mis que un trabajo erudito y técnico, que también lo es, aparece ante nues-
tros ojos ia exposicion de las convicciones y razonces que llevan a un maes-
tro a justiticar y a defender la necesidad vy utilidad de la investigacion cien-
tifica en educacion.

El hilo argumcntal parte de la aceptacién de quc ¢n el ¢jercicio de la
ensefianza se halla implicado el arte, en tanto que csta no es una tarea ru-
tinaria o sujeta a normas de actuacion o estercotipos fijos. En ¢l desarro-
llo, el autor nos hace ver que cllo, sin cmbargo, no es razon suliciente para
mantener que se trate de una actividad emergente, que se recrca comple-
tamente cada verz que se efectia, que responde basicamente a la capacidad
dec improvisacion u otras capacidades innatas o personales del profesor, o
tan asistematica en escncia, que no es susceptible de scr estudiada a través
del método cientifico.

Al contrario, para que pueda considerarse como un verdadero arte ins-
trumental, la ensefianza ha de apoyarse en un corpus de conocimientos cien-
tificos. Podemos definir el «talento artistico», que ha de caracterizar al pro-
fesor experto, como la capacidad de llegar mas alld de donde pucde llegar
la ciencia utilizando como palanca de salto la misma evidencia cientifica.
Esto dicho con lenguaje cologuial. Con terminologia mas téenica el autor
define el término como la capacidad de «hacer juicios y tomar decisiones a
partir del conocimiento de los efectos principales y las interacciones de pri-
mer y segundo orden» (pdg. 24), csto es, la capacidad dc intuir o de hacer
hipétesis acerca de interacciones de nivel superior sustentadas en conoci-
micntos mds sencillos ya comprobados.

Tal planteamiento nos pone necesariamente ¢n relacion con dos tuen-
tes de controversia como son la definicion del «conocimicnto cientificos» y
la posibilidad de aplicar el método cientifico al cstudio de fendmenos so-
ciales, De todos es sabido que no exisie acuerdo entrc fildsofos de la cien-
cia acerca de las caracteristicas que han de confluir para que un determi-
nado conocimiento pueda denominarse «cientifico». A pesar de cllo, el
ponente nos lo representa a través de seis pinceladas, que sin duda habria
que perfitar mas si ésta fuera una contercncia sobre epistemologia, de mo-
do que el conocimiento cientifico aparcce aqui como aqucl gue es cmpiri-
co, claro, objetivo, replicable, sistemitico v acumulativo, sin olvidar que los
{ines que persigue son la explicacion, la prediccién y/o el control de feno-
menos.
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Por otra parte, partiendo de la viabilidad de investigacion sobre la en-
sefanza y de la coexistencia de tres grandes plataformas paradigméaticas —
postpositivismo, paradigma interpretativo y paradigma critico—, que dan
lugar a diferentes métodos de investigacion, el autor, que se adscribe cla-
ramenlte al postpositivismo, pasa a describir y comentar las aportaciones
del método correlacional y del método experimental a la gencracidn del
conccimicnto cientifico basico para la actuacidn eficaz del profesor.

A Juicio del prof. Gage, el foco de atencion principal de dichos méto-
dos aplicados a la investigacion diddctica es el estudio de las relaciones en-
tre scis tipos de variables caracteristicas del profesor, contexto de la ense-
fianza, procesos de pensamiento del profesor, la accion ¢ interaccion de los
distintos agentes en el aula, los procesos de pensamiento de los cstudian-
tes y los productos de la enseflanza—. Termina el trabajo con el comenta-
rio de algunos resultados dcl modelo de investigacion proceso-producto
accrea del efecto de variables como la capacidad de estructuracion del pro-
fesor, la realizacién de preguntas por parte del maestro o la reaccion del
profesor ante las respucstas de los alumnos y el desarrolio de un ejemplo
acerca del valor de los experimentos, todo ¢llo como fundamento para cs-
timular ta realizacidn de una actividad investigadora seria que sc traduzca
unos resultados Gtiles para la practica educativa.

Este primer trabajo de N.L.. Gage puede interpretarse como ¢l marco con-
textual que da lugar y sentido a los trabajos que se presentan seguidamente.

Asi, encontramos después un trabajo del mismo autor (pags. 209-233).
que se presenta también acompafiado de su versidn original en inglés
(péags. 235-257) y que entra mas de lleno en algunos aspectos antes sola-
mente apuntados —la definicion de los seis tipos de variables menciona-
dos anleriormente, el desarrollo de los tipos de combinaciones entre estas
variables y la aplicacion que el estudio de dichas relacioncs puede tener en
la ensciianza-—.

Desde la perspectiva propia de la metodologia de investigacién cabe
destacar en esta aportacion la exposicion que hace el autor del papel que
el estudio de las relaciones entre variables juega en cada una de las fun-
ciones de la cicncia y de las caracteristicas fundamentales de cada uno de
log paradigmas de investigacidn y el conflicto entre cllos.

Como nolas esenciales del paradigma positivista, el prof, Gage destaca
la pretension de objetividad, la utilizacién de la herramienta estadistica y
la confianza que deposita en la replicacion como medio de confirmacion
de tos resultados. A este respecto comenta las posibilidades que ofrece la
técnica del meta-andlisis. El paradigma cualitativo denominado «interpre-
tativo» se caracteriza por la utilizacién de métodos de investigacion pro-
pios de los antropdélogos, el uso de disefios emergentes y enfatizan la sus-
tantividad en la investigacidén dc las vivencias y la subjetividad dc los
implicados en los procesos y fendmenos estudiados. Por ultimo, ¢l para-
digma cualitativo de la teoria critica hace hincapié en ¢l papel quc ¢l com-
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promiso politico juega en el cambio social y no aceptan la pretendida «asep-
sia» ideoldgica de los positivistas.

Ante la coexistencia de, al menos, estos tres paradigmas caben dos pos-
turas. La postura incompatibilista recalca las diferencias existentes en los
mismos postulados filosoficos que sirven de marco general a los distintos
planteamientos. La postura compatibilista defiendc la conveniencia de que
los paradigmas en cuestidn se acomoden a nivel metodolégico de modo que
cada uno aporte lo mejor de si al desarrollo de la ciencia. Esta es una pos-
tura pragmatica a la que se adhiere claramente cl autor, quien termina el
trabajo diciendo:

«Las barreras epistemoldgicas y ontoldgicas entre ellos son irrelevantes
en el nivel de discurso y de actividad en el que opera la investigacién educa-
tiva. Los tres campos no deberfan llevar antifaces lilos6ficos que les impidan
ver lo que los otros estan investigando y descubriendo. Estamos ya en un mo-
mento en el que los filosofos y descubriendo. Estamos ya en un momento en
el que los filosofos deberian llamar la atencién sobre lo infructuoso de la lla-
mada guerra de paradigmas en la investigacion educativa» (pdg. 233).

El trabajo de la profesora Martin-Molero (pags. 259-273), que se centra
en «la metedologia docente en la formacion del profesorados, redunda en la
necesidad de que la ensefianza sc apoye en el método cientifico de investi-
gacion y va mas alld en el estudio de las implicaciones que se derivan de ca-
da uno de los planteamientos encontrados que hoy existen acerca de la na-
turalcza misma de la ensefianza. Si s¢ reduce csta a una mera actividad
artistica. sin fundamento en el conocimiento cientifico y téenico, se cuestio-
na como consecuencia la misma profesionalizacion docente, La autora ¢s de-
fensora no solo de la profesionalizacion sino de un plan de formacian del
profesorado espaiiol, tanto de ensefianza primaria como de secundaria, ¢n
cl que quedan manifiestas las enormes deficiencias existentes en la realidad,
lo cual le sirve de apoyo para reclamar un modelo de formacién de profeso-
res que responda adecuadamente a tal precariedad.

El resto de las aportaciones se centran en una temética conereta de la Di-
dactica, de mancra que tratan con mayor profundidad algan tipo de varia-
bles, todas ellas clasificables dentro de alguna de las seis grandes categorias
descritas por N.L.. Gage, como son los métodos y estrategias de ensefianza,
las estrategias de aprendizaje y estilos cognitivos, el clima social, la cultura
¢ interacciones en el aula, la individualizacidn y la creatividad—. Son traba-
jos gue se centran mas en contenidos diddcticos gue cn metodologia de in-
vestigacion. Por lo que cllo supone de alejamiento de lo que es nuestra es-
pecialidad y porque no nos es posible comentar con la misma extension tas
diferentes partes que componen la obra, pasarcmos mas rdpidamente por
cada una de ellas.

Los amenos trabajos presentados por el Dr. Rodriguez Diéguez sobre «es-
trategias de enseiianza y dec aprendizaje» (pags. 67-105) y sobre «cstrategias
didActicas para la efectividad docente» (pdgs. 275-286) se caracterizan por la
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preocupacion seméntica del autor, especialmente dedicado al estudio de los
procesos de comunicacién en la ensefianza. El andlisis de las estrategias de
ensefianza y del disefio y desarrollo de instrumentos did4cticos utilizados tan-
to para la ensefianza en {a escuela como en el mundo de la empresa pone en
desventaja, curiosamente, el campo educativo frente al empresarial, que re-
sulta mucho mdas competente —efectivo, eficiente y eficaz—.

Los trabajos firmados por el Dr. de 1a Torre tienen la capacidad de atraer
especialmente al lector no solo por la temdtica que abordan, relevante, ac-
tual y sugerente, —«métodos de ensenianza y estilos cognitivos» (pags. 170-
156) y «la creatividad en la aplicacion del método didédctico» (pags. 287-
310)-— sino también por el tratamiento formal dado al texto que resulta
claro, ordenado y completo.

El texto elaborado por el Dr. Medina aborda un tema tal actual y com-
plejo como es el estudio del clima social del aula y de las interacciones den-
tro de esta unidad de anadlisis que le lleva a la propuesta de un sistema in-
tegrado en el que el método de ensefianza sea coherente con las
caracteristicas relacionales de 1a clase en aras de una mayor productividad
(pdgs. 157-194).

Por ultimo, la profesora Sevillano presenta un estudio de la individua-
lizacién en el contexto la reforma de la ensefanza (pdgs. 195-207) que le
lleva al andlisis de distintas cstrategias en diversas dreas de conocimiento.
Se trata pues de un trabajo de maxima actualidad.

Ln sintesis, la obra, en su conjunto, resulta instructiva, amena e intere-
sante no sélo para cspecialistas en didactica o en metodologia de investi-
gacion educativa sino también para cualquier profesional de la ensefianza
preocupado por aprender.

Isabel Inmaculada ASENSIO MUNOZ

Jackson, Philip W. (1992).
La vida en las aulas
Madrid: Morata (2.% ed.)

El cordén umbilical que sirve de elemento conductor de esta obra esta
impregnado del mds puro cognitivismo cientifico.

En esta obra Jackson hace un andlisis complejo de todo lo que ocurre
en la praxis educativa, destacando mas los aspectos cualitativos que los
cuantitativos.



