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Bajo el título «EstrategiasMetodológicasen la Formación del Profe-
sorado»lasdoctorasSevillanoy Martín-Molero, profesorasdela U.N.E.D.
y de la U.C.M. respectivamente,presentanunarecopilación de Conferen-

ciasy aportacionesalas«JornadassobreMetodología Docente»,quesece-
lebraron en la UniversidadNacionalde Educacióna Distancialos días20
y 21 de noviembre de 1992.

En el texto se reúnen,pues,trabajosvariadosen cuantoa suextensión
y temáticacentral y elaboradosporautoresdeprocedenciamuy diversa.El
denominadorcomúnes indudablementeel mareode referenciageneral(la
metodologíadocente),quepor sísolo sirvede ejevertebraly unificadordel
libro, aunquecabedestacarotras coincidenciascomoson la actualidad de
los tópicostratadosy la relevanciay talla científicade las ponenciasreco-
piladasy de los autoresde las mismas,todosellosprofesorespertencientes
aUniversidadesdeprestigio (Stanford,Salamanca,UniversidadCentral de
barcelona,UniversidadComplutensede Madrid,UniversidadNacionalde
Educacióna Distancia).Concretamente,la obraincluye dosaportaciones
de Ned L. Gage;otras dosdel Catedráticode Salamanca,Dr. Rodríguez
Diéguez;dosmásdel Dr. de la Torre, CatedráticodeDidácticay Organiza-
ción Escolarde la UniversidadCentral de Barcelona;asícomo un trabajo
delCatedráticodela U.N.E.D., prof. Medina Rivilla y unaaportacióndeca-
da unade las coordinadorasy directorasde la obraen suconjunto.

Comentamosa continuaciónel contenidodeJa obra.
Se presentaen primer lugar la traducciónde la Conferenciaofrecida

por el Prof Gagesobre«la contribucióndel artey de la cienciaa la ense-
ñanza»(págs.21-43)y a continuaciónJa versión original de la mismapara
quienesprefieran leerla en inglés (págs.45-66).
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La ordenadaexposicióndel profesorde Stanfordpartede precisiones
semánticasreferidas a los términos nuclearesde la ponenciay que apare-
cenen el titulo de la misma—enseñanza,arte,ciencia—para llegar a jus-
tificar la necesidadde realizarinvestigacióncientífica queredundeen be-
neficio tanto de la teoríacomo de la práctica de la enseñanza.Traslos
argumentosutilizadospor el autor, tan elocuentesquea vecesresultanhas-
ta gráficos,se advierteunaprofunda reflexión basadaen datos aportados
no sólo por el estudiosino tambiénpor una largaexperienciaprofesional.
Másqueun trabajoeruditoy técnico,quetambiénlo es,apareceantenues-
tros ojos la exposiciónde las conviccionesy razonesque llevan a un maes-
tro a justificar y a defenderla necesidady utilidad de la investigacióncien-
tífica en educación.

El hilo argumentalpartede la aceptaciónde que en el ejercicio de la
enseñanzasehalla implicado el arte,en tanto queestano esunatarearu-
tinaria o sujetaa normasde actuacióno estereotiposfijos. En el desarro-
lío, el autornoshaceverqueello, sinembargo,no es razónsuficientepara
mantenerquese tratede unaactividademergente,quese recreacomple-
tamentecadavezqueseefectúa,querespondebásicamentea la capacidad
de improvisación u otrascapacidadesinnataso personalesdel profesor,o
tan asistemáticaen esencia,queno essusceptiblede serestudiadaa través
del métodocientífico.

Al contrario,paraquepuedaconsiderarsecomo un verdaderoarteins-
trumental,la enseñanzahadeapoyarseen un corpusde conocimientoscien-
tíficos. Podemosdefinir el «talentoartístico»,quehadecaracterizaral pro-
fesorexperto,como la capacidadde llegar másallá de dondepuedellegar
la cienciautilizando como palancade saltola misma evidenciacientífica.
Estodicho con lenguajecoloquial. Con terminologíamástécnicael autor
defineel término como la capacidadde«hacerjuicios y tomar decisionesa
partir del conocimientodelos efectosprincipalesy las interaccionesdepri-
mery segundoorden»(pág.24), estoes,la capacidadde intuir o de hacer
hipótesisacercade interaccionesde nivel superiorsustentadasen conoci-
mientosmássencillosyacomprobados.

Tal planteamientonospone necesariamenteen relacióncon dosfuen-
tes de controversiacomo sonla definición del «conocimientocientífico»y
la posibilidadde aplicar el métodocientífico al estudiode fenómenosso-
ciales. l)e todoses sabidoqueno existeacuerdoentre filósofosde la cien-
cia acercade las característicasquehan de confluir para queun determi-
nadoconocimientopuedadenominarse«científico>’. A pesarde ello, el
ponentenoslo representaa travésde seispinceladas,quesin dudahabría
queperfilar mássi éstafueraunaconferenciasobreepistemología,demo-
do queel conocimientocientífico apareceaquícomoaquel queesempíri-
co,claro,objetivo, replicable.sistemáticoy acumulativo,sinolvidar que los
fines que persiguesonla explicación,la prediccióny/o el control de fenó-
menos.
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Porotra parte,partiendode la viabilidad de investigaciónsobrela en-
señanzay dela coexistenciadetresgrandesplataformasparadigmáticas—
postpositivismo,paradigmainterpretativoy paradigmacrítico—, que dan
lugar a diferentesmétodosdc investigación,el autor, quese adscribecla-
ramenteal postpositivismo,pasaa describir y comentarlas aportaciones
del métodocorrelacionaly del métodoexperimentala la generacióndel
conocimientocientíficobásicoparala actuacióneficazdel profesor.

A juicio del prof Gage,el foco de atenciónprincipal de dichos méto-
dosaplicadosa la investigacióndidácticaes el estudiodelas relacionesen-
tre seistiposde variablescaracterísticasdel profesor,contextode la ense-
ñanza,procesosdepensamientodel profesor,la accióne interacciónde los
distintosagentesen el aula, los procesosdepensamientode los estudian-
tes y los productosde la enseñanza—.Terminael trabajocon el comenta-
rio de algunos resultadosdel modelo de investigaciónproceso-producto
acercadel efectodevariablescomola capacidadde estructuracióndel pro-
fesor, la realizaciónde preguntaspor partedel maestroo la reaccióndel
profesorantelas respuestasde los alumnosy el desarrollode un ejemplo
acercadel valor de los experimentos,todo ello como fundamentoparaes-
timular la realizaciónde unaactividad investigadoraseriaquese traduzca
unosresultadosútiles parala prácticaeducativa.

EsteprimertrabajodeNL. Gagepuedeinterpretarsecomoel mareocon-
textual queda lugary sentidoa los trabajosque sepresentanseguidamente.

Así, encontramosdespuésun trabajodel mismoautor (págs.2<)9-233).
que se presentatambién acompañadode su versión original en inglés
(págs.235-257)y que entramás de lleno en algunosaspectosantessola-
menteapuntados—la definición de los seistipos de variablesmenciona-
dosanteriormente,el desarrollode los tiposde combinacionesentreestas
variablesy la aplicaciónqueel estudiode dichasrelacionespuedeteneren
la enseñanza—.

Desdela perspectivapropia de la metodologíade investigacióncabe
destacaren estaaportaciónla exposiciónquehaceel autordel papelque
el estudiode las relacionesentrevariablesjuega en cada unade las fun-
cíonesde la ciencia y de las característicasfundamentalesde cadauno de
losparadigmasde investigacióny el conflicto entreellos.

Comonotasesencialesdel paradigmapositivista,el prof. Gagedestaca
la pretensiónde objetividad,la utilización de la herramientaestadísticay

la confianzaque depositaen la replicacióncomo medio de confirmación
de los resultados.A esterespectocomentalas posibilidadesque ofrecela
técnicadel mcta-análisis.El paradigmacualitativo denominado«interpre-
tativo» se caracterizapor la utilización de métodosde investigaciónpro-
pios de los antropólogos,el usode diseñosemergentesy enfatizanla sus-
tantividad en la investigaciónde las vivenciasy la subjetividadde los
implicadosen los procesosy fenómenosestudiados.Porúltimo, el para-
digma cualitativo de la teoríacrítica hacehincapiéen el papelqueel com-
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promisopoliticojuegaen el cambiosocial y no aceptanla pretendida«asep-
sia» ideológicade los positivistas.

Ante la coexistenciade,al menos,estostresparadigmascabendospos-
turas.La posturaineompatibilistarecalcalas diferenciasexistentesen los
mismospostuladosfilosóficos que sirvende marcogenerala los distintos
planteamientos.La posturacompatibilistadefiendela convenienciadeque
los paradigmasen cuestiónse acomodena nivel metodológicode modoque
cadauno aportelo mejor de sial desarrollode la ciencia.Estaesunapos-
tura pragmáticaa la quese adhiereclaramenteel autor,quien terminael
trabajodiciendo:

«Lasbarrerasepistemológicasy ontológicasentreellossonirrelevantes
en el nivel de discursoy deactividadenel queoperala investigacióneduca-
tiva. Los trescamposno deberíanllevarantifacesfilosóficosque les impidan
ver lo quelosotros estáninvestigandoy descubriendo.Estamosya en un mo-
mentoenel quelos filósofos y descubriendo.Estamosya enun momentoen
el que los filósofosdeberíanllamarla atenciónsobrelo infructuosode la lla-
madaguerrade paradigmasen la investigacióneducativa»(pág.233).

El trabajode la profesoraMartín-Molero (págs.259-273),quesecentra
en «la metodologíadocenteenla formacióndel profesorado>x,redundaen la
necesidadde que la enseñanzase apoyeen el método científico de investi-
gacióny va másallá en el estudiode las implicacionesquesederivandeca-
da uno de los planteamientosencontradosquehoy existenacercade la na-
turalezamismade la enseñanza.Si se reduceestaa una meraactividad
artística,sin fundamentoen el conocimientocientífico y técnico,secuestio-
nacomo consecuenciala mismaprofesionalizacióndocente.La autoraesde-
fensorano sólo de la profesionalizaciónsino de un plan de formación del
profesoradoespañol,tanto de enseñanzaprimaria como de secundaria,en
el quequedanmanifiestaslasenormesdeficienciasexistentesen la realidad,
lo cual le sirve deapoyoparareclamarun modelode formaciónde profeso-
resquerespondaadecuadamentea tal precariedad.

El restode lasaportacionessecentranen unatemáticaconcretade la Di-
dáctica,de maneraquetratancon mayorprofundidadalgún tipo de varia-
bles,todasellasclasificabJesdentro dealgunade las seisgrandescategorías
descritaspor NL. Gage,como son los métodosy estrategiasde enseñanza.
las estrategiasde aprendizajey estiloscognitivos,el clima social,la cultura
e interaccionesenel aula,la individualizacióny la creatividad—.Sontraba-
josque secentranmásen contenidosdidácticosqueen metodologíadein-
vestigación.Por lo queello suponede alejamientode lo queesnuestraes-
pecialidady porqueno nos esposiblecomentarcon la mismaextensiónlas
diferentespartesque componenla obra, pasaremosmásrápidamentepor
cadaunade ellas.

Los amenostrabajospresentadospor cl Dr. RodríguezDiéguezsobre«es-
trategiasde enseñanzay de aprendizaje»(págs.67-105) y sobre«estrategias
didácticasparala efectividaddocente»(págs.275-286)secaracterizanpor la
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preocupaciónsemánticadel autor,especialmentededicadoal estudiode los
procesosde comunicaciónen la enseñanza.El análisisde las estrategiasde
enseñanzay del diseñoy desarrollodeinstrumentosdidácticosutilizadostan-
fo parala enseñanzaen la escuelacomo enel mundodela empresaponeen
desventaja,curiosamente,el campoeducativofrenteal empresarial,quere-
sultamuchomáscompetente—efectivo,eficientey eficaz—.

Los trabajosfirmadosporel Dr. de la Torretienen Jacapacidadde atraer
especialmenteal lector no sólo por la temáticaqueabordan,relevante,ac-
tual y sugerente,—«métodosdeenseñanzay estiloscognitivos»(págs.170-
156) y «la creatividaden la aplicación del método didáctico»(págs.287-
310)— sino tambiénpor el tratamientoformal dado al texto queresulta
claro, ordenadoy completo.

El texto elaboradopor el Dr. Medinaabordaun tematal actualy com-
plejo comoesel estudiodel clima social del aulay delas interaccionesden-
tro de estaunidadde análisisque le lleva a la propuestade un sistematn-
tegrado en el que el método de enseñanzasea coherentecon las
característicasrelacionalesde la claseenarasde unamayorproductividad
(págs.157-194).

Por último, la profesora Sevillanopresenta un estudio de la individua-
lización en el contextola reforma de la enseñanza(págs.195-207)que le
lleva al análisisde distintasestrategiasen diversasáreasde conocimiento.
Se tratapuesde un trabajode máximaactualidad.

En síntesis,la obra,en su conjunto,resultainstructiva,amenae intere-
santeno sólo paraespecialistasen didácticao en metodologíade investi-
gación educativasino tambiénparacualquierprofesionalde la enseñanza
preocupadopor aprender.

IsabelInmaculadaASENSIOMUÑOZ

Jackson,Philip W. (1992).
La vida en las aulas

Madrid: Morata (2.a ed.)

El cordónumbilical quesirve deelementoconductorde estaobraestá
impregnadodel máspuro cognitivismocientífico.

En estaobra Jackson haceun análisis complejo de todo lo que ocurre
en la praxis educativa,destacandomás los aspectoscuaJitativosque los
cuantitativos.


