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1. Visión eto-antropológica de la interculturalidad

¿Enquése fundamentala viabilidad de un programapedagógicode
acercamientoa la relacióny a la convivenciacooperativas?¿Lasraícesde
lo humanohacenposible la experienciaintercultural positiva, la afirma-
ción de lo cooperativo,de la solidaridad,o es un eufemismoutópico desde
la visión competitivay agresivade la especiehumana?.

Es la preguntapor la posibilidadde adaptacióny capacidaddecambio
de la naturo-culturahumana.¿Quéesbásicamenteel humanoen cuanto
tal, resultadode un guión naturalo de un argumentocultural?.Veamos,si
hay y cómo una retroalimentacióndialécticay cuál es el papelincidental
de la culturalizacion.

1.1. Lo etologico

Explicaciónde la conductadel humanoen cuantoanimal
El programaetológico(Lorenz,Tinbergen,Gehíen,...)intentaconocer

lostrasfondosanimalesde la conductahumana.Conocercuálessonlasexi-
genciasdel quehacerhumanoy si las hay desdeel prismade los condicio-
namientosprimarios.

Las investigacionesrealizadasaúnno iluminantodo el campodeproble-
masquesepresenta,pero>hayciertoconsenso>en la aceptacióndelassiguientes
consideraciones,por medio de lascualesK., Lorenzdirime el asunto.

* Dcpartamcntode Teoríae Historia de la Educación.UniversidadComplutense.
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El humano,en cuantoanimal, es un ser:
a) instin/i vamenleinri «terminado: en comparacióncon la firmeza y

exactitudqueentrelos animalesdesarrollael mundoinstintivo: la alimen-
tacióny la reproducción.La célulanecesitaalimentarsey reproducirse.

Sin embargo.en el humanohay «indeterminación».Las IÁ>rmas de or-
ganizary actuarla alimentacióny todo el montajesimbólico respectodela
repro>ducciónsondiferentesencadacultura.Cadapuebloseleccio>na,tra-
baja y cuida uno>salimentos,queson tratadosy nianipuladosdemuy dife-
rentemanera.Igualmente,cadaculturaadornay organizala exigenciare-
productoracon diferentesritos, jerarquizacio>nes.actividades,...

FaustinoCordón(1980)entiendeconstruidala humanidad,desdela na-
turaleza,en un procesode millonesde años,como un qucheaerde inter-
cambio>—lenguaje-pensamiento———referido> a lo> «culinario», La culturades-
de la alimentación.

ClaudeLevi-Strauss(1975),antropólogofrancés,padrede la Antro-
pología estructural,ve el circuito humanodel lenguaje-pensamientoliga-
do al cortejo.Los hominidoscomenzarona sentirpudor paraaparearsecon
hembrasde la mismahorda.En la búsquedade hembrasajenasal clan ini-
cial seposibilitó el pensar-hablante.La culturadesdela reproduccion.

b) especializadoen la no especialización:encompleinentariedadcon
la caracterizaciónanterior,el humanoposeedesdeel nacimientoy duran-
te toda la vida unatendenciaa la distancia. Necesitaaprendercómo solu-
cionarproblemas,co>nflictos,dificultades.

c) animal culminante: indica queel hu mano>es el animal di ferenteen
queacabala presenciadiferenciadorade la naturaleza.Sin embargo,el
avanceevolutivo estácaptadocomo co>nstantedesarrollomadurativode
nuevashabilidadesy destrezas,

Consecuencia:Respecto>del interésexpresado,lo etológiconosofrece
unaimagendel «animal—humano»abierta,creadoray flexible. N o>s va a ser-
vir de trasfondoreal aceptativode las diferenciasculturales,de las posibi-
lidadesde realimentaciónyole aprendizajeyole lo,s futuros deinterrelación
y aceptación.

1.2. Lo antropologico

El planteamientode las caracterizacionesde lo humano,en cuantotal
humano.Esa animalidaddiferente,queha quedadocaracterizada,es sub-
sumiday articuladaen la «hominízac¿on».

Comoanimal humano, capazde pensamiento-lenguaje.soirnoslas si-
guientescaracterizaciones:

a) humano«gramático» («gramma», huella—expresión):somosla ex-
presiónde lo queno>s hanestimuladoy somosla huella queexpresamos.

En correspondenciay complementariedadcon los caracteresetológi-
cos, noshacemoshumanosen el encuentro,en el «entre» (Buber) con lo>s
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demás.No so>moshumanospor nacerde madrehumana,condición nece-
sarja, pero no suficiente. Sólo el constantecomunicar (con-vivir) con los
demásnosposibilita servida humana.En correspondenciacon estasideas,
cuandoVigostki intentaexplicar los procesosde maduracióny desarrollo
de la infanciaindica dos: interacción e interiorización. Es la síntesisexpli-
cativafilogenética y ontogenéticade la construcciónhumana.

h) el humanoesun ser«apelado»:poíocomunicacionalde las huellas
(~<gramma»)comunicadas.En cuantoreceptor,todo humanoes llamado
másdirectay claramentepor unosestímulos,realidades,mensajes,quepor
otros.En funciónde lasapelaciones(interacciones)interiorizadascadauno
expresamosdiferencias.Cadaculturaes un complejodiacrónico y sincró-
nico mundode comunicacionesqueapelade diferenteformaa los nuevos
surgidosen la especie.

c) el humanoes un «serabierto a la realidad» (M., Heidegger):com-
pendiode las caracterizacionesetológicasy antropológicasenunciadas,lo
máshumano,síntesisclarificadora,es la capacidadcomunicada,racionali-
zada,pensaday hablada,de captarel mundo.

1.3. Cultura y culturalizacion

La cultura, ecos,:stemadecomunicación:La culturano esentendidaaquí
en el sentidosociológico,referido a losgustosdominantespor serlos dela
clasesocialmásluerte.Porejemplo,la culturadelossignosburgueses.Nos
referimos a la culturaen sentidoantropológico: todo lo hechopor el hu-
mano,escenariosy productos,queconstituyenlos mediosy losfines de la
vida cotidianade cualquiergrupo.

En función de diferentesplanteamiento>s(evolucionismo,funcionalis-
mo, s!mbo>lismo.superorganicismo.teoríageneralde sistcmas~..no es el
momentoahorade esosmatices),se handadovariadasvisionesmatizadas
de la cultura.

Aquí expresamosla basecomún,derivadade las caracterizacioneseto-
antropológicasrecogidas:El conjuntode lasvivencias,delas experiencias
y de los hechosdelos gruposhumanos,referidosal HACER (facere,lo eco-
nómico),al CONVIVIR (agere, lo social), y al PENSAR-SABER(seire, lo
u!eativo- creencial).

Esemundo>simbólico,respuestahumanaa las limitacionesdel contex-
to «dado-natural y expresióndel «superavitpulsional» (Gehíen)de la es-
pecie,es un «mundo» comunicacional.A travésde las representaciones
(mensajes),queapelan(receptor) constantementea los nuevosnactdos,és-
tos son introducidosen un concretomundohumano:

el cultura rn r/~< nuevo»
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La educación(comoproductoobjetivo) esel proyectoy el programa
participativo por el cual seperfila y concretala intencionalidadde perfec-
ción humanizadoradel contextocultural. Cultura y educaciónseretroali-
mentan;son planos dialécticos de la abiertay azarosaconfiguración hu-
manade cadanuevoser.

El reto actualdesdelos nuevosescenario>sde la «aldeaglobal» y de la
interdependenciadelas formasculturo-educativasestablecidasconsisteen
la creacióndenuevosmodelos.Otros planteamientosen el jácere, agerey
seire, que los dominantes.A veces,muy ligadosal etnocentrismo,a la tra-
dición de aislamientoy a la no clara relativizacióndel conjunto de signos
culturales.

JA. Derivacionesaplicativas

Educarsepara los espacios«entre»:La visión libre y abiertadel huma-
no, «desligado»de lo naturaly exigidode autorrealizarsefilogenéticay on-
togenéticamente,animala concienciade participacióncreativaen el ger-
men de los espacioshumanizadores.

En expresiónde M., Buber, la ~<protocategoria» de la especiehumana
esel «entre>~.La afirmacióndequesólo enel «entre»,enel ENCUENTRO
con los demás,cada uno alcanzala plenitud del circuito lenguaje-pensa-
miento (interacción-iníeriorización,Vigostki), queconfigurala presencia
del espíritu personal.

Ese«entre»,alimentadordeculturalización,ha sido predominantemente
centrípeto.Razonesfilogenéticasde supervivencia,aislamiento>,defensa,
asociaciónentrelos guales,...hangeneradoen largosperíodosde historia
humanaunaexperienciade identidadversusdiferencia.El otro generado
en otro «entre»era un enemigo,un desconocido.

En el conjunto sincrónicodel hoy histórico-cultural,el «temade nues-
1ro tiempo>~ (Ortegay Gasset)es abrir nuestromundosimbólico(cultura-
lización) a nuevosproyectosy programasde optimización vaborativay de
aprendizajestolerantesy creativos(educación).

Hoy, la Europade losciudadanos,la Españade las Autonomías,lasco-
rrientesmigratorias,y, en general,la «globalización» informativa, econó-
mica, social y política del planeta,requierennuevasrespuestas.Una nue-
va Pedagogíacultural; otra respuestacurricular.

Nuevo>sproyectosy aprendizajesparano reaccionarcon la conciencia
de superioridady manifiestodespreciohacia los otros (etnocentrismo);o
parano co>nservarlas estructurasen decadencia(tradicionalismo).Se tra-
ta de provocar«entre>~ en los queseaposiblesuperarla distancia,quenos
impide colocarnosen el lugar del otro.

Aprendera hacerun viaje a travésdelo>s hábitosmentalesy realizar la
experienciade un descubrimiento,de unaconversiónaceptativahaciael
otro. Es lo> expresadoformalmenteen la DeclaraciónUniversaldeDO, HH.
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de las NacionesUnidas:«Todoslossereshumanosnacenlibres e igualesen
dignidad y derechosy, dotadoscomo estánde razón y conciencia,deben
comportarsefraternalmentelos unoscon losoíros~. (Artículo 1).

Sin embargo,la constantevulneraciónde la mencionadaDeclaración
Universalpor partede personas,institucionesy gobiernos,queno sólo no
respetan.sino que persigueny ultrajan a individuos, gruposo sociedades
enteras,precisamentepor razonesde cultura, hacenrelevanteel plan de
una nuevaPedagogíacultural. De nuevosprogramaspedagógicosde ali-
mentacióny reproduccióncultural (Bourdieu).

Poco despuésdel año del V Centenariode uno de los másrelevantes
momentoshistóricosde encuentrodediferentesculturas,vale recordarel
intentode aperturay de renovación,de respuestaadecuada,del PapaPa-
blo III. En 1537,declarabaenla bula SublimisDeus,quea los indios ame-
ricanosy a todoslos pueblosque pudieranserdescubiertosen el futuro
no podíaprivárselesde su libertad y susbienes,pues,eran «verdaderos
hombres».Otra cosaquenuncamásdeberárepetirse.es lo que luegoOc-
cidentehizo con los indios americanosy con otros pueblosdescubiertos
p oSterio rmente.

El riesgodel etnocentrismo,de la vulneraciónde los derechos,del an-
claje tradicionalistay agresivo,derivadel carácterunitario y centrípeto>en
queconsisteto>daconstruccióncultural. Generarunaculturaabiertay acep-
tadorade lo plural requiereun esfuerzode renovaciónrepresentacional,
perceptivay actitudinal.Un nuevocurriculumcultural.

Una culturapluralistacomola nuestraexigeotros entrenamientosan-
tropo-pedagógicosque los dominantesen el pasado.El ejemplode los li-
brosdetexto,cuandomenos,etnocéntricamenteredactados,esun buenvi-
oleode la pedagogíacultural del dominio,delas distanciasy de la potencial
agresividad.

Hay que diferenciartres modalidadesde acción y aprendizajescultu-
ralesanteel pluralismo,no todasde idénticavaliosidadpedagógica:

1. Pluralismode tolerancia:unade laspartesde la pluralidad,quedo-
mina a lasdemás,otorgaunaconvivenciade tolerancia. Modelo frecuente
en la historia, en la vida institucional~.contieneun núcleode desaproba-
eton.Fácilmenteseprovocaconflicto dadoquehay unalatenteconciencia
de pasara serdominador.La toleranciaes un puntode un eje de lucha,de
dominador-dominado;

2. Pluralismo delaicidad (neutralidad)): sefundaen el principio jurí-
dico> dela libertad religiosa.Son tres los grandesejemplosde estemodelo:

— la separaciónentreconfesionalidady Estado:
— la secularizacióndel derechomatrimonial;
— la laicidaddel sistemade enseñanza.
No es un modelo deinhibición socio-política,sino unaaceptacióny vi-

vencia del carácterpolítico de la educacion.
3. Píaralismode igualdad:es el modelode mayorincidencia pedagó-
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gicarenovadoraparael desarrollode unaculturademocráticade carácter
moral y parael logro, enconsecuencia,de unaconvivenciainterculturalva-
liosa. Aquí las diferenciassemantieneny la convivenciaseorganizademo-
do que esasdiferenciasquedendefendidas.Se mantieneel principio de
igualdaden la diferencia : so>n los casosde comunidadesplurilingues (Bél-
gica, Suiza)o pluriétnieas(Estadossubsaharianoso algunosmomentosde
la historia de España).(GarcíaCarrasco,p.. 16-17).

El proyectopedagógicoconsisteencómo pensary actuarescenariosy
experienciasque fortalezcanrepresentacionesy aprendizajesde igualdad
cultural. Cadacultura es un respetableconglomeradode respuestasa las
exigenciasy retoshistóricosde un pueblo.¿Enquéconsisteel proyectope-
dagógico,concretofacere,agere, seire, quefacilite en el conjuntocultural
un sentidode la vida, de la convivenciay del quehacercon los demás,de
otra cultura, como algo cargadode apertura,de solidaridade igualdad?.
¿Cómodiseñaresasnuevasposibilidadespedagógicasen el conjunto cuí-
turalt¿Cómoacercarnuevossignosperceptualesy ambientalesal conjunto
cultural paraqueseapo>sibleun encuentro>plural igualitario?

2. La educación intercultural: un procesodc (re-) disefiación dc cultura

¿Cómo plantear y cómo hacerla actividad pedagógica,queanime el
cambiodevalo>res.actitudesy comportamientos,en funciónde la nuevasi-
tuaciónde plural interculturalidad?.

Si la culturaes el cúmulo de signoshumanizadores,quesegenerana lo
largo del tiempo, la educaciónesel quehacerde la elecciónyole la decisión
DE QUÉ seamáshumanizador—auténticoy valioso—quemerezcala pe-
na alimentaren el magmacultivador.

La educaciónsc vive por la capacidaddeaprendizajereflexivo>y abier-
to dequeescapazel serhumano.Entonces,¿quéreglasaprendery, en co>n-
secuencia,quéjugadasson válidas paravivir en unasocio-culturamáshu-
manizadora, en este caso, de tensión intercultural?: EDUCAR LA
CULTURA. La educabilidady la co>ncretaeducaciónso>n respuestaspor el
perfeccio>namiento,por la mejora históricadel huma no.

Ese perfeccionamientode la capacidadcultural puedeserlo de varias
maneras:

a) De fórma mecanico—naturabstica:cerrada la cultura sobresí mis-
ma,el perfeccionamientoseentiendedeterminadoy sellado:todo estává-
lidamenteretroalimentadoy «tiene queser así».

En esteplanteamiento,la proyecciónquedareducida,la educaciónno
añadenadaprácticamentea la cultura. Es un circuito enso>rtijado.sin sen-
sibilidad. No es la actitud deseableen tiemposde encuentrointercultural.

1>) De Jorma uíínámico-refiexiva:en espiral co>nstante,exigenciade un
procesode mejora. por lo que la cultura se alimentapor lo aportadose-
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lectivamente.La educaciónsi añadea la cultura: es la cultura quese pro-
longa en espiralselectivade lo> mejor de sí misma,presenteo lograble.

Esadinamizaciónreflexiva no es un plan concreto,absoluto>y dogmá-
tico. No se tratadeplantearun fascismoculturalizador. Es un programade
c(>nocimiento racionalcomprometido.No tenemosla falsilla co>mpletay
acabadade lo quesomos,perosí sabemosalgunascosasy más de las que
decididamenteponemosentretodosenfuncionamientoen la organización
cultural.

Podemos:
seguir adelanteo terminarterriblemente,hoy másque nunca;

— hacerposiblela pazy evitar la guerra,las injusticias,la explotación,
el hambre;

consumirel planetao comunicamosadecuadamenteconel entorno;
vivir entrela ignoranciao saberqué hacemosy en quésentido;
abrimosa losencuentrosinterculturaleso quedarnosfueradela «al-

¿lea global».
En el esfuerzoporquepredominenlospolospositivos,la culturaseedu-

ca como explosiónde lo valioso. ¿Pero>es eso posibleo es un sueñoqui-
mérico?

Si el humanoescompetitividaddesdela naturaleza(~<fysis»), ¿manten-
drá esa«fvsis»en la cultura, o podráaprendercooperación,sobrela Jv-
xis» co>mpetiti va?.

Si, pc>r el contrario,cl humanoes cooperacióndesdela «psis»,¿man-
tendráesa«jysis en la cultura o es posibleaprendercompetitividadsobre
la «fy.sív» cooperativa?.

La competitividady/o la cooperaciónsonlo>s punto>soriginariosdel po-
siblequehacerculturabley educable.Desdela «fysis»»yapercibidacomo
competitividado cooperación.hay ambivalencia,se puedeproyectaruna
convención,un acuerdo,(«nomos»),un diseñocultural, haciala competid-
vidud o> haciala cooperación:

¿Quépar, dado quetodos parecenposiblesen la dialécticaflexible de
lo> humano,es másrazonablementeesperanzador?.En la histórica realiza-
ción del hombresedanloscuatro).La apuestade estaaccióndiseñadorade
interculturalidadtratade hacerdesdey haciala posibilidaddel 40 par: co-
operacton—cooperanon.

fle,~de «I<YSIS» i)esde «NOMOS»

Competitividad Competitividad

2. Competitividad Cooperación

3. Cooperación Competitividad
4. Cooperación Cooperación
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2.1. La construccióncultural no esazarosa

‘rodo lo que ocurreen el escenariode un pueblo, de un grupo,de una
persona,no son«papeles» —vivencias.experiencias,situaciones—,repre-
sentadosporquesí. Nada es neutral.O lo que es lo mismo, todo tieneun
trasfondode significacióneconómica,social o ideativo-creencial.

A la mayoríadelos ciudadanos,volcadosa haceren los circuitosesta-
blecidos,que noshanvisto nacer,nosparecequetodo) lo queocurre,todo
lo quese hace,es cuasi natural, es ineludiblementeasí. Falta el entrena-
mientoy la madurezdistanciantede los hechosparasaberleerlose inter-
pretarlos:salir del abrazoférreo quedominay articula la propiaconcien-
cía y expresióndel mundo.

Po>r eso,creemosquehoy, el tema denuestrotiempoeducativo,el asunto)
neurálgicode nuestrosplanteamientoscreativos,debeestararticuladocon el
quésabery cómohacer,paraque losciudadanosnosalfabeticemosen diseñar
cultura. En enriquecernuestroscontextosdecomunicaciónyole apertura.

La alfabetizacióndel saberleery escribires un pasoprevio> y básico,
queen muchascolectividadestiene queser complementadoy superado.
¿Conquéy po>r qué?. Con la capacidadde lectura, interpretación y trans-
formaciónparticipativasdelo queallí se lanza, vendey apoya,dadoquees
imprescindiblevivir en el nivel democráticode las expresionesculturales.
Lo contrario esanalfabetismocultural.

2.2. El analfabetismoradical

Aunqueno sesolucionade la mismamanera,el trasfondoproblemáti-
co queaquísepresentacoincidecon el de P., Freire. Animar la alfabetiza-
ción cultural como medio deliberaciónde losgrupos,queviven sometidos
a lo establecido,por unaeducación«bancaria>~, que les impide tomarcon-
ciencia («concientización»)de la propia realidad.

Es un programade superacióndel analfabetismofuncional del saber
leery escribirparaserútil. Se intentadejaratráscl nivel de conciencia«in-
íransitiva>~, quenos permite creerque todo es así, quenada se puedeha-
cer,o quees mejor dejarlocomo está.

El plan curricular dc la educaciónactual tiene quetrascenderel aca-
demicismode prepararseparaserútil en el quehacerestablecido.Eso ha-
bráque hacerlo,pero no sólo eso,o no eso> en un programade exagerado
estilo funcio>nalista.Ese funcionalismo>directo, y concretoterminaen bre-
ve siendo hastaantieconomíco.

Educadosen esefuncionalismodel utilitarismo inmediato nosqueda-
mosempobrecidospara serSOCIOS y nos quedamosciegospara repre-
sentary aceptarpapelesde nuevasideasy creencias.Pocose puedeespe-
rar de esa cultura. Val vez, comparsade los directores «teatrales»
establecidos.Entiéndase,multinacionales,«diseñadores»del consumo,de
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la moda,de los gustos.de lo quenoshacecreernoslibres,atadosa lasbien
estudiadasimágenesde los poderosos«imagineros»de la actualidad.

Se puedeseralfabeto,lector y escritorinstrumental,paraserútil y so-
breviviren el engranaje,y, al mismo tiempo,seranalfabetoradical;o lo que
es lo mismo,estarplenamentefuerade la «gramática»delo humano.

En esesupuesto,puedequehayaincrementode la riquezadebienesde
consumo,del dinero circundantey tenertodoslos deseoscubiertos.Pero,
al mismo tiempo, no se habrá incrementadola cantidady la calidadde la
humanidad,quequedareducidaasercosaintercambiable.

Los trasfondossoñadosde mejorarla calidaddevida, de acabarcon el
hambre,la discriminación,la insolidaridad,las injusticias,lasguerras,la ex-
plotación,...no soncompatiblescon unaforma cultural vacíay cosificada.
Sólogruposhumanosconscientesy diseñadoresdeaquelloquelesenvuelve,
y no sólo consumidoresde «gramáticas»impuestasy sobrevenidas,podrán
sercapacesde disminuir la distanciaquenossepararespectode culturas
más globalmentehumanizadoras.

2.3. La imagenmentaldel humanodiseñable

¿Cómoimaginary concebirla realidadhumana,queesdiseñable,arti-
culable,modificable?.

Sabemosque:
1. Lo cultural es flexibilidad;
2. lo cultural, matriz nutricia de lo humano,es un «campodecornu-

uicación>~;
3. todoslos objetos,hechosy contactosde esamatriznutriciapueden

conocersecomo signo&
Sin embargo,esteplanteamientode compromisoparticipativoenel ha-

cer cultural y de búsquedade aquellasexperienciasmássolventesparael
conjunto,searticulaen la imagenmentaldel «hornogrammaticus».

A lo largodelos tiempos,el «homo»,el «humus»(la tierra, las raíces,el
trasfondo),harecibidounainacabablelistadeadjetivaciones.Dependíadel
escenarioconstruidoy del papelquearticulabala tramade la acción en al-
gún determinadotiempo. Así, «homoerectus»,~<homohabilis»,~<homosa-
piens».«homosapiens-sapiens».—en referenciaal pasoevolutivo—,y ~<ho-
mo faber», «homo loquens»,«homo ludens»,—respectode caracteres
diferenciados—,quese han queridoen unosu otros tiemposresaltar.

¿Quésignifica y quésepotenciacon esacaracterizaciónde«homogram-
maticus»?.Resaltalos siguientesaspectos:

a) quecadauno nosconstruimoscomo humanosen el contextodeuna
determinadagramáticacultural: usos,cos-
tumbres,normas,...;todo ello consideradocomo SIGNO, que comunicay
apela de una determinadamaneraa todo aquél que cae en las redesse-
miótico-culturales;
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b) quecadauno,asuvez, a travésde esaconcretaconstruccióndela
gramáticacontextual,nos hacemosun real y determinado)núcleo«grama-
tical». Pasamosa sermiembrosdeeseconstanteflujo de comunicaciónen-
tre lo envolvente(objetivo) y lo proyectado(subjetivo);

e) quecadaunode nosotrosno somosun «a priori» absoluto,desligado
de lo>s contextos,sino>quesomosunahio>psico-socio-historia.que seconstru-
ye constantementeen los ambientes«léxicogramaticales»en los quearticula
y searticulacomo>expresiónobjetiva-subjetivadeun mundoquese interio>riza.

Esosaspectossesintetizany aclaranen la consideraciónetimo>lógicade
~<gramma».(«ypu~4w»),de «gramrnaácus».«Crarnma»tiene unadualidad
significativacomplementariade «sello»y de «expresión».En los constan-
tes contactosconel mundo.—másy másintensos,cuantomásrecientees
la incorporaciónal escenario«gramatical»concretoque nosalimentaen
humanidad,cuantomásrecién nacido)se es—.somos~<sellados».La lengua
maternanoshaceel espíritu.De ahíla profundabellezadela expresiónpo-
pular, «lenguamaterna»de la espiritualidadhumanaqueparticipamos.

Ese «sello»,que noshace,tieneotra cara,el lado de la «expresión».A
travésde la lenguaqueaprendemos.de loscontacto)squecompartimos.de
las experienciasquevivimos, aprendemosunaco>ncretaexpresióndelmun-
do y de nuestromundo>.

Conocidoscomo «grammaticus»,quedamo>sefectivamenteflexibles y
porosos,para ser analizadosy tratado>scomo sujeto-objetode diseño. Lo
gramaticalescambiable,relacionable,articulable.en diferentesfrases,in-
terpretableen variadasformas.El humanoy lo producidoporél quedacon-
cebidocomoun «campo»de perfeccionamientosegúnreglas,como un pro-
cesode actividad y de continuadarearticulacióncomunicacional.

En esteparadigma,el espíritude un pueblo.de un grupo,de un indivi-
duo,es el aglutinantelingaistico de to>do aquelloexpresado-sellado-expre-
sado,a lo largo del tiempo. Lingílístico, por serel lenguajeel humanizador
signo> de los signos.Tambiénpuededecirseaglutinantesígnico, refiriéndo-
nosal conjunto>de lasexperiencias-signo>s-,queabarcanlo lingílistico. pro-
piamentedicho>, y todo lo otro, que escuestióncomunicacionalen los es-
cenariosde lassociedades.

Así, esdiseñableel espíritude un pueblo.Se tratade elegir,—diseñar—,
en función de dóndeseestáy adóndesequiereir, los nuevo>ssignosquesus-
tituyan a los establecidos.Los procesosno sonautomáticos,ni láciles. No es
inmediato.Puedequeaúnseamáscomplicadocuandose tratade aprendera
vivir con «gramáticas>~culturalesmuy diferentesdelas propiasy asumidas.

2.4. Cómoplanteary realizar el cambiodesignos

Es el pasoprevio e ineludible parael aprendizajede nuevosescenarios
culturales,quefaciliten la apertura,la comprensión,el diálogo, el respeto
mutuo> y la igualdad.
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Pararespondera esacuestión,bastanteingenieril, de auténticodiseño,
casi industrial, miramosel manantialde la ciencialingílística,quenosofre-
ce un claroy operativobagajecategorial.

La Lingilística nosdice queel flujo de la lenguasearticula en dosejes
complementario>s:el ejeSINTAGMATICO y el eje PARADIGMATICO.

EJE SINTAGMAl’ICO: Los mensajesseconstruyenpor la fluencia ho-
rizontal de laspalabras:toda oraciónes unacadenciaho>rizontalde térmi-
nos:__ — — —. El grupo>nominal, el verbo, losco>mplementos~..En el in-
tenor de cadasistemade signosy, en concreto,en el del lenguajehumano
hay unaconcatenaciónde términos,quepermite expresaralgunasrepre-
senLacion es.

Si se comienzaunafrase: «El perro...,»el eje sintagmáticoexigeque la
frasese continúeconun verbocomo «ladrar», «catre»»,...que,a suvez, po-
drá ir seguidode un adverbio,...«El perro ladra muyfuerte»es unafrase
sintagmálícamentecorrecta.

Ahora bien, dado quetoda frase es una SECCION de la realidad,un
co)rteposible,entreotrosmuchos,hayquever la lenguaen otro eje,en otro
esquema,aho>ravertical. Es el eje paradigmático:toda palabrade unafra-
se puedesersustituidapor otra. Es la riquezade la realidad,queesreco-
gida po>rel lenguajey quese ve como unaesferainmensagirandoen el es-
pacio. A veceses co>rtadapor la elecciónsintagmáticay siemprequeda
posibilitada de haceruna nuevaconstrucciónparadigmática:el inmenso
magmade posibilidadesexpresables.Es la fuentedel juego linguistico, de
la creaciónliteraria, de la metáfora,de la metonimia,dela explosiónde lo
nuevo>.

Los dosejes:

———— _ (SINTAGMA)
(PARADIGMA)

Trasladadoestoal asuntopedagógico-cultural,quenosocupa,rápida-
menteaparecela funcionalidady el interésdel modelo.Todaseccion,am-
bito, contexto,de conductas,usossociales,esunacadenciasintagmática,
que se realimenta.

La frase,selecciónsintagmática:«El perro ladra fuertementea los ex-
traños»es formalmentesemejantea la construccióncomportamental«Los

ío yenesdela litrona sonchavalesaburri dos,sinplandeutilización del tiem-
í>o libre, de escasaafición deportiva,..>~.

Si en la fraselengua,cambiamosparadigmáticamente—en la secuen-
cía vertical—, uno de los sintagmas,por ejemplo,«perro» o «extraños»la
frase,la cadenciaanterior elegida,quedatrastocada.De esose trata, de
modificar la realidad:de hacerpensabley programableel encuentrosin-
tagmático>dediferentesculturas.



146 JoséAngel LópezHerrenas’

Cambiamosel término «perro». Ahora decimos«buey».Estamosfue-
ra del sistemanormalizadode co>municación.No sabríamosusarla ejecu-
ción,ni conoceríamosla competencia,de la lenguacastellana.Quedaríaal-
go como esto:«El bueyladrafuerternentea los extraños>~.Eraun perrotan
grandeque fue percibidocomo un cornúpeta,sin ellos, o era un indio na-
vajo en la primerasemanade aprendizajedel castellano,

«El perro ladra fuertementea los extraños»cadenciasintagmática
(buey)(elecciónparadigmática.quecortocircuitael mensajeanterior).

¿Cómotrasladarestoa losusosy normasde la interculturalidad?Cuan-
do un grupo minoritario expresaotros uso>sque los dominantes,otrossin-
tagmas,ya propiamentelingílísticos, o vestimentarios,o familiares~.,esas
ejecucionessocialeschocan.En otros tiemposhan podidoseraplastadas.
Aún hoy se corre eseriesgo.¿Cómoaceptaresapluralidad comunícacio-
nal —expresivao receptiva—enplan de igualdad?.

Probablemente,por medio de unaactuacióndialécticaenel ámbitode
los sintagmas,de las ejecuciones,de los usos,y de los paradigmas,dc las
competencias,de las normas,delosvalores.Pormediode la ampliaciónper-
ceptiva y comprensivade las normasculturalesde otros y del aprendizaje
y sentidode los usosde los demás.En estoconsisteel diseñocurricularpa-
ra el reto dc la plural interculturalidad.

3. La Europa de los ciudadanos, la España de las autonomías
y las corrientes migratorias, requieren una educación intercultural

El proyectopedagógico—la nuevadiseñacióncurricular—vendráani-
madopor el programacultural democrático.Este programacultural es el
paradigma,la competenciavalorativa.horizonte mental,en función del
cual se co>ncretala acción pedagógica.

3.1. Los nuevosescenariossocialesy democráticos
dela inrerculluralidad

La sociedadpost-industrial,post-modemay barroca,como hadadoen
llamarse,con susformasde vida y sustransformacionesecosistémicas,li-
gadasal urbanismo,ha provocadounaseriede indudablesconsecuencias
paralos planteamientoscurriculareseducativos.

La educacióninterculturalplanteala planificacióneducativaen unaso-
ciedadmulti-étnica o pluricultural medianteunapolíticaeducativaen fa-
vor de losgrupossocialesminoritarios.

Hay queseñalarque la educacióninterculturalsenutrebásicamentede
la diversidady, por tanto, del reconocimientode las diferencias,pero con-
viertela dinámicainterculturalenel objeto deun proyectoeducativono só-
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lo reservadoa lasminorías,sinotambiénal conjuntode grupossocialesque
configuran la sociedadmulti-étnica,tambiéncomprendidaslasmayorías.

E., Verne(1987,p., 31)señalatresniveles fundamentalesen todopro-
cesode educaciónintercultural:

1. las estrategiasde integraciónde los gruposminoritario>s en la
mayoría;

2. la mayoríaaceptay toleraque las minoríashaganusodomésticoy
familiar, casi privado,de la lenguay cultura;

3. la mayoríallega a reconocerlos valorespropiosde las culturasmi-
noritarias—se aceptala diferencia—y asumelos riesgosde unadinámica
intercultural.

La escuelay otras agenciaseducativaspuedenhaceralgoválido en el
desarrolloy en la maduracióndehábitos,actitudes,estiloscognitivos~..que
permitanunaadecuadasoluciónal problemade la desigualdady deloscon-
fictos, que se generanen el entrecrucede paradigmasy sintagmascultu-
ralesde diferentehegemo>niay relevancia.

Creemosquepor mediode la creencia-vivenciade la democraciasecon-
cretay articula el conjuntocultural quesepretendeanimar. La democra-
cia entendidaaquí,claro está,no sólo como forma organizativade la vida
política, en sentidorestringido,sino como estilo global de concebir,plani-
ficar y expresarla vida complejade todala urdimbresocio-cultural.

Porotro lado,másconcretoy funcional, lo europeoy lo españolsesin-
tetizanen la propuestademocráticay, en algunamedida,los movimientos
migrato)riosde otros gruposculturaleshaciala Europade tradicióndemo-
cráticasedebena la búsquedade esosescenariosde libertad.

No obstante,la referenciaa la culturademocráticano es todo lo uní-
voca y precisaqueseríade desear.W.. Carr (1991)definedosmodelosde
democracia:

1. el modelomoral dedemocracia;
2. el modelomercantil(de mercado)dedemocracia.
Pareceevidente,queparaperfilar el programaeducativoproponible,

queseríadiferente,nosdecidamospor el modelomoral dedemocracia,que
asumimoscomo paradigmacultural.

1. EL MODELO MORAL DE DEMOCRACIA: en estemodelo,la
democraciaesmoral en dossentidos.Primero,dadoquees un modelode
vida fundamentadoen los básicosvaloreshumano>s.En segundolugar, en
el sentido>de que prescribelos principios moralesa los que cualquierso-
ciedaddemocráticadebeconformarse.

Estemodelode democraciasecaracterizapor los siguientesprincipios
claves: Es una formajustificada de vida social que se constituyedesdeel
valor nuclearde la IGUALDAD POLíTICA.

En consecuencia,es el estilo devida en el que los individuos tienenla
posibilidad de realizary de expresarsuscapacidades,mediantela partici-
pación en la vida de sussociedades.Esta sociedaddemocrática(modelo
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moral) esaquéllaen la que los ciudadanostienenopo>rtunidadesiguales
parael desarrollo,realizacióny determinación,perso>nales.

El nuevo diseño curricular de la pedagog¡apara el encuentrocultural
debearrancarprecisamentede estavisión socio-políticade la ciudadanía:
la quese co>ncretaen el escenario>de la organizacióndemocráticadescrita.

Aún algunaespecificación:La democracia,queestáen el trasfondopro-
gramático>de la educaciónintercultural diseñable,es un ideal moral. Re-
quiere la expansióncontinuade oportunidadespara la directa participa-
ción delodoslosciudadanos—interculturalidad—en las decisionespúblicas
a travésde institucionesde caráctersocial, político, economico,siempre
bajo el másgenuino>control democrático.

Estemodelode democraciay la proyecciónpedagógicacorrespondiente
sólo puedeemergeren unasociedadenla quehay unaciudadaníacompeten-
te y bien informada,capazde participaren los debatespúblicosy en la toma
de decisiones.Una sociedaden la que el control burocráticosobrela vida pú-
blica es mínimo y en el queel procesodetoma de decisionesno esexclusiva-
mentetratadocomo unapericiaprofesional,sinocomo un escenario>de creci-
miento>personaly socialde las mayoríasy delas minoríasculturales.

2. EL MODELO MERCANTIL bE DEMOCRACIA: en este mo>-
delo, recogidoaquíparaqueactúecomo> referencianegativadel programa
curricular intercultural, la democraciano se fundamentaen ningunode los
dossentido>sreferidosde lo moral. Recogealgo de las teoríaspluralista y
neoliberal,al tiempoquerechazacomo irreal, impracticable,erróneae ilu-
soria,la creenciadeque la democraciaseaun ideal moral.

Los principios básicosde esteplanteamientoindican que la democra-
cia es un sistemapolítico basadoen los argumento>sextrínsecose instru-
mentalesde la seguridady de la eficacia másqueenel valorde la libertad
n div id u al.

La democraciaes un conceptodescriptivo>,consideradovalorativamente
neutral. Hay unasatisfacciónaceptadasi semantieneel procesode: elec-
cionesregulares,... sufragiouniversal la existenciadepartidospolíticos,
un sistemarepresentativode gobierno,una prensa libre e independencia
de lo>s jueces.

Esteproyectodemocráticc>(de«mercado)»)sedcsarrollaen unasocie-
dad individualista con una ecoinomíacompetitivade mercado,cern mínima
intervenciónsocial y unaciudadaníapolíticamentepasiva.

3.2. Nueva a(fi hetizaciónpani aua uncva .iunírti

Las generalizadasexperienciasde encuentrocultural, la vivenciacoti-
diana de la interculturalidad,provocanun nuevomundo> de respuestasal
diseño pedagógico.Educarse,alfahetizarse.fo>rmarse,...en la cercanadi-
senacióncurricular. teníauno>s maticesy planteamiento)s.que se ven ma-
decuadose insuficientesante las nuevasrealidades.
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¿Quéselecciónde conocimientos,quécortemetodológico,querevisión
evaluadora,queproyecciónvalorativa,debenanimar la nuevaalfabetíza-
cion cultural de los encuentrosde las mayoríasy de las minorías,de los in-
migrantes.delos grupossocialesde riesgoeconómico,laboral, linguistico,
político...?

La respuestaposiblea esapoliédrica realidadestáintegradapor un am-
plio) campode elementos.Desdelos arquetiposculturalesde un pueblo,has-
ta las fo>rmasinmediatasy presentesde transmitir lo cotidiano,mediantelos
mass-mediao el lenguajede las aulasy de los librosdc texto,todo estáreco-
rrido por un estilo> perceptivo>y actitudinal,en constanteretroalimentación.

Siguenalgunoscomponentesglobalesde esanuevaalfabetización:
1. la alfabetizaciónparo la iníerculturalidades un PROCESODINA-

MICO: No es un planteamientocerrado,acabable,ni en el tiempovital, ni
en el espaciosocio-personalinmediato.

Esta vertientedinámicade la alfabetizaciónintercultural se perfila en
esteco>ndicio>nado:

a) seotorga un papelcentralal EDUCANDO intercultural(mayoría
o minoría, lingúisticamentedominanteo no, ...) en el procesode alfabeti-
zaciónpara el encuentro.Es activo en la definición de las necesidadesde
aprendizajey de los objetivosa conseguir.La dependencia,mimetismoy
escasaintencionalidadparticipativaen la secuenciaperceptivade losmen-
sajesy de los estilo>s actitudinales,no ayudana la interiorización de com-
portamientoscapacesdegenerarrespuestasválidasantesituacionesdein-
novación.dc choque,de retos inesperadosy dc cambiosmás o menos
constantesy fuertes;

b) unaalfabetizacióndinámica,exigidaparaexperienciaintercultu-
ral, requierereconocerqueel aprendizajees un procesocontinuado,inte-
gral y profundo deconcienciacrítica del interior de uno mismo y del mun-
do exterior.

Difícil resultaalcanzarel gradode flexibilidad, apertura,y asertividad,
que requiereel enfrentarsea otras experienciasdel mundo. sin esacon-
cienciacrítica,distante,del yo y del no-yo.Sabermirarsedistantede la pro-
pia lengua,delas máscercanascreenciasy costumbres,de lasconstantesli-
neasdeacciónquesatisfacennormalmentelos interrogantesdela existencia:

e) es ineludible comprenderqueel radical valorde la diseñacióncul-
tural para la alfabetizaciónintercultural se basaen la diversidady no en la
uniformidado la homogeneidad.Es un aprendizajede la diversidadpara
la diversidad;en las situaciones,en los múltiples escenariosde la vida co-
tidiana.económicos,sociales,políticos,globalmente,CULTURALES. ibm-
bién,cómo> no. en los mediosy en los método>s,en la selecciónde los con-
tenidos,de losmensajes,utilizables,..,paracomprenderla acciónformadora
para lo) diversodesdela mismapráctica.

Es el mensajede K., Lorenz,desdela etología,cuandopreocupadoe
interesadopor responderserespectoa cómo hacerparagenerarunacuí-



150 JoséAngelLópezHerrenas

tura de humanospacíficosy respetuososinterculturalmente,señalaqueel
contactodesdela niñez,con amigos,con personasde otras culturas,ayu-
dará a fortalecerla concienciade pazy de igualdad;

d) de formarelevantey consecuencial,apreciarqueel procesodeedu-
cación alfabetizadoraparael encuentrodesarrollala propia expresiónen
el compromisoy en la participaciónrespectodel cambio y del desarrollo
social auténticos.

Aprenderdesdey en la acción concreta.La seleccióncurricular no se
transmiteen un «discurso»verbal y distantede la realidad.Es la realiza-
ción de un «discurso»comprometidoenla acción,aquelprogramadeapren-
dizajeque pretendela potenciaciónde las actitudesy valores,diseñados
parala interculturalidad.

Globalmente,esamatizacióndel procesoalfabetizadorpara la mIer-
culturalidad, quenacedc la necesidadde alfabatización,provienedel edu-
cando.El origen del impulso nacede una fuenteamplia de experiencias
que animan,individual o socialmente,la aperturao reconsideracióndel
universode relaciones,significaciones,interpretaciones~..quese ven o se
puedenver en desequilibrio.

La concienciaactual,cercanaa un sentidoentrópico,«desordenado»,
del vivir cotidiano,provocala tendenciaanticipatoriay participativadc los
aprendizajes(«Aprender,horizontesin límites»Clubde Roma, Santillana,
1978) que facilite esaflexibilidad para la aperturay reconsideracióndel
propio universo.

Desdela sugestivaliteratura deP.,Freire: «la alfabetizacióncomoac-
to de conocimiento,como acto de creaciony comoacto político, es un es-
fuerzopor leer el mundoy la palabra. Hoy día esya imposibleconsiderar
un textosin contexto»,se fortalecela concienciacurricularparael encuen-
tro de forma participativa y activa. Sc trata de revitalizar el mensajedel
diálogo,del compartiry del calorsocialdel intercambioy de la grupalidad.
De superarla estructuracurricular individualista,competitiva y esencial-
mentefagocitadorade valiosidades,en estecaso,para la exigida,por lo>s
tiempos,interculturalidad.

2. La alfabetizaciónparala interculturalidad no deberestringirsea la
funcionalidadde losobjetivoseconómicos.Habráquetenerlosencuenta,
aunqueen realidaden cualquierprocesoculturalizador, sin más,emergen
y sonde unaconcretaexperiencia.

Ademásde quesi fueseasí,estaríamosen la cercaníadel planteamien-
to democráticodel «modelodemercado»y se provocaríauna limitación y
contrasentidoen el proyectocurricularde pretensiónintercultural.

«... elhechodesubrayaríamotivacióneconómica—escribeRajaRoy-
Singh— y el beneficiosirvio para destacarla naturalezade las relacio-
nes econamicas,quecreany definenla situación de los pobres. Los
«añadidos»enformadebienestarfamiliar, la planificacióno nutrición
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no sirvendemuchopara diversificarel modeloconvencionalde alfa-
betizaciónfuncionalmásallá delpatróneconómicoestablecido.Dehe-
cito, llega a ser disfuncionalparalos analfabetospobresy funcionah
para lasélites queostentanelpoderen las estructuraseconómicasy so-
cia les extsten(es».

El diseño curricular centradoen lo económico,en la funcionalidad,
actúadesdela valoración que alfabetizapara el rendimiento,para man-
tenery justificar las diferenciasentre los ricos y los pobres. Paradesa-
tenderla exigenciavalorativade la igualdad.Tambiénde la justicia y de
la solidaridad.

La alfabetizaciónintercultural se perfila desdeel ideal moral del acer-
camiento y del respetoentrelos individuosy losgrupos.Capital humano
que tendráqueactuaren el circuito económicoy desarrollarunosu otros
papeles.No mercancíahumanaparahacerexclusivamenteciertastareas.

Desarrollarsey participar en la alfabetizaciónintercultural, comociu-
dadanoeuropeo,como inmigrante desdeotra cultura, requierela cohe-
renciacurricularde hacerparael humanolibre e igual, no parael «añadi-
do» o advenedizo,quetendráquefuncionardesdelas impuestasrelaciones
económicasde los demás.

3. La alfabetizaciónparala interculturalidad es un procesodinámico
de DETERMINACION INTERNA: O lo que es lo mismo, no es conse-
cuenciade un plan global, de un macro-proyecto.

La alfabetizacióndediseño político planificador,fuentedel programa
funcional, tieneun graveriesgoy contrasentidodecoherenciaculturaliza-
dora. Se trata de cambiar,de forma ineludiblementeautoritariay directi-
va. Ponera todoslos inmigrantes,o a todoslos ciudadanos,a toquede cor-
netín, iluminado, por supuesto,al serviciode la ocultadacaradel po>dery
control cultural.

No esauténtica,ni valiosa,alfabetizaciónintercultural, aquéllaqueestáa
cargode los planificadoresenun nivel central.El trasfondofalazdel maero
cambioco>nsisteencreerqueloscambiosglobalesseconviertenenmicro cam-
bios. Sin embargo,de hechoocurrequecuantomásamplia e integradaes la
planificación del macrocambio,las oportunidadesde los individuos y de los
gruposafectadosde participaren la actividadeducativaesmenor.

Es desdeel interior de los grupos,desdelas propiasvivencias,desde
dondetiene sentidoeducativoy potencialhorizontede cambioactitudinal
y perceptivo,el mundode los otros diferentescon los queseconvive.

4. La alfabetizaciónpara la interculturalidad no> debenegarla identi-
dad cultural de cadaminoría.Entendidoen estetrabajoel conceptode al-
fabetizaciónenel significadoantropológicodeaprendizajeyenfrentamiento
cognitivo,actitudinaly valorativo,por mediodelos cualescadapersonacon-
cretala potencialidaddehumanización»,cualquierrealizaciónalfabetiza-
dorade encuentrotienequeserrespetuosacon todoslos grupos.
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Esederechoa la IDENTII)AD CULTURAL se coneretaa travésde
unaenseñanzaespecíficade su lenguay de sucultura de origen. Las mi-
noríasde inmigrantes,establecidasen cualquierotro contextocultural, no
debenverseobligadasa renunciarde susorígenesy sobrevivir exclusiva-
mentedesde¡aabsorcióninundantede la culturareceptora.

No es fácil solucionart(>do el repertorio de situacionesquesedanen-
tre lo)s paisesde acogida,los inmigrantes,los problemasdereinserciónso-
cial, en casode retorno Sin embargo.en líneasgenerales,las políticasy
lo>s trabajosconcretosentre los paisesde acogiday los de origen sonbas-
tantepositivas,aunqueaúnmejo>rables.

La pedagogíaintercultural, que trata de superaresasdificultades, in-
tenta promocionarlos aprendizajese intercambioslingúísticos.de artes
plásticas,música,costumbres,~.Si todoslos niños, tanto los del país.como
los de origen extranjero.sebeneficianconjuntamentede las mutuasy di-
ferenciadasaportaciones,todosseveránenriquecidos.

«Partiendo de la lengua corno instrumentode comunicación,(.1.. Vale—

rien., 1990,p. . 13) mediantelaconsideraciónde la lenguacorno vehícu-

lo cíe una cultura, seabordatambiéneíproblema(le la lengua .readora
deculturo. Debesubrayarsela evolucion:eí termino cubuno deorIgen
sesubstituyepocoa pocopor elde CCL7(1RA DL A ¡>01? TAClON».

Un planteamientopositivoy asertivodel crucecultural, comoesfuer-
zode respetoa la identidadcultural y de enriquecimientomutuo,vive el
encuentrocomo un escenariode experienciasal queseAPORTAN laspe-
culiaridadeslingiísticas,artísticas,científicas,experienciasdela vida coti-
diana~..y que mejoracada uno de esosescenariospor la multiplicidad de
horizontesy de soluciones.

5. La alfabetizaciónpara la interculturalidadrequiereun proyectope-
dagógicoglo>balizadorde la experienciay complejidadhumanas.Es ver-
dad,quenuestrocampoperceptivo.cognitivo y actitudinal,vieneconfigu-
rado por la trama propiade la GRAMATICA de una concretacultura. Si
no vemos,ni somos,exclusivamente,la redde nuestrolenguaje,síqueini-
cialmenteesunaredconstructorade realidad. l-Iumholdt, Cassirer,Whorf,
Sapir,Sehafí....sonalgunosdelos pensadoresy estudiososquehaninves-
tigado e intentadodilucidar las precisaslíneasde interfuncionalidaddel
pensamiento>y de~alengua.

TambiénPiagety l3runercreenquela lenguahaceposiblelo fundamental
del pensamientohumano.Efectivamente,las opeiacionesformalesrequie-
ren el uso> del lenguaje.A travésdel lenguajenosesposibleconceptualizar.

De estasconsideracionesseha derivadounaplasmaciónpedagógicali-
gadaal lenguajey a los pro>ceso>scognitivos. inducidosdesdeel entrena-
miento lingílístico>. Y eso,en lo quetiene de acertado,no> debedespoten-
ciarse.Menosen la pro>blemáticade la pedago>gíaintercultural.Sin embargo,
en función de esosmismosparámetrosdel encuentrose haceimprescindi-
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ble utilizar como medio curricular de alfabetizaciónintercultural la uni-
versalidady aperturaperceptivas,queofreceel entrenamientoplural enel
análisisy realizaciónde lo estético,de las artes.

El acercamientoal mundosensitivo,a la expresiónartística,a la vivencia
de los diferentesmodosde ver el espacio,las formas,,permite ampliar y
suavizarel campoperceptivo,como especificidadanimadorade la acepta-
ción deotros estilosy formasde vivir.

A travésdel arte,de lo estético,sepuedenmadurarlas siguientesacti-
tudesde interculturalidad:

a) quecualquierpersona,situación o realidad,no tieneuna únicaso-
lución, sino que puedeadquirir múltiples formas. Potenciael desarrollode
la imaginacióny articulael mundoen campode vivencias-soluciones,no en
tramadedificultades-pro>blemas.muchasveces,unidireccionalesy cerradas;

b) que,precisamente,los modosoperativo-racio>nalesde fijar unosob-
jetivo>s y proponerunosmétodo>sadecuadosno sonsiemprela forma más
valiosade conectarcon el mundo.

La solución de los problemas,en muchoscasos,requierela considera-
ción de los escenariosde los todos, no de parcelacionestecnológicamente
orientadas.La vida defuerade la escuelaes máscomplejaque la allí vivida
y muchasvecesla preparaciónesco>lares excesivamente«escolarizante».

La aportación del mundo artístico haceposiblesmuchosdcscubri-
miento>svivencialesparala interculturalidad. Amplía y suavizalas expec-
tativas,aceptaotraslíneasy formas,sensibilizapositivamentela presencia
de otrasrespuestas;

e) animael interéspor el eono>cimiento>dela propiaculturay de otras
al propo>rcionarel aprendizajedelas formasdeexpresiónde cualquieram-
bito y contexto>como partedel contenido,del mensaje,quese transmite.

El interéspor conocery observarlos mensajesde la propia y de otras
culturassugiereunaconcienciade relatividad.delector e intérpretedelas
diferentesformasde cristalizar las respuestasa lasexigenciasde la vida.

La alfabetizaciónpara la interculturalidad es un quehacerde apertura
y de flexibilidad, quesc puedeaprenderen los diferentesescenariosso-
cializado>resde cadaunade lasculturas.Es evidente,que los tiemposde la
afirmacióndecadaculturadesdela posiciónexeluyentederivanhaciatiem-
posde interacción y de aportaciónreceptivay respetuosaentre los dife-
renteslogros culturalizadores.

4. Apelacionesparaun nuevo diseñode interculturalidad

Aquellos aspectosgenerales,representacionescomunicadasen losmúlti-
ples encuentros,que han de estaren todo diseñocurricular de interculturali-
dar!. Sonlos SIGNOSquealimentanla acción pedagógica,animadorade la
preparacióny del desarrolloparael encuentrodediferentesmagmascultura-
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les.Nuestrotiempoes unaexperienciaprogresivadepazen la medidaen que
el aprendizajey elentrenamientointerculturalnoshacena todosmáscercanos.

4.1. Apelacionesvalorativas: (el «scire>~ cultural)

En las primeraspáginasdeeste trabajoquedóperfilada la textura tri-
partitadel conjunto cultural:

— lo pensado(las creencias,los saberesy las proyecciones).
— lo convivido(las relacionessociales),
— Joproducido (la actividadeconómica).
Todo ello en el magamacultural, quesedespliegaevolutiva y dialécti-

camente.En todo encuentro,cadacultura poneen acción las peculiarida-
desdeesostresámbitos.¿Haciadóndemirar valorarivamenrepara animar
unaculturade encuentro?.

1. El respeto:Es total el consensocientífico y político respectode la
necesidadde vivir actitudesde respetoen todoslos frentesde la vidaso-
cio-cultural.

La teoríade las RelacionesHumanasafirma queel modelo) másgrati-
ficante y satisfactorioes el de la empatía(K., Rogers).En la antipatíay en
la simpatíaprácticamenteno hay relación. En un caso,dadoque el «yo»
anulaal ~<tú»,que no esaceptado,ni tratado,como otro «yo»; es barrido>.
En el Otro. po>rqueel ~<yo»inundaal ~<tú»,al quetampocose le aceptaple-
namentedesdela personalautonomía.

Sólo hay auténticarelaciónen un pro)ceso>de empatía.Y ese proceso
precisamentese estructuradesdela relación plena entredosyoesque se
aceptantotal y profundamente.Estaaceptaciónno esotracosaqueunaac-
titud de respeto.

La teoríaclásicadel liderazgodiferenciaen la dirección y en la acción
del grupo y del líder tresmodelos autoritario (RR.HH. deantipatía),per-
misivo (RR. ¡fil, desimpatía),democrático(RR. l-IH. dc empatía).

Sóloes auténticamentegrupo.el democrático.En el auto>ritario,la co-
hesióny los objetivossc mantienenpor la presenciaimperiosadel contro-
lador. En el permisivo, la cohesióny los objetivo>squedandesmo>ronados
por la inhibición, ausencia,del pasivoguía.En el democrático,hay auténti-
co grupo,porqueentre todos losco>mponenteshay unaprofundaconcien-
ciade «alteridad»,de respetoa cadaotro, como si de cadauno se tratase.

Finalmente,en la teoríay en la prácticade las HabilidadesSociales,
apo)rtaciónrecienteal entrenamientoparael éxito enla sociedaddela com-
petencia,el yo (aglutinantede HH. SS)seconsideracomo inhibido, agre-
sivo, asertivo.De nuevo,el mo)delomásvalioso),el asertivo (afirmativo) es
aquelyo, que maduray sc manifiestadesdela concienciade respeto>a los
demásy a sí mismo.

La mejor definición derespetoderiva,como entantosotros casos,de la
propiaetimologíade la palabra:«RE»y «SPETO»,(del verbospiciQ spec-
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tum,mirar). Re-spetarestenerla actitudde «mirar constantemente»al otro,
comootro, dadoquesólo desdeesaactitudpersonificante,cadaunonospue-
de sorprendery sorprendersea símismo como personaen realización.

Cuandodesdeunamirada,acción,planteamiento,lengua,CULTURA,
noscerramosal otro, hay unaafirmaciónetnocéntrica,enfrentadaal mun-
do del otro. Ya no nospreocupamosde mirar, de «re-» mirar las posibili-
dadesque los demástienende generaraccionesde colaboración,de ayu-
da,de paz.

~<Tenemosqueaprendera respetaral Otro ya lo otro —nosexplicaH.,
Gadamer,/990,p., 37j—. O lo queeslo misma,tenernosqueaprender
a no tenerrazón. Tenemosqueaprenderaperdeneneí juego,...estoem-
piezaa losdosañoso quizáantes.Quienno lo aprendepronto, nunca
re.rolverá losproblemasmayoresdela viña posterior....

Vivir con el Otro, vivir con eí Otro del Otro es una obligaciónhumana
fundamentalquerige tantoa la mayorcomoa la menorescala.Aprender
a vivir el Uno con el Otro a medidaquecrecemosy avanzamospor la vi-
da,cornosueledecirse,esalparecerigualmenteválidoparalasgrandesfe-
deracionesde la humanidad,para los pueblosy Estados.En estoEuropa
tienela ventajaespecialdehaberpodidoy debidoaprendenmásqueotros
paísesa vivir conotros, aun en el casodequelos otrosseandiferentes.

La cita sealarga,perocreoquees muy relevantey aplicablea nuestra
temática.SigueGadamer:

«Enprimer (ugar por la pluralidadde tenguaseuropeas.Estohaceque
el Otro se acerqueensu diversidad.Esta vecindaddel otro noscon-
cierne,pesea todas las diferencias.El Otro del vecinono es sólo la di-
ferenciatímidaa evitar, tambiénes la diferenciaque invita alencuentro
con uno mismo.TodossomosOtro y todossomosnosotrosmismos,...
y la diversidaddelenguaseuropeas,la vecindaddel Otro enun espacio
reducidoy la igualdaddel Otro en un espacioaúnmásreducidoseme
antoja una verdaderaescuela.No se trata sólo de la anidadde Europa
en el sentidode una alianzadepoderanalítico. Me refiero a quenues-
tra misióneuropeaeselfuturode la humanidaden general,para elque
todosdebemostrabajar juntos».

2. La igualdad:no quieredecirigualitarismo,imposicióndeunosmo-
delos,ni, en consecuencia,negaciónde la libertad. Es que la convivencia
con el otro, el respetoal otro, no puedeser unaposturameramentetole-
ranteo de neutralidad,sino de igualdad.

La lengua,las costumbres,las experienciasartísticas,culinarias,vesti-
mentarias,las actitudesgeneralesantela vida, son,en uno u otro caso,res-
puestasy opcionesválidasante losretos de la existencia.Otra cosaesque
enel encuentrocultural de maneraosmótica,pacíficay espontáneapuedan
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darsecasosdc aceptación,asimilacióno conjunciónde fo>rmasy de estilos
de oí-ganizary realizarla vida de unaculturaa otra.

3. La solidaridad: Es una de las más radicalesy exigiblescompeten-
cías de maduracióncultural. Las ejecucionesso>ciabesy las competencias
culturalesdominanteshastaahorasehanvisto ago>tadashacia el presente
y el futuro de la convivenciade los pueblos.Lo quehastario hacemucho
era válido en las relacionesinternacionales,en la política de los Estados,
hoy semuestracomoo>bsoleto.

El mundode la interna.cioríaliílad, de la aldea global, de la repercusión
inmediataen unospueblo>sdebo>queacaeceen otros,exigeun estibode con-
vivenciacompetencíaly ejecucionalmentediferente.No vale, en absoluto,
la explotación(materiasprimas,expoliosnaturales,mano de obra bara-
ta,...).ni la ayuda.máso menosesporádica,parasuperarsituacionesdeca-
tástrofenatural. economica o política.

Sehaceiniprescindible una 1>0>1 iticagl(>bal. relacionada,participaday pla-
nificada,por medio dela cual sepotencieel despegueeconómico,la sabidade
la miseria,la cxpansi~ndela formacióny cl reparto>debienes,entretodoslos
pueblosy culturas.ComodecíaGadarner.el ejemplode Europa.«mt¡ndoin-
tercultural» en paz(congirones)y. en algunamedida,solidario,puedey de-
be serejemploparala po>lítica mundialdeayudaentre10)5 pueblos.

Este pro>graniaineludible de solidaridadpuedeserreclamadopor los
ciudadanosde los Estados,maduradosy entrenadosen experienciascurri-
cubaresde interculturalidad.Es el momento>preciso,paraqueel mundodel
desarrollopropicie políticas concretas de promoción, i n 1 ormacion y for-
mación paratodos los otros pueblos.No de explotación, implantacióndc
multinacionalesy búsquedainmediatade beneficiosexpansivos.

Lo>s lo>groseconómicosse hande convertir cii medio>s parael potencial
aumentode finalidadesde apoyo>y solidaridada otros pueblo>s.No> al re-
vés. Que el fin seala acumulacióneconómicaexplotadoray el medio. al-
gún tipo> de ayuda u teresada parafacil i tarsela implantacióntecnológicao
la expansiónde algún pro>ducto,mediantela creaciónactivade mercados.
aunen zonasdesheredadas.

4.2. Apelacl<)nessociales(el < tigete»¿it/tít rol)

¿ 1-1 aci~ dondepromoverla co>n vivencíal i dad para an¡mar una cultura
de encuentro?

La presenciade la proipia lenguay de la peisonalpal abra:«qtte no
le sea quitada a nadie la pt¡íabra». La maduracióny la potenciacion de la
conv,venc¡aluladdependeen gran medidade la aceptación,del respetoy
dc la utili-i..ación de la propia lenguapo>r cadagrupo>y ciudadano.sealen-
gua ini norizadao no>.

Algunosdatosparapresentarel problema.La lista mundialde lenguas
de Grimes (¡988) presentaun total dc 6171); seconsideraqueel 90% dc la
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población mundial habla 100 lenguasen total, de modo que se haceevi-
denteque lo>s gruposquehablanlas otras 6.000son relativamentereduci-
dos.Peseaello, algunosgruposquehablanlenguasminoritariassumanmi-
llonesdepersonas,como esel casode los tuáregde Africa Occidental.Otros
sólo sumancentenares,como el casode los gruposde indio>s dc América
del Sur. En Brasil, por ejemplo,sc hablan152 lenguas,perocl 99.8% dc la
población habla unasola.el portugués.de modoque las 151 restantesco-
rrespondensólo a un 0,2% dc la población.

De estosdatos,las consecuenciasen relaciónco>n los gruposminorita-
rios sonclarasy suficientementeconocidas:en el gobiernode las naciones,
en lasdecisionesy en el quehacerde la vida cotidiana,enlas relacioneseco-
nómicas~..la vo>z de los gruposmino>ritarios estámucho menospresente
que la de los mayoritario>s.

¿Quéhay quehacercon esosgruposde lengua-palabraminoría?.Evi-
tar la injtísticia y la marginación.La injusticia empiezacuandose niegaa
una sociedadla plenaexpresióna travésde la lenguaque utiliza normal-
mentey debeintentarsatisfacersusnecesidadesa travésde unalenguare-
glamentadao impuesta.

«7tintosi It., lenglía inin ornaríaquedaarrinconada—diceC. . Roí,inson,
1 YVO,p.,—o sesuprime a raíz ríe las consideracionesnacionales,o, por! —

gamospor caso,quería eclipsaríapor otra rja e tjrezcrí inris ptsibilida—

des ríe coníunitación, con it, fue/or intencióntiel ni jmnrio, el grimpo liii —

giosticose sienteen unasituacionríe ín/érioridarl. Es ríecir, qu.econplena
caucEencia t por negligencia sepuerle marginor una lengua,y por con—

Sigutente.a la gentet¡ue la ¡tabla».

En ambientesmultilingueseo>nocermásde una lenguadebeserla nor-
ma. Porsupuesto,sin despotenciaru olvidar la lenguaminoritaria. Se tra-
ta de un proyectoilusionadoy dotadoquebusqueaumentarla eficaciains-
tructiva y formativaen la competencialinguistica. Las lenguasnacionales
y minoritarias,enel entramadoglobalizadorde las respectivasculturas,de-
benmantenerun estilo de confianzae interacción,que facilite el sentido
valiosodel aprendizajede ambosmundo>s.

En el crucedebaslenguasminoritariasvía nacionalsepotenciala iden-
tidadde un pueblo,raízcoherentede la llamadaa la participacióny del es-
fuerzo>de todoslo>s ciudadanosenlas tareasde creacióny de labo>riosidad.

C. Robinsonseñala que la «Alfabetizaciónen lenguasminoritarias:
—~ ríependede la voluntaddecomunicaciónlingíif~lica y de mnotivacron

adecuu,ría,
— tiche basarseen la comunidadlocal y tenersuapoyo;

— ínter/egenerarnte¡t)resoportunidadesde desarrollodelpotencial¡tít—
otano,

— respetay prornociona la identidadcultural glohalmente>~.
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La cuestiónno es sólo de lenguaje.La apelaciónconvivencial para la
interculturalidadrequieresaberla palabra de las minorías.Es la acepta-
ción sin reservasdel disenso.La superacióndel principio del consensocm
mo criterio de validación.

En el encuentroentre las mayoríasy las mino>ríassimbólicas,—la cul-
tura global—, hay un comportamientocuasi «terrorista», como dice Lyo-
tard. En los juegosdel lenguajedela vida cotidiana,quien no aceptael pa-
pcI otorgado>por los gruposde poder—mayo>rías—--pasaa seramenazado.
rechazado,privado. «Seentiendepor terror —concreta3,-E.,Lyotard—, la
eficienciaobtenidapor la eliminación o por la amenazadeeliminaciór, de
un «compañero»dejuego de lengtíaje al quese ¡ti gaba con éL Éste«com-
panero» secallará o dará suasentimiento,no porquesearechazado,sino
porquese le amenazacon serprivado dejugar (haymuchostipos depriva-
ción). El orgullo de los «decididores»,del cual en principio no existeequi-
valenteen las ciencias,vuelvea ejerceresteterror Dice: adaptesusaspira-
cionesa nuestrosfines, sino... ». Puedeque las cosasle vayanmal. Sobre
todo, si se es minoría.

2. El reconocimientode todas las necesidadeshumanas,que,desde
luego,no vayandirectamenteen contrade los mismoshumano>s,comoopri-
mír, dominar,...

Se trata de reconocerotras formasde vida, otros estilosde conviven-
cia,otrasadaptacionesconcretasdel «agere»cultural. Todashandeserres-
petadas.

Estono quieredecirque no puedansercriticadas.Lo puedenser,pero
sólo seráncríticasválidassi nacendel reconocimientoprevioy mutuo.

El reconocimientono es sólo) la expresiónactitudinal de la tolerancia.
Es unavivenciapositiva, profundamenteafirmativa. Es una relaciónacti-
va conlos demás,a quienesno se violan susderechos.

3. La convivencialidadintercultural de la valentíacívica. No se trata
de buscarla luchasocialconstantedesdeun planteamientojusticiero, ak
soluto y nadaflexible. Es la conviccióndemocrática,quepretendelajusti-
cia y queaceptaclaramentela disidencia.

4. La convivencialidadquefacilita y animala participación de todos
en el discursoracionalde la vida social.El «agere»de la inrerculturalidad
sealimentade unasapelaciones,queexpresanun mundode participantes,
de concretay eficazigualdadde to>dos los grupospresentes.Es unacons-
tanteactitud de presenciarelacional,potenciadorade la justicia, del buen
sentido,del respeto,detodosy cadauno de losciudadanosy de losgrupos,
complicadosen esapluralidad.

42. Apelacioneseconómicas(el «[acere» cultural)

El conjunto de las realidadeseconómicasprovoca un muy fuerte y di-
rectocondicionamientoen las posibilidadesde interculturalidad de lospue-
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bIos.Es evidentequeha sido la globalidad de las actividadeseconomtcas,
—multinacionales,interéspor ampliar mercadosy desarrollartecnología,
escasasy bajascondicionesde vida,conocimientodeotras situacionesy los
movimientosmigratoriosconsiguientes—,lo queha provocadomásexpe-
riencia y concienciade la pluralidad cultural. Siguenalgunospuntosrefe-
ridos a las apelacionesrenovadorasqueconvendríadesarrollaren el mun-
do de los procesosproductivos.Es un intento de acercarlas apelaciones
valorativasde igualdady de la justicia al «facere»cultural.

1. Replantearel mercadode los Productosde Base(agricultura,mi-
nería,en general,materiasprimas). Debido a las imposicionesde los pai-
sescontroladores—realesy contundentesen la defensade susintereses,
como dicenloseconomistasde «buenavoluntad»—,eseno es un mercado,
dadoqueno funcionaperfectamentela oferta y la demanda.Todoestáme-
diatizadopor convenienciasde los desarrollados.Hay inestabilidadde los
productosagrícolas,demandairregular de los productosmineros y espe-
culación,

ltdo esoprovocaen los paísesmenosdesarrolladosinestabilidaden el
capítulode lasexportaciones.Conjuntadoesocon la necesariaimportación
debienesde equipo>,siempreseproduceun progresivoendeudamiento,de-
pendenciay mantenimientode la pobreza,en constantesexperienciasde
desigualdad.

Eso va unido ademáscon la degradaciónde los términosdel intercam-
bio financiero. O lo que es lo mismo: el poderadquisitivode los Paísesen
Vías de Desarrollo(P.V.D) decrece.Y es que los preciosde losproductos
manufacturadosde los PaísesDesarrollados(P.D.) crecenmásrápidamen-
te, que los preciosde la materiaprima de los P.V.IJ. Tienenmenosdinero
y menoscapacidadde manejode las pro>piasmaterias.Es lo que se llama
explotación. Es una variableevidenteque incide en los movimientosmi-
gratorios,queamenazandealgunamanera,pocointerculturalmenteacep-
tada,el bienestarde los PO.

2. Generarmásayudaa todoslos P.VD. y a los del variadoy diversi-
ficado lercer Mundo>. Hastaahorala ayudatécnica y financieraaportada
esescasae insuficiente.Tal vez,provoqueun «status»deconformismoy de
configuraciónestáticade las situaciones,perono un auténticoesfuerzoy
acuerdode acercamientoa la igualdady a la superacióndel hambrey de
las injusticias.

Técnicamente,la ayudabaseestipulada,antesde la desapariciónde la
U.R.S.S., estabaen unaaportaciónde los PD.,de en torno al 1% del PNB.
Puesbien,en los años80, esaayudaeradel 0,30%de los paísescapitalis-
tas y del 0,11%de los pasísessocialistas.En conjunto.menosde la mitad
de la ayudaconsideradabásica,con el agravanteactualquesuponeel aca-
bamientobolcheviquey el incrementodcpaisesnecesitadosde ayuda.

Las multinacionalesrepresentanun modelo interesadode ayuda,que
aunquecorregible,puedetenera medio y largo plazoconsecuenciasposi-
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tivas. La inversióndirectadeesasempresasen los P.V.D., sehadobladoen
los años70.co>ntribuyendoa la industrializacióny al desarrollodel empleo>.
Sin embargo>,sólo unadocenade paísesde un total de cien, se han visto
afectadospor esasinversiones.

3. Desarrollo>y fortalecímientode unaconcienciade iníerculítíralirlarl
que movilice a los gobiernos,a los pueblos,a las institucionesva todoslos
núcleosde poder paraqueseamáspresenteunacultura mundial, funda-
da enla justiciay en la paz.Estaapelación,queno essinola expresiónde
un buendeseo,seharámásco>ncretaexpresióny realidad,precisamente,a
travésdel acercamientoy de la comunicaciónentre los ciudadanosde to-
dos los pueblos.Serámásdifícil quenosdejemosmorir dehambre,dc ig-
norancia,de enfermedadesy de miseria,cuandonoshayamosacercadolo
suficiente,de modo>que realmentenossepamoshumanos.

Se requiereun profundocambioperceptivodel sentidode la propia
existenciay del valor de la vida de los demás.En el transcurso)dialéctico
de la histo>ria humana,no cabela rneno>rdudaqueel caminode futuro> es
unahumanidaden entendimientojusto e igual. Es unautopía,perorazo-
nabley posible.No hay queolvidar quenosseparandel Neolítico entre20
000 y 5 000 años,que los proces>sde conocimientoy de transformaciónse
han aceleradoy que la maduraciónde las caraséticasy afectivasdel co>m-
portamientoh u mano se irán afiii ando,como hastaahora,a medidaque las
exigenciasdel guión lo requieran.Es la esperanzaclave del curriculam itt-
tercaitural: hacerj> osil> le el r/iá logojuslo ¿le las dijerencias.

5. Ambitos y proyectos ciírricularcs dc interculturalidad

La complejidadde nuestrotiempo, plural y exigido de entendimiento),
es un cambiocualitativo), que requiereun nuevo)rlisct,rvo. Un nuevo mo>-
deboconlpro>metid(>y auténticode realimeniarel diálogo pensamientoy
acción.Esenuevo estibo>perceptivo,actitudinal y operativo>viene concre-
tado enel comnceptode curriculum: «La SEL•ECCION, clasificación,distri-
bución,transmisióny evahtaciórt,qtte unasoctetíadrealiza respectodelprr)-
pio CONOCIMIENTO» (¡3.. Benistein).

El curriculum, SISTEMA DE CONOCIMIENTO SELECCIONADO
para la intereulturalidad,en estesupuesto.no> puedeserconsideradosólo>
como mensajeesco>lar. Otrasagencias,la familia, los«massmedia»,la gran
ciudad. al meno,s.potencianun concretomundosimbólico> y un entrena-
mientosocio)—cultural<«e¡ecucional>~ y «catapelencial»),facilitador o no> cíe
la concienciaintercultural.Es la perspectivade la pedagogíacultural, de la
pedagogíaeco>sistémica,pedagogíaen la que:

a) no se identilica educacióny escuela,puessc percibecontodaclari-
dadque la escuelaessólo un determinado>contextoeducativo,que desde
Co)ombs,con mayo>r 0) menor fortuna,se dcnomin a «educaciónfórmal>»y
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b) seentiendelo educativocomoun proyectooptimizadorde la globa-
lidad personal,socialy cultural,queseexpresaen cualquierámbitohumano.

escuela familia

mass-media granciudad

6Quéplanteamientocurricularenglobay matizaestosámbitosparael
logro de unaeducaciónintercultural adecuada,en función de los retos de
intercambioglobal de nuestrostiempos?.

1. Caracteresgeneralesdel curriculum para unapedagogíadel en-
cuentrocultural,

a) Queel curricubum amplie,diversifique y flexibibice el mundoper-
ceptivo,de pensamientoy de acción,que escadacultura. De hecho,aun-
queesto)seamásdirectamentereferido a la escuela,desdeel sigloxviii, es-
ta institución se fue especializandoen el uso de dosramaseducacionales,
cadauna de las cualesdiferenciabano> sólo po>r la edad,sino tambiénpor
la clasesocio-cultural:los colegiosparael Bachilleratoy la escuelaparala
Primaria.

Poreso,desdehacedécadastodaslas reformaseducativo-escolareseu-
ropeasy, en concreto,las nuestrasde 1970 y la máscercanade 1 990,son
un esfuerzopor implantar unasecuenciacurricular y estructuralmenos
dual. Es el planteamientode opcionalidady de diversificación curricubar
de la EducaciónSecundariaObligatoria, (ESO>.

b) Que la seleccióndel conocimientodifundido evite la desintegra-
cion so>cial. Correcciónquedebetenerdoscaminos:

-~ el deevitar unafuerte y abruptadiferenciaentrelos mensajesy los
estilosculturalesde la escuelay aquellovivido en contextosmenos insti-
tucionales,o> lo quees lo mismo promoverel contactoentre la vida coti-
dianay las actividadespolíticas,científicas,artísticas,filosóficas, religio-
sas,y

-~ buscar la ampliación perceptivahacia otros horizontesculturales,
comenzarla transferenciahorizontal,desdelosbien afirmadosmundosde
lo máscercanoe inmediato.

La dispersióncurricular ni flexibiliza ni potencia el interéspor otras
culturas.La cultura de un puebloes unaconstantedialéctica, respectode
otrasculturascon las quetiene que convivir y enriquecersemutuamente,
sólo> desdela vivenciade un núcleocultural. No vale mucholo quea veces
ha ocurrido>en las aulas:los alumnosignoranlos coíitenidospropiosde su

AMBITOS/CONTEXTOS

EDUCATIVOS
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cultura, próximosa sumedio,y recitantécnicas,objetivosy valoresgenui-
nosde culturasalejadasen el tiempoyen el espacio.

e) Queel análisis delas teoríasquesustentanla propiacultura lassi-
túe en contextoscausalesmásampliosqueaquéllosqueproporcionael sen-
tido común.

Con unafinalidad sintetizadoray facilitadora de la vida cotidiana, el
sentidocomún relacionatiempospasadoscon fenómenospresentescon
cierta espo>ntaneidade ingenuidad.Cadaculturaes un todo, queofreceun
mundode objetosy de tuncionalidadesparamanejaresosobjetos.

El pasopsico-genéticoa las habilidadesformalesdebeserhechodesde
trabajosde pensamientoevolutivoy dialéctico, en el quequederelativiza-
do y abiertoel quehacermental de los propiosestilosculturales.El senti-
do comúnde cadacultura no puedeserel patrón universale indefectible
con el quemedirel mundo.

d) Quepotenciela capacidadcognitivo-afectivadegeneraralternati-
vas:se tratadeintroducirseenlossignosde la culturacon el entrenamiento
flexible y analíticodela propia realidad.«Todopodríaserdeotra manera>~.

No es un programade relativización abso>lutaen el que no se conozcana-
day se mezcletodo. Es un desarrollocurricubarbien anclado>en la máscer-
canarealidad,perocaptado>.entrenadoy aprendido,desdeestilosy juegos
dediferenciación,distanciamiento,diálogos,alternativas,otrasposibilida-
des;esunavisión creativa,búdicay artísticadel conjuntocultural.

e) Comoresumen,quecomportaunavisión antropológicade la edu-
cacióny no meramenteescolarizante.Ya quedadicho: el pro>gramacurri-
cular parala interculturalidad no puedequedarreducidoa la impregnación
culturabizadorade la escuela;sedaen otros contextos,con tantao másfuer-
za e incidencia que en aquélla.Siguen algunosdetallesde eseprograma
globalizador:

2. Proyectocurricularde la escuelaparala intercuituralidad:
a) hacersiempreun planteamientode los dato>shistóricos,geográfi-

cos,económicos,literarios abierto,flexible y deigualdad.Superacióndel
maniqueísmo,del despotismoilustrado,del papelsalvadordc unosrespecto
de los demás,...;

b) promoverel aprendizajereal y efectivo de otras lenguas;además
de las razonesneuronabesy auditivas,que informan de la convenienciay
casi necesidaddeampliar los registrosfonéticosen losprimerosañosde la
vida, existenlasrazonespsico-afectivasquebuscanampliarlas raícesdela
propiapersono-cultura.El acercamientoaotros mundoslingilísticos. ade-
masde la «lenguamadre»minoritaria y lo nacional,no esunadispersióny
disfuncionalidadde la propia raízcultural; esanimarlas basespara un fá-
cil acercamientoy disponibilidad hacia otros mundos. Siempreque no se
hagade maneraagresiva,impositiva,doctrinaria.

El aprendizajede otras lenguas,desdela realidadespañolay en el
contexto de intercuituralidad europeae internacional, mundosahí pre-
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sentes,deberíaentendersecomounaespeciede ilusión y de esfuerzoco-
lectivo, que sin traumas,con espíritu deportivo, mo>vilizaciónde recur-
sosy dedicacióngenerosa,deberíamostener bien y más estimuladoy
concretado;

e) desarrollarla aperturay cercaníahaciaotrasformasde vida, des-
de los textos,las imágenes,las redacciones,las tareasescolares,lascartas,
los intercambios,...;

d) potenciarla informacióncruzadasobrecómo enotras culturasse
solucionanlos interroganteseconómicos,convivenciales.políticos,jurídi-
cos, religiosos,..analizandolas diferentesconsecuencias;

e) potenciar la atencióny el cuidadoparaconsiderary trabajar los
rasgosy vivenciasde las culturasminoritarias;

f) cuidary aprovecharenla seleccióncurriculardelasescuelasde cru-
cede culturas, la riqueza,por variado>y diferenciadoque seael contexto,
enel queestáninmersas.La escueladebeaprovecharla variedadqueapor-
ta la pluralidadcultural.

Normalmente,no esunacuestiónfácil dadoque la institución ha teni-
do pocatradición enconvivir con la heterogeneidad.Pero,siendo así,que
en la escuelase aprendea atribuir significadoa la realidad,a desarrollar
los mecanismoscognitivos,allí sedebepotenciarel sentimientode perte-
nencíaa unacultura quese recreacontinuamenteen común.Cadagrupo
míno>ritariodesdela concienciapropia de la realaportacióndel entorno.

3. Proyecto>curricularde la familia parala interculturalidad:
a) vivir actitudescognitivo-afectivasde respetoy de aceptaciónde

otrasformasdevivir;
b) pro>moverel diálogo ~<intra»y «extra» relacionadocon la com-

prensióny aceptaciónde los porquésque promuevenotros códigoslin-
gílísticos,vestimentarios,alimenticios,de ocio, de intereses,de proyectos;

e) animary participaren intercambioscon otraspersonasde la mis-
ma nacionalidad-del campoa la ciudad. de una autonomíaa otra-, o de
otrasnacionalidades,lenguas,tradiciones;

d) generaren la trama del conjuntosocial una imagende apertura,
respeto,igualdad,mediantela vivenciacotidiana del compromisosocial,
participativo y solidario.

4. Proyectocurricularde los ~<mass-media»para la intercultt¿ralidad:
a) promovertertulias,debates,guiones..en losque la animacióndel

conocimientoy de la afectividadabiertosy participativosseaconstante;
b) eliminar cuidadosamentelenguajes,estereotipos,representacio-

nes,en muchoscasosinconscientes,quedividen la trama socialen buenos
o malos, listos o torpes,triunfadoreso perdedores,en función de la rele-
vancía?cultural admitida?del color dela piel, de la lengua,del hábitatur-
bano

e) desarrollaractividadesy juegos en los que,precisamente,sepo-
tencieel interéspor la igualdad,el valordel respetoy la percepcióndelos
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demáscomo responsablesy competentes,aunqueprocedande magmascuí-
turalizadoresmenos?famososy rutilantes.

5. Proyectocurricularde la granciudadparala interculiuralidad:
a) que no seagotela capacidadde toleranciay de integraciónde lo>s

gruposminoritariosen la mayoría,a travésdelas «reservasvalladas»para
el esparcimiento.afirmación y encuentrodeesasminorías

b) que losespacios,simbología y’ actividadespromovido>spor losdi ri—
gentesy lo>s pueblos mayo)ritario>sy min(>ritarios busquelo> que E. Veme
(1971, p., 31) consideracl tercernivel de respetoentrediferentesgrupos
étnico)s,en el que la mayoríallega a reconticerlo)s valorespropiosde las
culturasminoritarias,aceptandolas diferenciasy asumiendolosriesgosde
la dinámicaintercultural;

e) que la ciudad seapródiga en encuentros—exposiciones.juegos.
teatro,cine, depo>rte....——en querealidadesde unosy otrt>s grupo>sétnico>s
conviven, comparteny seconocen.

Es un proyectocurricular,quedesdela flexibilidad y la apertura,en el
espacioy en el tiempo,trastocaalgunosde los supuestoscreencialesetno-
céntricos bien asentadosy que debenser revisadosy corregidos.El mun-
do i nternacional de la globalidaddel planetaretalas fo>rm asculturalestra-
dicionalmentealimentadasen las agenciassocio-culturalizado>ras.Nos
vcmo>ssugeridospara responderde nuevasy más optimizadorasformas:
aquéllasque provoquenen el quehacerhumanola racio>nabidad(le lo más
pro>fundoy sencillo:quesomosIGUALES y quelas diferentesvisionesdel
mundono debensermarcosde beligerantenegación,sino SOLIDARIOS
CAMPOS DE ENCUENTRO ENRIQUECEDORa travésde las DIFE-
RENCíAS.

« El pensaníienlo Ii ti/flanizar/o es exactaníente el pensainitt> lo rozo—

nable —nosdice Lin Y utang(1986,p.. 428). filósofo) chino actual—.
LI It o,nbre legico es siemprerecio y por lo tanto iii bitniano ypor lo
tanlo esíd ecjí.í i vncado, en tanto que el It ornb re ritz r>tta líle sospeclia
<¡u e ji,’ za se equi yo ¿jíte y p~r lo tanto sir>i/ip re ¿5taen lo cierto. Al
con traste entre el Ii orn!) re ritz oitable y el hoíibre lógico se detnti es—
Ira a ¡a e/iudo en lasposidatasde las cartas. Al e encali tan lasposida—

tascii las carías ríe EnIv cmiigos,especial,,iente las cjiie contraclicetí tít -

teruinen te lo (lite 5C lía clic?,o en el cuerpode la cci ría. Conliencii lodos
lospr fi 5am mr ti tos razonablesj Osteriores, las vacilocion es y lr>s e/lis—
puzrv cíe tu ~eti io y de seíítido coníúmt. 151 pensudorgenial es el q it e
despitt ch procederen-ipeciíi cm~1cliii cli te cm ¿1cm ostrar uría proposicioti
con argil nicatoscíe cm/ti.> vuelo, líegcí dej) rr>n ¡o a uatt muíirión y, ron
ita clii spa«o ríe sentirIo conutin, an icj’í iltí susci rgit ‘/1entosprecedenles
y’ (ti/ni líe tjitt sc lía cci it ¡ vrcrmdo. Lito es lo rjiie lían,r) jícasti/ti italo Ii it —

alaní. itrio»

Ponemosen el «borde>~ de nuestromundo y aceptarla bellezay senti-
do de la vida de los o>tros. Hacemosciudadanosdel nmítndo.
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Resumen

El articulo desarrollaun programapedagógicoreferido a los proble-
masinterculturales.

Seexplicitan trescuestionesdiferenciadasy, al mismo tiempo,relacio-
nadas.En primer lugar, una visión antropológicay linguisticaacercade la
conductahumana.

Posteriormente,se analizanlos valoressocio-culturalesqueanimana
losciudadanosal desarrollode actitudesmáscooperativasen los diferen-
tes contextosde relación y de convivencia.Finalmentese proponennue-
vos valoresparael desarrollodela intercultu ralidaden la familia en la es-
cuela y en los mediosdecomunicaciónsocial.

Suminary

This paperdealswith a pedagogicalprogramin the intercultural pro-
blems.

Thereare threediffercnts and co>nnectedsubjects.Firslby, an anthro-
polo>gical and linguistie view on the humanbehavinur.

More over, ananalysison thesocio-culturalvalueswhich invite citizens
to becomemorecooperativealí overtheworld. Aboye abí,the preciselyin-
dicationsto improve thenewvalues«for the interculturality»in the family.
in theschool,and in the «media».


