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establecerproyectosen común,existe, por tanto,un desapasionamiento
social actualmente,queprovocamayoressentimientosdedescontento.

Con todo ello, la obra cumple los objetivos fijados al partir de unos
datosya establecidosquese analizandesdeunaperspectivamáscompren-
siva,aunquetambiénmenosexhaustiva,másasequibleal lector y didácti-
camenteestructurada,consiguiendoaportaral temaunavivacidady origi-
nalidadqueproporcionanun mayor interéspor los comportamientosaxio-
lógicosde la poblaciónespañolaen ladécadade los noventa,
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“En estepaísno se leeporqueno se escribe,y no se escribeporqueno
se lee”. (Mariano Joséde Larra. El pobrecitohablador. 1832). Con esta
significativafrase, teñidade agudaironía,el Directorde estelibro toma el
punto de partida parapresentarla obra, que reseñamos.Las palabrasde
Larradenuncian,sin duda,laprecariasituaciónculturalde los españolesa
la altura del primer tercio del siglo XIX, situaciónque, igualmente,ponían
de manifiestolas estadísticasoficiales del siglo pasado:docemillonesde
analfabetos,segúnel primer cómputocensalquese conoce,el de 1860. Es
decir, un 75’5 % dela poblaciónespañola(segúndatosaportadospor Jose
M4 HernándezDiaz,p. 72), queno teníaaccesoalgunoa la cultura.

Obviamente,estascifras son reflejode la estructurasocial existenteen
Españaen estos momentosy nos revelan, por tanto, unasociedadseria-
mentedañadaen estesentido,en comparacióncon otros paíseseuropeos
durantela mismaépoca.Másaúnlo consideramosasíal detenernosa pen-
sarquéentraña,en realidad,el analfabetismo.Ser analfabetosupone,no
sólo no teneraccesoal aprendizajede un código lingúistico determinado
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—la lectura y la escritura—,sino también la no inserción, con plenos
derechosy deberes,en la sociedaden la que se vive. Asumimospor com-
pleto el pensamientode PauloFreire al afirmar quela alfabetizaciónsupo-
ne, ademásde poderleer y escribir,—recogiendosus propios términos—
un procesode concientización,es decir, de desciframientode la realidad
vivida. Alfabetizares,no sólo enseñara leer y escribir,es,antetodo,ense-
ñar a reflexionary expresarlas propiasvivenciasy situaciones,eshacera
los analfabetosactoresde supropia historia.En definitiva, enseñarapro-
nunciarel mundoy transformarlo.

Las constderacionesaludidasse tienen en cuentaen el libro que
comentamos,ya que, en estaobra colectiva, en la quehancolaborado
especialistasnacionalesy algunoshispanistasextranjeros,se estudiala
difusión, entrela sociedadespañola,del aprendizajede la lecturay de la
escritura, unido, lógicamente,al procesolento y paulatinode accesoa los
diversoscódigosculturales.En esta líneade investigaciónsenos ofrecen
dieciséisinteresantestrabajos,en los que se abordala perspectivahistóri-
cadel procesode alfabetizaciónen Españadesdela épocadel Antiguo
Régimenhastanuestrosdías. La temáticareferidase contemplacon un
objetivo científico unitario, queenriquecela visión global del problema
histórico estudiadodesdeun abanicode posibilidadesde enfoquey de
aspectosconcretostratados.El contenidodel libro se estructuraen tomoa
tresbloquestemáticosfundamentales:

En el primero, queaglutina los cinco primeros trabajos,se aborda,
en concreto,el estudiodel procesode alfabetizaciónen Españaa lo
Largode lasdos últimascenturias.Etapadetiempo,que—comobien
señalaAgustínEscolano—suponeun ciclo histórico de largadura-
ción, siguiendola terminología de E. Braudel. Ciertamentetodo el
períodohistórico,delimitadoentrelosepígonosde la Ilustracióny la
complejasociedadpostindustrialde nuestrotiempo.“Una estructura
historiográficaquedefine una época,la denominada—tal vez no
con suficientefortuna—contemporánea,que inicia su recorrido en
plenoAntiguo Régimen,faseen la queleer y escribirno eranpres-
cripcionesuniversales,y apoyasu punto terminal en unasociedad
que, no sólo estácuestionandolos discursosde la Modernidad...y de
la alfabetizacióna escalaplanetaria,sino que ha iniciado unarevi-
sión conceptual”(p. 15). Con respectoal estudiosobreel Antiguo
Régimen,se planteala difusión de la alfabetizaciónen España,entre
los siglos XVI al XVIII, desdeun punto de vista cuantitativo,esta-
bleciéndosesus relacionescon la escolarización,los aprendizajesy
usosescolaresde la lecturay la escritura,y con la imprenta.aten-
diendoa aspectostales como la produccióny comerciode textos
impresos,los lectoresy las lecturas.Durantelos siglos XIX y XX,
con la progresivaimplantaciónde la escuelaprimaria, desaparecen
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paulatinamentelos modelosde semialfabetizacióndel siglo XVlII,
se neutralizan,en parte, las diferenciasintersexoscon respectoal
analfabetismoy contribuyena la difusión de la cultura letradaotros
agentesde educaciónpopularEs de hacernotarel avanceconsidera-
blequese produceen el procesoalfabetizadorespañolentrelos años
1900y 1940,segúnconstataJulio Ruiz Berrio, aunque—enpalabras
deesteautor— “tal crecimientotuvo lugaren medio decondiciones
adversasmuchasveces o, cuandomenos contradictorias.Como
ejemplosde las mismas,dos,referidasa doselementosesencialesen
el procesode escolarización,cl tipo de escuelasy el tipo de maes-
tros” (p. 91).

En el casoespañol,el procesode accesoa laculturamarchóacordecon
las transformacionessurgidasen los ámbitosde la modernizacióneconó-
mica y social,asícomo conel desarrollode la escolarización,que actuó,
sin duda,comoagentefundamental.

Los trabajosincluidos en esteprimer núcleo temáticodel libro coinci-
den, básicamente,en afirmar que los factoresmencionados—relativosa
la industrialización,urbanizacióny cambiostecnológicosen general—
pesaronmás, sobreel avancealfabetizadoren España,queotro tipo de
factoresque otro tipo de factoresideológico-religiosos,nacionalistaso
políticos, incidentes,en mayor medida,en otros paiseseuropeos.A lo
largo del siglo XX la luchapor la alfabetizaciónplenacontinuóprogresi-
vamente,como muestranlas sucesivascampañas,que se realizarona tal
fin, aunque,hoy día, en los umbralesdel siglo XXI, aún pervivenlastres
de analfabetismoen la sociedadespañola,ya que, en los últimos registros
censales(1981), todavía se constatandos millones de personas,mayores
de diez años,quese declarananalfabetasabsolutas.

• El segundobloquetemático,en quese estructurael libro quecomen-
tamos, planteados temasconcretos,ambosreferidos al procesode
alfabetización,respectivamente,por una parte, en las comunidades
autónomasespañolasdónde pervivendos lenguasdistintas y, por
otra, en los paisesde América Latina y en los territorios africanos,
que,en otro tiempo,estuvieronvinculadosa España.

Con respectoa la primera cuestión,se pone de manifiesto, en sendos
trabajos relativos a Cataluña,Galicia y País Vasco. respectivamente,la
problemáticaalfabetizadoray lingúistica en las citadascomunidades,en
las que la lenguaautóctonaha tenido quesobrevivir, a menudoen conflic-
to, con la lenguaoficial del Estado,el castellano.Dentro del procesode
escolarizaciónespañol,enseñara leer y escribiren la escuelase hacia en
castellano,de tal modo que la alfabetizaciónen las lenguaspropiasde
cadacomunidad,hastahacepocasdécadas,prácticamentequedabareduci-
do a niveles de oralidad, perviviendoasí, en estassociedades,una situa-



Crítica y recensiónde libros 243

ción de diglosia,especialmenteacentuadaen los casoscatalány gallego.
Como se ponedemanifiestoen estegrupode trabajos,el procesode alfa-
betizaciónen las lenguaspropias,en estaszonasgeoculturales,haseguido
un procesodiscontinuo,dependiendode las distintasetapashistórico-polí-
ticas de España,asícomo de las peculiarescaracterísticassocioculturales
de cadaunade estascomunidades.

En relacióncon la segundacuestiónantesreferida,en los trabajos
correspondientesse estudiael desarrollode la alfabetizaciónen la Améri-
cade hablahispana,poniendode manifiestola importanciade la difusión
de la lecturay usosde la escritura,junto conel procesode escolarización.
Por otra parte, el estudiodel otro trabajo, reseñadoen estemismobloque
temático,abordael procesode alfabetizaciónen las coloniasnegroafrica-
nasy musulmanas,que pertenecierona España(Protectoradodel norte de
Marruecos,Ifni, Saharay Guineaespañoles),subrayandolos rasgosdife-
rencíadoresde dicho procesoalfabetizadory de aculturación,con el que
tuvo lugaren lametrópoli.

Finalmente,el tercerbloque temáticoquedareferido a la difusión,
usosy contextosde la alfabetización,asícomo al debateal que está
hoy siendosometidoel tema y las consecuenciasque está inducien-
do estadiscusiónen el ámbito de la reconceptualizaciónteóricae
historiográfica.

Con respectoa lo primero, los trabajosque se ocupande estostemas
resaltanla importanciaque tuvieron, a lo largo de los siglos XIX y XX,
otrosagenteseducativosinsertosfuerade las víaspropiasde la educación
formal Agentes alfabetizadorestales como la difusión de la literatura
popular, la educaciónde adultosy la lecturaen general,propiciadaa tra-
vésde las bibliotecaspúblicasy de las bibliotecasparaobreros Juntoa la
escolarización,el procesoalfabetizadorquedacomplementadocon deter-
minadasformasy usosde accesoal libro, así como con institucionesque
favorecenel contactocon la lectura. ComoacertadamenteseñalaAngel
Mato “la incompletalabor de la escuelaresultaríainfructuosasi la lectura
no se mantieneen la edadpostescolar,si no se convierteen hábitocotidia-
no o frecuente,ya que no generasatisfaccionesmaterialeso intelectuales
y propiciael retornoal primitivo estadode analfabetismopor desuso”(p.
335).

Finalmente,en estaobra se sugierennuevasproblemáticasreferidasa
la investigaciónsobreel temade la alfabetización.Especialmentesuge-
rentesson los interrogantesplanteadospor Antonio Viñao conrespectoa
los nuevosnivelesde “alfabetizaciones”quese planteanen las sociedades
actuales,ya que, en unaconcepciónamplia, se deberíacontemplartam-
biéncomounaforma de alfabetizaciónla capacidadparadescifrar¡desco-
dificar otros signosdiferentesa los alfabéticos,en especiallos del mundo
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de la imagen, el númeroy las formulacionesalgebraicas,asícomotodos
los mensajesdel mundode la informática.

Si hastaaquíhemostratadode hacerunaapretadasíntesisdel conteni-
do temáticodel libro quereseñamos,no podemosconcluir nuestrocomen-
tario al respectosin haceralusión a otros aspectos,que —a nuestrojui-
cio— complementanconbrillantez la citadaobra.Nos referimosa aspec-
tos talescomo la cuidadaedición del libro, asícomola inserciónen todos
y cadauno de los trabajospresentadospor los distintos autores,de un
buennúmerode fotografías,ilustrativasde documentoshistóricos,graba-
dos y reflejo de la situación socioeducativa,así como gráficosy mapas,
quecomplementanenriquecedoramenteel contenidotemáticodel libro.

En definitiva, nos encontramosfrente a una obra de relevanteinterés
científico, no sólo paralos especialistasen Historia de la Educacion.
Desdeuna perspectivainterdisciplinar,en ella se hanconjugadoesfuerzos
paraofrecerunavisión deconjuntosobreel procesohistóricode la alfabe-
tizaciónen nuestropaís.Pero su interéscientífico no solo radicaen esto,
ya queapartede ofrecernos,desdedistintasópticas,el estadode la cues-
tión al respecto,su lecturanos invita a la reflexión sobrela problemática
actualdel analfabetismodesdelos nuevosmarcosconceptualesde nuestra
sociedad.Una vez más,el conocimientodel pasadoayudaa la reflexión
sobre los problemaspresentes,para así poder discernir, en un enfoque
prospectivo,solucionesde futuro.
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Si el procesode educartienesentido,obviamenteesprecisoconocerlo,
o siquierapreguntarsepor su manifestacióncomo guíadel quehaceredu-
cativo y de los mediospararealizarlo.Una forma de entenderla pregunta
sin prejuicios, con aperturaa los datos,y desdeunafidelidad al compro-
miso por el hombremuchomásprofunday viva que el aparenteescepti-
cismo de ciertos análisis,nos la presentay proponeel ProfesorFullat en
su reelaboradolibro Filosofías de la Educación.Leyéndolo,resultapoco
menosque inevitable reaccionarante el problema:sentirseurgido por la
necesidady el riego de planteamientospersonales,no sólo repetitivos; y


