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romdnticas. Escritoras y subjetividad en Espafia, [835-1850, de Suan Kirkpa-
trick (Cdtedra, 1991) por citar una obra de la misma temdtica que la resefiada.

El libro que aqui nos ocupa se sitiia en ese contexto anglosajén de acumu-
lacion en torno al género biogratico. La autora, Maggie Lane, ha contado a su
vez con un arsenal previo de biografias y archivos para analizar la trayectoria
vital de sus “Hijas escritoras”. Lo original en este caso ha sido su punto de vis-
ta: focalizar la vida de ocho escritoras (Charlootte Bronte, Emily Dickinson,
Virginia Woolf, entre otras) en la relacién que mantuvieron con sus padres.

Con dichas escritoras, seleccionadas escalonadamente en el tiempo, 1a
autora, indirectamente, ofrece una crénica social de las mujeres de los siglos
XVIH al XX, obviamente de 1as mujeres de clases altas y/o cultivadas. La cré6-
nica estd facilitada por el extendido habito que ellas —y sus familias— tenfan de
anotar [os incidentes y emociones de sus vidas en diarios, o bien en las largas
cartas que escribfan unos a otros. Volviendo al contraste espafiol, sélo se
advierte el hdbito mencionado, en 1a Espafia contemporinea, en el circulo inte-
lectual que se forjé en torno a la Residencia de Estudiantes, por otro lado, un
circulo muy cosmopolita y con grandes influencias extranjeras y, en suma, con
pocas similitudes con el ambiente patrio de la época.

Los educadores podran observar en la obra de Lane muiltiples datos en tor-
no a la educacion informal, casi siempre fuera de las instituciones escolares,
que recibleron las escritoras biografiadas, datos interesantes para el estudio de
una historia social de la educacidn y, en concreto, para el estudio de la educa-
cién de las élites femeninas (este aspecto ha sido analizado para el caso espa-
fiol en “Las élites femeninas espaiolas™, por M* A. Garcia de Leon, ed. Quei-
mada, Madrid, 1982).

Desde [a perspectiva socioldgica, la obra de Lane es muy sugerente para la
reflexidn sobre el proceso de socializacion de estas mujeres escritoras, de las
dificultades que engendra para un sujeto ser pionero 0 minorfa en una activi-
dad, la falta de modelo femenino profesional con el que identificarse y la con-
flictiva relacidn con el modelo profesional masculino, tinica via (o anteceden-
te) en la que proyectar su futura actividad profesional, en el caso que nos
ocupa, [a actividad de escribir.

Si los puntos de interés sefialados no bastasen como estimulo lector, hay
que hacer constar que el libro de Lane se lee facilmente, es divertido, y como
dijera Chesterton, “divertido”, no es lo contrario de “serio”, sino de aburrido™.

Maria Antonia Garcia de Ledn

Ferry, G. (1991). El trayecto de la formacion. Los ensefianies entre a teoria y
la prdcrica. Barcelona: Paidds.

Gilles Ferry, Profesor de Ciencias de la Educacion en la Universidad de
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Paris X-Nanterre, a partir de sv propia experiencia como alumno primero y
posteriormente como docente e investigador, nos ofrece en su obra una sintesis
de distintos temas sobre pedagogia y formacion.

El titulo de la obra ya nos sugiere el tema clave o idea fundamental que
aborda este autor, y que es el andlisis, por un lado de la formacion cientifica y
pedagogica de los docentes, y por otro, de la formacion de los formadores.

Reflexiona Ferry en torno a dos interrogantes centrales:

a} Sobre el discurso tedrico-prictico de la Pedagogia. Se pregunta por su
fundamento y por el origen de su legitimidad.

b) Sobre las vias de la formacién. Se pregunta si la formacion instituida
ofrece a los ensefiantes la ocasion y los medios para formarse; v qué tipo de
formacion se debe proporcionar a los ensefiantes, que “pueda reconquistar un
discurso y una préctica sacudida por los cambios estructurales, tecnolégicos y
culturales” (p. 16).

Con respecto a la tarea de formarse, Ferry nos dice que “no puede ser mds
que un trabajo sobre si mismo, libremente imaginado, deseado y perseguido,
realizado a través de medios que se ofrecen 0 que uno mismo se procura’ (p.
43). Pone de manifiesto que es un proceso de desarrollo individual que permite
adquirir o perfeccionar capacidades. Sefiala el aspecto reflexivo de este proce-
so que se desarrolla a través de interacciones con grupos. Destaca tres caracte-
risticas de tal formacién:

— Es una formacion doble, en el sentido de que el oficio de ensefiante exige
una formacion profesional.

— Es una formacién profesional, aunque el status profesional de los ense-
flantes no esta establecido claramente y en ocasiones es discutible.

— Es una formacion de formadores, es decir, que funciona en un segundo
nivel, intentando formar sujetos auténomos que sean capaces de elaborar un
proyecto educativo propio.

Las caracteristicas anteriormente citadas, constituyen la problemdtica
actual de la formacion. Las soluciones pedagdgicas que se sostienen en [a
actualidad frente a dicha problemitica, vienen dadas, segiin Ferry, por tres
tipos de modelos tedricos de formacién, los cuales se pueden resumir de la
siguiente manera:

1) Un modelo centrado en las adquisiciones, que tiene como hase el cono-
cimiento y cuyo objetivo fundamental es “saber-hacer”. Para los seguidores de
este modelo la nocién de formacién queda reducida a un estricto aprendizaje
por parte del sujeto. Este modelo asi planteado concibe la prictica como apli-
cacion de la teoria.

2) Un modelo centrado en el proceso, cuya base radica en las experiencias
de todo tipo, vividas por el sujeto. Toma especial relevancia en este modelo
“saber-ser”. Por lo tanto la formacién se entiende como un desarrolio de la per-
sonalidad, que requerird un estilo de intervencién muy distinto al de la ensefian-
za tradicional. La relacion entre teoria y préctica no es del orden de la aplica-
cién, sino que la teorfa es mediadora de 1a transferencia de una prictica a otra.
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31 Finalmente un modelo centrado en el andlisis, basado fundamentalmente
en la observacion que persigue como objetivo tltimo “saber-decidir”. La for-
macion asi ird encaminada a conseguir un desarrolio de 1a toma de deciciones,
es decir, se trataria de aprender a decidir qué es lo que conviene ensefiar. De
esta manera se concibe la teoria como reguladora de la prictica.

Al final de su obra, se pregunta este autor sobre lo que es una formacién
tedrica, y responde a este interrogante atendiendo a cuatro enfoques: funciona-
lista, cientifico, tecnolégico y situacional. Este ultimo modelo englobaria y
superaria a los otros tres, segin la opinién de Ferry, ya que es el més completo
y €l que mejor soluciona la problematica de la formacion.

Se trata de una obra especialmente dirigida a personas fntimamente relacio-
nadas con la ensefianza. Oftece una sintesis de distintos puntos de vista sobre
el concepto de formacién docente. Presenta una estructura notablemente clara
que facilita la comprension de lo que el autor quiere transmitir, El lenguaje uti-
lizado por €l es un tanto téchnico, 1o que hace que su lectura haya de ir precedi-
da por la adquisicidn de una serie de conocimientos por parte del lector, sin los
cuales resultarfa dificil de entender,

Tiene esta obra un cardcier eminentemente practico, pues en ella, lo que se
aporta es una exposicion de diferentes posturas a tomar frente a la problemati-
¢a surgida en torno al tema de la formacidn del profesorado.

Cabe decir que el libro resuita un tanto incompleto porque no detalia de
qué manera se puede poner en prictica el modelo de formacién defendido por
el autor.

M" Dolores Rodrignez Victoria

Freire, P. (1990). La naturaleza politica de lu educacién. Cultura, poder v
liberacion. Barcelona: Paidés/Madrid: Ministerio de Educacién y Ciencia.

Paulo Freire vuelve otra vez en esta obra a sus temas de siempre. A temas
centrales en su Pedagogia, cudles son el poder y sus vinculaciones con la cul-
tura; la opresion politica, econémica y cultural; 1a educacioén liberadora como
praxis en la que se sintetizan la lectura de la palabra y la lectura de la reali-
dad... No podia ser de otro modo en un hombre que concibe la teorfa y la prac-
tica como partes indisolubles del trdnsito humano, y por tanto intelectual, por
el mundo. Pero esta vez lo hace como el artesano minucioso y perfeccionista
que no ve llegada la hora de concluir su obra y retoca y retoca lo que para el
profano, e incluso el entendido, ya tiene suficiente calidad,

En efecto, es ste un libro de matices. No es un nuevo producto. Por no serlo
ni siquiera estd concebido como un todo. Se trata de una recopilacion de escritos,
redactados seguramente en circunstancias diversas, sin vocacién de unidad. La
unidad es preexistente: la constituye el universo conceptual que Freire ha ido
forjando a lo largo de su trayectoria de intelectual comprometido con la realidad.



