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Crítica

Carreño,Miryarn (2000). (Editora). Teoríase institucionescontemporáneasde educa-
cion. Síntesis.Madrid.

Una exposiciónclara,ordenaday sencillade las teoríase institucioneseducativas
contemporáneasconstituye,en síntesis,el contenidode estelibro.

En las últimas décadasse hapuestoclaramentede manifiestoel aumentode una
literaturapedagógicareferida, fundamentalmente,a temasespecializadoslo que ha
derivadoen unaparcelacióndel conocimientoy hadejadomásbien en la sombralos
discursostotalizadores.Justamentela tareafundamentalque se ha llevadoa caboen
esta monografiaes el tratamientode lo educativode unamanerageneral,analizan-
do el pensamientopedagógicocontemporáneoy reorganizándolosegúnvisionesglo-
balesqueson, concretamente,aquéllasqueconstituyenlas respuestasqueel discur-
so y la prácticapedagógicoshanido dandoa las cuestioneseducativasa lo largo del
siglo XX.

Esosson, evidentemente,los criterios que han ordenadoy agrupadolas teorías
educativasquecontieneestelibro. No se ha perdidode vista el estrechovínculo entre
teorías e instituciones,entre el surgimientoy desarrollode algunasteoríasy su
influencia modificadoraen el ámbitode las instituciones,nexo muy claro especial-
menteduranteel siglo XX. Estacuestiónestáplasmada,porejemplo,en el vínculo que
se estableceentre los capítulos3 y 8. En el primerose analizael pensamientoeduca-
tivo innovadorde la primeramitad del siglo XX surgido alrededorde la idea de la
necesidadde la democratizaciónde la enseñanzasecundaria.Se estudiaallí cómo esos
planteamientosseorientarona propiciar reformasque no sólose dirigieron a los méto-
dos y a los currículossino, fundamentalmente,a la estructuradel sistemaescolarcon
el objetivo de resolverla situacióninjusta que llevabaa que las clasespopularesque-
daranexcluidasde unaeducaciónmásamplia. Estareforma estructuralsupusola cre-
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ación de nuevasinstitucionesde enseñanzasecundariaque son analizadasen el capi-
tulo 8, dedicadoa estasinstitucionesy a las de educaciónprimaría.

El mismo vínculo entreteoríase institucionesse vuelve a ponerde maniFiestoen
los capítulos6 y 9. En el capitulo 6 se estudiae! cuestionamientode la instituciónesco-
lar que tiene lugaral término de la década(le los añossesentay comienzosdc la de los
setenta,épocaen que se produceel declinardel optimismopedagógicopropio del peri-
odo inmediatamenteposteriora la SegundaGuerraMundial. Se exponen,en esecapi-
tulo, las corrientescríticasque tienensu puntode mira en la institución escolara la que
dejan de considerarcomo impulsora principal del cambio social; se analiza la critica
radical (el movimientodesescolarizador)que propusola supresiónde la escuelacomo
estrategiapara solucionarlos problemasque planteabanlas sociedadesindustrializadas
avanzadas.Este planteamientoteóricose vinculó estrechamentea la idea de una edu-
cación fuera de las institucionesescolaresque,aunqueya existente.cobrónuevoimpul-
so conel movimiento desescolarizador.Este cambiose abordaen cl capitulo 9 donde
se tratadetenidamentela temáticareferidaa las institucionesde educaciónno formal.

Las teoríasexpuestasse enmai~candentrode lo que seconsideracontemporaneidad
pero se ha realizadounaselecciónexponiendolas máspróximasa nuestraépoca(las del
siglo XX), selecciónacertadadada la indiscutible importanciade los cambiosocurridos
enel pensamientopedagógicoy en la instituciónescolarduranteesteperiodoy muyespe-
cíalmentea partirde la SegundaGuerraMundial. Sonestasteorias,sin duda,las más inte-
resantespara los estudiantesdadala presenciade muchasde ellasen el pensamientoy la
accióneducativosactuales;aunqueestono ha sido obstáculoparaquelos autoresbusquen
las raícesde los movimientoseducativosactualesen un pasadomás lejano.

La exposiciónde las diferentesteorías, agrupadasen capítulos,se ha realizado
teniendoen cuentacriteriosde orden cronológicoy temático;se ha evitado,así, que
una ordenaciónpuramentecronológicahiciera perdercoherenciaa la exposicióndado
que hay corrientesque,aun guardandocierta distanciaen el tiempo,participande fun-
damentosfilosóficos y éticossimilaresy hastadeanhelosy aspiracionescomunes.De
esta manerase han agrupadocorrientesde pensamientocuyos teóricosestánunidos
por puntosde partida comunesaunquelos separenalgunasdécadas.Así, y por citar
sólo un ejemplo,en el capítulo6, a travésdel hilo conductorde la critica al autorita-
rismo escolar,se ha analizadodesdeel pensamientoanarquistade Bakunin en la pri-
meramitad del siglo XIX hastalas pedagogiasinstitucionaleso la enseñanzano direc-
tiva de influenciadestacadaen la segundamitad del siglo XX.

No escapaa la comprensiónde un estudiosode la evolución del pensamiento
pedagógicoquehay autoresque bien puedensituarseen más dc una perspectiva.Este
problemaha sido solucionado,en el libro que presentamos,eligiendoaquellaperspec-
tiva en la quecada autorha tenido una aportaciónmás clara y decidida.

Si bien no todas las corrienteseducativascontemporáneashansido analizadasen
este monográfico,puededecirse,sin embargo,que se han escogidolas más represen-
tativas o bien por la significación que adquirieronen su momentoo bien por haber
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mantenidouna larga vigencia, es decir, se han tratado aquéllasque constituyenlas
coordenadasfundamentalesdel discursopedagógicodel siglo XX.

Finalmentehay que decir que es gratoque el último capítulodedicadoa las teorí-
as educativas—el capítulo 7— noshabledel optimismo en la educación,de la cons-
trucciónde un pensamientopedagógicoque «secaracterizapor su fe en la educación
como procesoemancipador,por su prácticaencaminadaal logro de un mundomásjus-
to y más humano,por su solidaridadcon los grupossocialesmásdesfavorecidos»,que
noshablede que másallá de unaescuelareproductorade la estructurasocial,y, por lo
tanto,de la injusticia, —que indudablementeno puedenegarse—hay otra que posibili-
ta la «resistencia»a la estructurainjusta a partir de una respuestaactiva de los seres
humanosqueno estápredeterminadade antemanoy que,por lo tanto,mantienecierta
independenciacon respectoa la estructuracomolo demostróP. Willis poniendo,deesta
manera,en entredicholas teoríasde la reproducción.La confianzaen la educaciónse
hacemayorcuando,como se expresaal final del capítulo,hay teóricosde nuestrotiem-
po, como Ciroux, que adjudicana los profesoresy a los alumnosun papeltransforma-
dor en la escuelay en la sociedad.Esteopt>nusmoes especialmentenecesarioy recon-
fortante en un momentocomo el actual en que es generalmentereconocidoel
crecimientode las desigualdadessocialesentrepobresy ricos así como el hechode que
la globalizacióny el dominio de la lógica dcl mercadohan influido negativamenteen
los sistemaseducativosde los paísespobrespero, por otra parte, se percibela educa-
ción como factor clave en la superaciónde esta situación,como elementoindispensa-
ble en la rupturadel circulo de la pobrezay aspectoesencialen el desarrollohumano.

La bibliografia quese agregaal final del libro tiene, indudablemente,un carácter
orientativo.Rayquedccii; sin embargo,que aunqueda respuestaa la temáticadel pro-
gramay es accesiblepara el alumnado,resultademasiadoescuetapara consultasde
cierta profundidad.

Por lo dicho hastaaquí,este libro resultaespecialmenteinteresanteparalos futu-
ros educadores,estudiantesde escuelasy facultadesuniversitarias.Peropuedeserútil,
también, a los profesionalesde la educaciónya que algunasde las teoríasexpuestas
estánmuy próximas al tiempo presentey tienen presenciaen los programasy en el
quehacereducativode hoy.
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