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Resumen: El fracaso escolar y abandono educativo temprano son procesos complejos con importantes
consecuencias individuales y sociales, al reducir significativamente las oportunidades de los y las
adolescentes en relacion a sus posibilidades de integracion laboral y social y comprometer su transito a la
vida adulta, convirtiéndose en un problema de investigacion de gran impacto social. Este trabajo presenta
una revision sistematica y metaanalisis, orientados a identificar las variables, que inciden en los procesos
de fracaso escolary abandono educativo temprano, con el fin de visualizarlos de forma holistica. La revision
sistematica, realizada segun la declaracion PRISMA, ha permitido identificar veintiséis investigaciones de
enfoque cuantitativo, cualitativo y mixto en el campo de las Ciencias Sociales, vinculadas al tema abordado.
El metaanalisis de estas investigaciones, por su parte, facilitd identificar las caracteristicas diferenciales
de los estudios segun factores aleatorios, explicando asi su heterogeneidad y el denominado sesgo de
publicacion.

Palabras clave: Fracaso escolar; abandono educativo temprano; revision sistematica; metaanalisis;
intervencion socioeducativa.

ENG Etiology and intervention methodology in the processes
of school failure and dropout. A systematic
review and meta-analysis

Abstract: School failure and early educational abandonment are complex processes with important
individual and social consequences, by significantly reducing the opportunities of adolescents in relation
to their possibilities of labor and social integration and compromising their transition to adult life, becoming
a problem research with great social impact. This paper presents a systematic review and meta-analysis
aimed at identifying the variables that affect the processes of school failure and early school leaving, in order
to view them holistically. The systematic review, carried out according to the PRISMA declaration, has allowed
the identification of twenty-six quantitative, qualitative and mixed approach research in the field of Social
Sciences linked to the topic addressed. The meta-analysis of these investigations, for its part, has made it
possible to identify the differential characteristics of the studies according to random factors, thus explaining
their heterogeneity and the so-called publication bias.
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intervention.
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1. Introduccion

La complejidad, incertidumbre y los retos de la sociedad actual en clave de sostenibilidad medioambiental,
economicay social refuerzan el potencial de la educacion para que los individuos adquieran conocimientos,
habilidades y valores que les permitan poner en juego las competencias adecuadas para transitar hacia la
vida adulta de forma optima y adecuada. Al mismo tiempo, puede contribuir al desarrollo sostenible, tanto
de su entorno inmediato, como del sistema global; asi lo refleja, tanto el caracter transversal de la edu-
cacion en la Agenda 2030, como las metas concretas del ODS 4 que plantean el logro de una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad y la promocioén de procesos de aprendizaje durante toda la vida para todos
(Organizacion de Naciones Unidas, 2015). La educacion, en consecuencia, debe abordar el reto de dar res-
puesta a las necesidades de todo alumnado, adaptandose a las demandas actuales, donde los procesos
de aprendizaje se preocupen mas por lo que los educandos aprenden, que por la evaluacioén y calificacion
(Struyven & Devesa, 2016; Cornella y Estebanell, 2018; Huang et al., 2020).

Por otra parte, el hecho de que, como sefalan Garrido et al. (2020), el fracaso y abandono escolar, des-
taquen como sintomas, que reflejan de forma significativa, la falta de éxito del sistema educativo, plantea la
necesidad de disenar intervenciones y generar estrategias optimas en los contextos de aula y centro, orien-
tadas, tanto a la prevencion de estos fendbmenos, como a la mejora de las tasas de acceso a la formacion
postobligatoria y la continuidad en la Educacién Superior (Ambrogio et al., 2013; Domingo, 2014; Bernardo et
al., 2015; Gbollie & Keamu, 2017). Para ello resulta clave conocer, en primer lugar, cuales sony como intervie-
nen los factores vinculados al fracaso académico y, en segundo lugar, identificar los efectos que provocan
el fracaso escolar y abandono educativo temprano. Nuestro punto de inicio, es la comprension del fracaso
escolar, partiendo del posicionamiento aportado por Mena et al. (2010, p.121) “no como un fenémeno puntual
0 como un desenlace final, sino como un proceso lento, que acompafia al alumnado a lo largo de la vida
académica o durante una parte importante de ella“. Este proceso, culmina en el peor de los casos con el
abandono académico por parte de aquellos educandos con una trayectoria de desencuentros con la institu-
cion educativa, que se inicia en la mayoria de los casos en Educacion Primaria y que se hace especialmente
notoria en la Ensefianza Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Ciclos Formativos de Formacion Profesional
(Rué, 2006; Benner, 2011; Robison et al., 2017).

En este sentido, el fracaso y abandono escolar, son procesos complejos, vinculados tanto a factores
personales y familiares, como al ambito de la institucion educativa y al contexto social. En consecuencia,
se debe adoptar un enfoque multidisciplinar para poder abordarlos, puesto que son hechos que no estan
ligados exclusivamente a los resultados académicos (Sheridan et al., 2014; Wilkins & Bost, 2016). De ahi, que
resulte necesario, tal como subrayan (Navarro-Mateos et al., 2021, p.508) tener que promover “propuestas
curriculares mas adaptadas a los requerimientos de la vida en sociedad, conectando con el entorno en el
que los educandos se desarrollan y dando respuestas a las necesidades del futuro®.

Todo ello, consecuentemente, requiere del compromiso del profesorado y los centros académicos, con
el apoyo de las familias, para poder abrir nuevos caminos, en metodologias emergentes, que faciliten in-
sertar estrategias, para aumentar la implicacion del alumnado, en los procesos de ensefianza-aprendizaje
(Navarro-Mateos et al., 2021). Es decir, estrategias, que ofrezcan posibilidades tangibles de incrementar su
motivacion, proporcionando herramientas y recursos socioeducativos, con el fin de favorecer aprendizajes
intrinsecos, autéonomos y significativos (Llopis y Balaguer, 2017; Ortiz-Coldn et al., 2018; Careemdeen et al,,
2021).

Por esta razon, el fracaso escolar y abandono educativo temprano, siguen siendo un problema de investi-
gacion de gran impacto socioeducativo, asi lo atestiguan, las diferentes actas e informes diagndsticos edu-
cativos y de evaluacion, tanto a escala nacional como internacional (Ministerio de Educacion y Formacion
Profesional, Gobierno de Espafa, 2021; European Commission 2020; Eurydice, 2021). También los datos
aportados por la OCDE en los informes PISA (2018), TALIS (2019), Education at Glance (2021) o los indicado-
res aportados a nivel estatal por las memorias del INE (2021) e INTEF (2021), confirman dicha tesis, ya que,
con frecuencia, las acciones educativas obvian los modelos y hallazgos aportados por la investigacion.

Por lo tanto, las necesidades de la practica socioeducativa, requieren de trabajos de revision, que iden-
tifiquen y sinteticen hallazgos utiles, para la mejora de propuestas curriculares y metodolégicas, que favo-
rezcan la obtencion de mejores resultados en los procesos de ensenanza-aprendizaje de los educandos.
Donde la bibliometria, se constituya como técnica metodoldgica imprescindible, tanto para la evaluacion de
la produccion cientifica a la hora de calificar y determinar el impacto de las publicaciones cientificas: edito-
riales, articulos de revistas, tesis doctorales, como para evaluar la productividad de autores e instituciones,
teniendo la capacidad de representar la estructura basica de la bibliografia de una disciplina (Sanchez-Meca
y Botella, 2010; Glass, 2016; Botella y Zamora, 2017) si bien el proceso de construccion de cienciay la cali-
dad de sus resultados es una finalidad de la cienciometria o0 metaanalisis (Pigott & Polanin, 2020; Moreau &
Gamble, 2022).

2. Metodologia

Este estudio cientifico, pone en practica una revision sistematica y su posterior metaanalisis de la literatu-
ra cientifica, publicada en el campo socioeducativo, en relacidon con la etiologia y la metodologia aplicada
en los procesos de fracaso académico y abandono educativo temprano, enmarcada en la teoria “ecologia
de accion”. Desde una perspectiva fenomenoldgica, analizando tanto la construccion social del problema,
como contextualizando los diferentes perfiles de los agentes implicados: alumnado, profesorado, familiares,
grupos de iguales, equipos directivos y de orientacion de centro.
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Para garantizar una idonea revision sistematica y su posterior metaanalisis, se siguen las directrices de
la declaracion PRISMA 2020, ya que tiene, tanto la capacidad de proporcionar una sintesis del estado de
conocimiento, como la capacidad de abordar las diferentes preguntas, que se plantean en la investigacion,
permitiendo evaluar la idoneidad de los métodos y, por tanto, la fiabilidad de los hallazgos.

2.1. Busqueda inicial

En primer lugar, se realiza una busqueda generalizada de textos cientificos, sobre diferentes disciplinas,
relacionadas con el campo socioeducativo, indexadas a diferentes bases de datos y repositorios de di-
ferentes universidades, posibilitando contestar el problema planteado en la investigacion: ¢cuales son
y como intervienen los factores vinculados al fracaso escolar?, ;cual es la metodologia de intervencion
llevada a cabo en los diferentes procesos de fracaso y abandono escolar?

Asi, la finalidad de la busqueda inicial, se convierte en localizar investigaciones de enfoque cuantitati-
vo, cualitativo y mixto, tanto en castellano como en lengua inglesa, que fuesen temporalmente recientes,
entre los afos 2018 y 2022, seleccionando diferentes bases de datos para proceder a la exploracion: Eric
ProQuest, Dialnet Plus, Psicodoc, Academic Search Ultimate y e-book Education Collection, con los des-
criptores: “School failure OR early educational Dropout”; “School failure AND early educational Dropout”.

Estas busquedas generaron una cantidad considerable de resultados, en concreto 14.249, varios de
ellos, repetidos o poco utiles, para la revision sistematica, si bien permitieron una vision global de la am-
plitud de la tematica, recomendando, realizar una exploraciéon mas exhaustiva. Como proceso de indaga-
cion, orientado acotar la amplia informacion obtenida, se determind aplicar una serie de filtros: 1) delimitar
la amplitud temporal de las investigaciones, 2) establecer descriptores mas especificos y, 3) concretar
las bases de datos a utilizar. Finalmente debido a que los resultados arrojados por Psicodoc y e-book
Education Collection, fueron los mas escasos y no parecian aportar ningun estudio que no estuviera in-
cluido en las otras bases de datos, se decide su eliminacion de la busqueda sistematica. De esta forma, se
realizd una nueva busqueda, pasando de los 14.249 resultados iniciales a 517, todavia una muestra amplia
pero ya mas reducida.

2.2. Busqueda sistematica

Transcurrido un mes de la busqueda inicial, se procede hacer una nueva exploracion, seleccionando las
siguientes bases de datos: Eric ProQuest, Dialnet Plus y Search Ultimate; permitiendo a la investigacion
precisar los términos de busqueda y acotar los resultados.

La combinacion de descriptores y operadores booleanos “OR y AND”, generaron una mejor ecua-
cion de busqueda, aportando mejores resultados en los buscadores de las diferentes bases de da-
tos: “(School failure OR early educational Dropout) AND (Risk factors) AND (Intervention OR Primary and
Secondary education and Vocational training) AND (Perspectives of students OR teachers OR education
counselor)”.

Por otro lado, la busqueda en Dialnet Plus, se utiliza la lengua castellana, debido a que es una base de
datos en sistema abierto de informacion de revistas, documentos y tesis, publicados/as en castellano,
formalizando la siguiente ecuacion de busqueda: “Fracaso Escolar y Abandono Educativo Temprano”.

Una vez lograda la configuracion de las ecuaciones de busqueda y, aplicados los pertinentes fil-
tros, que mejoren la busqueda de la informacion, se obtienen concretamente, los siguientes resultados:
Academic Search Ultimate (16), Eric ProQuest (116), Dialnet Plus (40). Antes de proceder a la seleccion
de articulos, se estima pertinente, definir los criterios de inclusiéon y exclusion, tabla 1.

Tabla 1. Criterios de inclusion y exclusion

Criterios

Inclusion:

Tratarse de investigaciones empiricas y no de libros o manuales.

Estar bien definidos tanto los constructos: fracaso escolar y abandono educativo temprano, como los diferentes
factores de riesgo, que inciden en los procesos de ensefianza-aprendizaje de los educandos, asi como un correcto
planteamiento y desarrollo de las intervenciones descritas en las investigaciones.

Incluir investigaciones que se hayan publicado entre 2018 y 2022, ambas inclusive.

El tamafo de la muestra debe ser apropiada para el estudio. (Descartar estudios clinicos individualizados).
Contener datos que hayan sido recogidos directamente por el investigador mediante instrumentos validos con alta
consistencia interna.

Exclusion:

Excluir aquellos estudios cientificos, que no hayan sido publicados en editoriales, revistas y tesis doctorales.
Desechar estudios cuyos titulos sean ambiguos (frases sin concluir, terminologia desconectada de la realidad
expuesta posteriormente en el texto) y no utilicen descriptores correctos.

Desestimar articulos que no cumplan con los objetivos de la investigacion.

Ignorar documentos que no hagan referencia a programas de intervencion.

Descartar aquellas investigaciones que no incidan en el curriculum formal.

Fuente: Elaboracion propia
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Tras aplicar los anteriores criterios y eliminar titulos ambiguos y duplicados, se consideran adecuados
92 articulos para la revision sistematica y el posterior metaanalisis. A continuacion, tras leer los diferentes
resumenes, se descartan 37 estudios, por no tratarse de estudios empiricos o no tener bien delimitados los
constructos: fracaso escolar y abandono educativo temprano; o no contextualizar las variables que inciden
en los procesos de ensefnanza-aprendizaje. Por ultimo, se desestimaron aquellos documentos, que estan
fuera del periodo temporal establecido. Como resultado del proceso quedaron 24 articulos que cumplieron
los criterios de inclusion, descritos en la figura 1.
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Figural. Diagrama de Flujo para la Revision Sistematica
Fuente: PRISMA 2020

Todos los estudios seleccionados (n=24) parten de la evidencia de entender el origen del fracaso escolar
y abandono educativo temprano, como procesos complejos que atienden a diversos factores endogenos y
exogenos: personales, educativos, familiares e institucionales. Ademas, en la mayoria de los estudios selec-
cionados, se hace mencion explicita a la necesidad de implementar programas de intervencion, para facilitar
la toma de decisiones y, optimizar los procesos de ensefanza-aprendizaje de los educandos.

Posteriormente, se incluyen dos nuevas investigaciones, publicadas en los afos 2010 y 2016, que no entra-
ban en el rango temporal de inclusion, si bien se decide incorporarlas, ya que la primera era citada en la prac-
tica totalidad del resto de estudios por haber determinado de forma precisa cuéles son y como intervienen los
factores vinculados al fracaso escolar y, la segunda, por haber abordado los fenédmenos del fracaso escolar y
abandono educativo temprano desde aspectos metodologicos innovadores.

Por ultimo, se comprobé si habia quedado fuera algun documento relevante que debiera ser incluido, lle-
vando a cabo distintas combinaciones de busqueda en Google Académico, verificando que las busquedas no
revelaron nuevos estudios que tuvieran cabida en larevision sistematica y el posterior metaanalisis. Finalmente,
se determina incluir en la investigacion un total de 26 estudios, tanto en lengua castellana como inglesa.

2.3. Metaanalisis

El metaanalisis como metodologia consolidada en el campo de las Ciencias Sociales, nos permitira, tal como
nos indican Marin et al. (2019, p. 113) “aportar las herramientas necesarias para la acumulacion eficiente de
tales hallazgos, reduciendo y controlando los sesgos propios de las tasas de revision de la investigacion®.
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Nuestro estudio incluye, en primer lugar, un metaanalisis cuantitativo a través de herramientas estadisticas,
que permitiran la replicabilidad en los resultados o el testeo de la heterogeneidad y, en segundo lugar, un
metaanalisis de corte cualitativo, permitiendo comprender e interpretar la informacion de forma holistica.

De los 26 estudios iniciales, se seleccionan K=16 para realizar el metaanalisis cuantitativo, por cumplir
todos los requisitos para fusionar estadisticamente los resultados y evitar distorsiones en los parametros
a investigar. Siendo posible evaluar a través de los parametros, tanto el fracaso escolar, como el abandono
educativo temprano, si bien, los resultados variaran por factores aleatorios o caracteristicas diferenciales
que explicaran buena parte de la heterogeneidad.

Por esta razén, los parametros estadisticos recopilados, permitiran a la investigacion codificar los hallaz-
gosy, asi convertir, bajo un mismo criterio, los datos provenientes de los distintos niveles de medicidon con el
fin de reportar los indices estadisticos (medias aritméticas, tamano del efecto, variabilidad entre los estima-
dores) al trabajo de investigacion, dandonos la posibilidad de poder cuantificar y comprender los resultados
de los diferentes estudios en el metaanalisis (Marin et al., 2009).

Ademas, el estudio de nuestra investigacion, aprovechando que los diferentes estudios cuantitativos,
aportaban los valores de n? (coeficiente de Eta cuadrado) o se tenia la posibilidad de calcularlos, enten-
diendo n?como el porcentaje de la variable dependiente (fracaso escolar y abandono educativo temprano)
controlada por la variable independiente (factores: personales, familiares, institucionales y socioculturales)
se procedio a calcular el tamano del efecto medio, a través de la representacion grafica, “forest plot”.

Por otro lado, la investigacion utiliza como método para detectar el sesgo de publicacion, un grafico de
embudo “funnel plot®, y asi evitar omitir estudios, que pudieran ser importantes para obtener conclusiones
validas.

Finalmente, se procede a realizar un metaanalisis de corte cualitativo, utilizando el programa “ATLAS.ti",
permitiendo a la investigacion realizar una descripcion categadrica inductiva, que posibilite identificar cuales
son y qué determinantes (factores de riesgo) inciden en el fracaso escolar y abandono educativo temprano
de los jovenes educandos.

3. Resultados

Los estudios seleccionados, tabla 2, tras aplicar escala de valoracion (criterios de inclusion y exclusion), ve-
rifican que los vectores determinantes que inciden en el fracaso escolar y abandono educativo temprano, se
encuentran vinculados, tanto a factores personales y familiares, como a factores del ambito institucional y a
los diferentes contextos sociales, donde se desenvuelven habitualmente los educandos.

Tabla 2. Estudios seleccionados (escala de valoracion): revision sistematica
Investigaciones Caracteristicas e impacto de los resultados

N=1904; Submuestras: Alumnado N=757; Profesorado N=221; Directivos N= 116.
VD: Fracaso escolar y abandono educativo temprano. VI: Vectores biopsicosociales,
Antelmetal., problemas de socializacion, implicacion del sistema familiar. Instrumento: Escalas
2018 Likert, con valores de o comprendidos entre .679 y .865. Resultados: Correlacion
Cuantitativa  significativa entre fracaso escolar con la baja responsabilidad en el trabajo diario del

alumno, tener problemas de socializacion vy la poca implicacion del sistema familiar.

N= 160; Submuestras N=80 Primaria; N= 80 Secundaria. VD: Abandono Escolar. VI:

Factores biopsicosociales, problemas en el sistema familiar, resistencia escolar.
Batinietal.,  Instrumentos: Prueba TVD, evaluacion de malestar en la institucion académica. Se
2019 lleva a cabo programa de intervencion “Talleres”. Resultados se dan diferencias
Mixta estadisticamente significativas a favor del grupo experimental en la adquisicion de

competencias en el eje lingiiistico y matematico e integracion en el aula.

Churchill et al.,
2021
Cuantitativa

N=1390 estudiantes. VD: Mejor desempefio académico y relacion con el profesorado.
VI: llegar tarde a clase, expedientes disciplinarios, cursos repetidos. Se establece
programa socioeducativo “Pristawa”. Resultados: Se dan diferencias estadisticamente
significativas a favor del grupo experimental a la hora de no llegar tarde a clase o tener
menos expedientes disciplinarios y disminuir los casos de desercion escolar.

Diaz-Vicario et

N= 906 estudiantes. VD: Fracaso Escolar. VI: Mal uso de las TICs por parte del

al., 2019 alumnado e ineficacia del sistema familiar para controlar el mal uso. Instrumentos:
Mixta Cuestionarios y entrevistas cualitativas. Resultados: El alumnado se distrae en el aula,
riesgo de aislamiento social, conflictos familiares y conductas disruptivas.
N= 409 estudiantes procedentes de barrios vulnerables y multiculturalidad. VD:
Rendimiento académico. VI: Nivel de estudios de los progenitores, situacion laboral,
Escarbajalet  lengua vehicular, entorno urbano. Instrumento: Cuestionario: valores superiores a
al., 2019 a=.80. Resultados: Alto desfase curricular entre el alumnado inmigrante. Porcentajes
Cuantitativa  altos de mal rendimiento académico entre el estudiantado en competencias matematica
y lingiiistica. La precariedad laboral de los progenitores correlaciona con el bajo
desempeifio académico.
Fernandez- N= 1468. VD: Compromiso Escolar y rendimiento académico. VI. Apoyo: docente,
Lasarte et al.,  social, familiar y grupo de iguales. Programa de Intervencion “Apoyo Social™.
2020 Resultados: Grupo experimental, mejor rendimiento académico frente al grupo
Cuantitativa control, tras recibir apoyo del sistema familiar v las instituciones académicas.
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N= 37205 alumnos. VD: Fracaso Escolar. VI: Dimension biopsicosocial (género,
motivacion, autoconcepto, desfase curricular) dimension familiar (nivel de estudios
Garrido Yserte  de los progenitores, clima familiar, lengua materna) dimension social (zona o barrio,
etal., 2020 entorno rural), dimension del sistema educativo (ratio, titularidad, metodologia).
Cuantitativa  Instrumento: Analisis Pruebas PISA. Resultados: Las cuatro dimensiones
correlacionan de forma significativa en los resultados del alumnado. Se requiere

iniciativas de diversificacion curricular v mas implicacion de las familias.
N= 49 estudiantes. VD: Fracaso y Abandono Escolar. VI: Malas y buenas praxis

Garrido y profesionales.  Instrumento:  Entrevistas  cualitativas, categorizacion y
Polanco (2020) subcategorizacion inductiva. Resultados: Si el profesorado interactia de manera
Cualitativa adecuada en las explicaciones, los procesos de ensefianza-aprendizaje son adecuados.
Resolver dudas, inquietudes del alumnado, mejora el rendimiento académico del

estudiantado.
WN= 158 docentes. VD: Cumplimiento del criterio en su practica pedagdgica-resultados
Gonzalez- académicos. VI: calidad intencional de los contenidos, reconocimiento de la
Berruga (2021) diversidad, clima del aula. Instrumento: Cuestionario Escala Likert o= .895.
Mixta Resultados: Se corrobora que el clima en el aula y la atencion a la diversidad son

vectores de riesgo. El fracaso escolar aumenta en las aulas con profesorado novel.
N= 46 profesionales socioeducativos. VD: Conductas disruptivas, absentismo escolar,
Gonzalez y rendimiento académico. VI: Cultura organizativa de los centros académicos y las

Cutanda aulas. Intervencion: Programa “Aula Ocupacional”. Resultados: La intervencion
(2020) terapéutica (Macro-Adaptacion-Curricular), mejora el repertorio conductual, el
Mixta absentismo escolar, disminuye el consumo de sustancias entre el alumnado, fomenta

la implicacion familiar, contribuye a mejorar el desempeiio académico del alumnado.
N= 90 estudiantes. VD: Mejor desempefio conductual y académico. VI: Conductas
Griffiths etal.,  disruptivas, autoconcepto académico, actitud hacia la escuela. Intervencién: Programa
2019 “SW-PBIS™, aborda el fracaso escolar, no solo desde los factores de riesgo, sino
Cuantitativa ~ también, desde los factores de proteccion. El Grupo experimental, obtiene mejores
resultados en la dimension biopsicosocial, repercutiendo directamente en el repertorio

conductual y el rendimiento académico del alumnado.

Gutiérrez-Lugo N= 171 alumnos. VD: Desmotivacion y mal rendimiento académico. VI: Uso indebido
etal., 2019 de las TICs (Video juegos, internet, tablets y mdviles). Instrumento Cuestionario
Cuantitativa UPNT o = .905. Resultados: Correlacion significativa, a mayor uso de las TICs, el

rendimiento académico del alumnado comienza a bajar.
N= 530, diadas profesores-estudiantes. VD: Instruccion académica adecuada,
rendimiento académico. VI: Centros académicos, ubicados en contextos de alta
Hirn et al., vulnerabilidad socio-econdmica. Intervencion: Programa “Intergrupal vy
2018 Retroalimentacion”. Resultados: Los participantes obtienen mejor retroalimentacion
Cuantitativa  positiva en los procesos de convivencia y aprendizaje. Esto hecho, es ain mas
significativo, en aquellos estudiantes que pertenecen a instituciones academicas, que
estan ubicadas en mejores entornos o contextos socio-econoémicos.
N= 211 estudiantes. VD: Rendimiento académico, esfuerzo y compromiso. VI:
Horowitz et al., Motivacién extrinseca e intrinseca, apoyo emocional. Intervencién: Programa
2018 “Pathways” (Actividades en el aula destinadas a cambiar la motivacion en el
Mixta alumnado, basada en la identidad IBM: capacitar al profesorado para cumplir los
estandares de fiabilidad). Resultados: El grupo experimental, ayudado por el
profesorado, una vez que ha sido instruido para llevar a cabo el programa, posibilita
mejorar los habitos v los resultados académicos del alumnado.
N= 9308 estudiantes. VD: Rendimiento académico. Repetir curso. VI: Variables

Kuo et al.2020  biograficas, aprendizaje social, actitud familiar, relacién con los docentes, mal uso de

Mixta las TICs. Instrumentos: Escala SEL o= .90 y entrevistas cualitativas. Resultados:
Tener disciplina académica, optimismo, conducta ordenada y mayor implicacion del
sistema familiar, aumentan las probabilidades de éxito académico del alumnado.

N= 17 estudiantes; submuestras: Superdotados N= 6; Factores de Riesgo N= 11. VD:
McDaniel &  Resultados académicos. Habilidades sociales. VI: Organizacidn estrategias de

Besnoy (2019)  aprendizaje, convivencia en el aula. Intervencion: “Programa Tutoria™. Instrumento:

Mixta Cuestionario SEQ-C, a= .89. Resultados: Mezclar alumnos de alta capacidad con
alumnado en situacion de alto riesgo socioeducativo, se convierte en una herramienta
estratégica de alto impacto para mitigar los factores de riesgo y, asi mejorar el
rendimiento académico del alumnado mas vulnerable.

N = 856 alumnos, caracterizados por haber abandonado la formacion académica antes

de obtener un titulo Post-Obligatorio. VD: Fracaso y abandono escolar. VI: Vectores

Menaetal.,  biopsicosociales, problemas disciplinares, vivencias en la escolaridad. Instrumentos:
2010 Expedientes académicos. Entrevistas al alumnado que habia abandonado sus estudios

Mixta prematuramente. Resultados: La diagnosis corrobora que la repeticion y la mala
orientacion académica, correlacionan con la VD. Igualmente, se verifica que las
medidas de apovo educativo v los planes de diversificacion curricular, no funcionan.
N= 1267 alumnos. VD: Fracaso escolar. Repetir curso. VI: Caracteristicas
sociodemograficas, consumo de sustancias, dinamicas de Bullying, ambiente familiar.

Meéndez y Instrumentos: Escala Test Bull o= .837. Escala FRIDA 0=.925. Test Auto-Evaluativo

Cerezo (2018) TAMAI 0=.944. Resultados: La repeticion escolar y el Bullying son vectores de riesgo

Cuantitativa  del fracaso escolar. Ademas, estos ultimos vectores correlacionan conjuntamente con
la variable sexo v la titularidad del centro académico. Bullying y repetir correlacionan
de forma significativa.
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Montes y
Lopez (2022)
Cuantitativa

N= 32330 estudiantes. Se aplica la ecuacion diagnostica Y (VD: Bajo desempefio
académico, Puntuaciones PISA) = XP (caracteristicas biopsicosociales) + Za
(caracteristicas de la Institucion Académica) + Ry (nivel socioeconomico y cultural
de los progenitores, origen inmigrante, recursos). Instrumentos: Fuentes PISA. Base
de Datos Fundacion BBVA e IVIE. Resultados: Se corrobora la necesidad de aumentar
el gasto publico en educacion. La participacion familiar en los procesos de formacion
no es idonea. El alumnado de contextos vulnerables, especialmente poblacion
inmigrante, tiene desfases curriculares severos.

Narvaez y
Arredondo
(2021)
Cuantitativa

N= 523 educandos. VD. Expulsiones. absentismo y fracaso escolar y desercion
academica. VI: factores biopsicosociales, conductas disruptivas, repeticion escolar,
nivel educativo y socioeducativo del sistema familiar, presién del grupo de iguales,
consumo de sustancias, implicacion institucional. Intervencion: “Programa PAMEX”.
Resultados: disminucion de conductas disruptivas, bajan el numero de expulsiones,
mejora el rendimiento académico. La diagnosis sirve para establecer estrategias
proactivas y conductas resilientes.

Ritacco y
Amores (2016)
Mixta

N= 1345 docentes; N= 1729 alumnos. VD: Corregir fracaso escolar y abandono escolar.
VI: PCPI como mecanismo de atencion a la diversidad. Poca implicacion del
profesorado. Sistema educativo ineficiente. Instrumentos: Escala Likert. Entrevista
semiestructurada. Resultados: La aplicacion del Programa “PCPI”, consiguen
resultados optimos, en el aprendizaje de contenidos, comportamiento y actitud del
alumnado. La desafeccion escolar, requiere ser abordada desde diferentes
colaboraciones entre las instituciones publicas v organismos sociales. Se requiere una
mayor implicacion del profesorado y del alumnado.

Rizo y Hdez-
Garcia (2019)
Mixta

N=856 alumnos; N=748 padres de alumnos. VD: Fracaso escolar. VI: vectores
biopsicosociales, dimension familiar, rasgos identitarios de la instifucion académica y
del profesorado, repeticion, presion del grupo de pares, conductas antisociales,
inversion publica. Instrumentos: Dos cuestionarios ¢=.70; 0=.90. Resultados:
Metodologia empleada por el docente y relacion con los estudiantes, titularidad del
centro, escasez de recursos, malas actitudes o padecer Bullying tienen un impacto
directo en el fracaso escolar. Fomentar tutorias impulsan estrategias de afrontamiento
para incentivar el estudio en los procesos de aprendizaje.

Rdgz-
Salamanca y
Zea (2022)
Cualitativa

N= 10 jovenes estudiantes que presentan repeticion escolar. VD: Fracaso escolar.
Repeticion escolar. VI: vectores biopsicosociales, experiencias dentro del sistema
familiar y el entorno. Instrumento: entrevistas cualitativas en profundidad. Resultados:
El contexto familiar y estilos educativos parentales se relacionan con los resultados
académicos de los hijos. Se corrobora que repetir trae consecuencias sobre la salud
mental y en el repertorio conductual

Tomaszewska
etal., 2019
Cualitativa

N=252. VD: Trayectorias académicas. VI: Bajo nivel de capital cultural y economico,
tener familiares con problemas de salud, familias monoparentales o0 monomarentales.
Instrumento: Entrevistas de profundidad, estructuradas en tres grupos. 1 Grupo:
estudiantes de escuelas ordinarias identificados con un amplio abanico de factores de
riesgo. 2 Grupo: jovenes que habian abandonado la educacion sin cualificacion CINE-
3, pero participaban en itinerarios alternativos de aprendizaje. 3 Grupo: jovenes que
habian abandonado prematuramente los itinerarios académicos. Resultados: Situacion
de vulnerabilidad personal (alcohol, embarazos no deseados, accidentes, abandono)
correlaciona significativamente en el fracaso escolar.

Vazquez et al.,
2019
Cualitativa

N= 107; VD: Fracaso y abandono escolar. VI: Curriculum oculfo. Instrumentos:
Entrevistas etnograficas, grupos focales. Resultados: Los alumnos son victimas de un
curriculum oculto, basado en pardmetros neoliberales, que de forma implicifa los
excluye v empuja hacia el fracaso. Se corrobora la necesidad de una mejor formacion
del profesorado, enfocada desde la pedagogia critica, con el fin de poder prevenir e
intervenir de forma adecuada el fendmeno multifactorial del fracaso escolar.

Vera Sagredo
et al., 2021
Cuantitativa

N= 1498 estudiantes de centros de alta vulnerabilidad. VD: Rendimiento académico.
VTI: Estrategias de autorregulacion, convivencia escolar, autoconcepto. Instrumento:
Cuestionario Escala Likert 0=.90. Resultados: Correlacion significativa entre
autoconcepto académico y calificaciones del alumnado. Correlacion directa entre
estrategias de autorregulacion y rendimiento académico. Correlacion entre
indisciplina y rendimiento académico. Correlaciones significativas entre centros
educativos altamente vulnerables v peores expectativas académicas.

Leyenda. N: Tamafio de la Muestra. VD: Variable Dependiente. VI: Variable Independiente. a: Alfa de Cronbach

Fuente: Elaboracion propia.
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3.1. Resultados: revision sistematica

La mayoria de los estudios y articulos, recogidos en la investigacion, para la revision sistematica y su posterior
metaanalisis, quedan circunscritos prioritariamente a la Ensefianza Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Ciclos
Formativos de Formacion Profesional (n=24; 92,3%). No obstante, algunos de estos estudios también abordan el
problema del fracaso académico desde la Ensefianza Primaria (n=7; 26,9%). Ademas, se encara el problema, desde
la perspectiva metodoldgica de diferentes profesionales relacionados con el ambito educativo y socioeducativo, de
diferentes zonas geograficas del pais (Albacete, Almeria, Cadiz, Catalufa, Granada, Madrid, Malaga, Murcia, Pais
Vasco, Valencia) y del espacio territorial internacional, Europa (Polonia, Suecia, Islandia, Italia, Portugal, Reino Unido,
Paises Bajos, Espana), América del Norte (Estados Unidos, México) y América del Sur (Chile, Colombia).

En cuanto a la seleccion de la muestra, las investigaciones de los diferentes estudios optan por diferentes ti-
pos de muestreo, tanto probabilisticos como no probabilisticos. En los primeros, destacan muestreos aleatorios
simples y aleatorios sistematicos de bases de datos, procedentes de diversas instituciones oficiales (n=6; 23,07%)
y muestreos estratificados (n=7; 26,9%), teniendo como ventaja estos ultimos el combinar la informacion de las
muestras de los estratos para obtener inferencias de la poblacidon. Dentro del muestreo no probabilistico, destaca
el muestreo intencional no aleatorio, la muestra se selecciona de modo directo, fijando la presencia de elementos
necesarios para la investigacion (n=12; 46,15%). Ademas, la amplitud muestral, difiere de unos estudios a otros, os-
cilando entre muestras de 37.205 sujetos (Garrido Yserte et al., 2020) y muestras con tan solo 10 sujetos (Rodriguez-
Salamancay Zea, 2022).

Con respecto al disefio metodolégico empleado, predominan las investigaciones tanto de corte cuantitativo
(n=11; 42,30%), permitiendo una descripcion objetiva y sistematica de la realidad, con el propdsito de realizar infe-
rencias validas y replicables, como investigaciones de enfoque mixto (n=11; 42,30%), basadas en la complementa-
riedad metodoldgica. Por ultimo, se referencian investigaciones de tendencia cualitativa (n=4; 15,38%), fundamen-
tadas en la fenomenologia y en la categorizacion de variables, que abarcan diferentes dimensiones (personales,
familiares, contextuales e institucionales), que correlacionan de forma significativa con el fracaso escolar y abando-
no educativo temprano.

Los resultados de la revision sistematica confirman la existencia de estudios de corte socioldgico (n=9; 34,61%),
verificando, en primer lugar, que aquellos educandos en situacion de pobreza estan mas expuestos a fracasar aca-
démicamente y abandonar sus estudios formales (Hirn et al., 2018; Escarbajal et al., 2019; Tomaszewska et al. 2019;
Vera et al., 2021). En segundo lugar, los resultados vinculan motivacion y expectativas con el contexto en el que se
desenvuelven los educandos, ya que las estrategias que pueden ser aplicadas por las instituciones educativas de-
penden, tanto de la estructura de oportunidades en el entorno social de los educandos, como de la pobreza y des-
igualdad cultural del mismo (Méndez y Cerezo, 2018; Garrido y Polanco, 2020; Garrido Yserte et al., 2020; Narvaez y
Arredondo, 2021; Churchill et al., 2021).

Por otra parte, los estudios revisados presentan datos (n=10; 38,4%) que verifican que la tasa de fracaso escolar
y abandono educativo temprano, aumentan con el nivel de obligatoriedad y post-obligatoriedad (Mena et al., 2010;
Ritacco y Amores, 2016; Vazquez et al., 2019; Gonzalez y Cutanda, 2020; Vera et al., 2021). Este dato remite a una
mayor afectacion de este problema en los educandos adolescentes, encontrando factores en esta etapa evolutiva,
vinculados a aspectos personales y los intereses y problematicas que le son propios (tabaco, consumo de alcohol
y drogas, delincuencia, practicas sexuales de riesgo o embarazos no deseados). Factores que correlacionan de
forma directa con el auto-fracaso, fracaso académico, absentismo escolar, repeticion de curso, mala integracion
escolary abandono educativo temprano (Hirn et al., 2018; Méndez y Cerezo, 2018; Tomaszewska et al., 2019; Garrido
y Polanco, 2020; Narvaez y Arredondo, 2021).

En este contexto, los resultados de la revision sistematica verifican que las conductas disruptivas del alumnado
(mal comportamiento, agresividad fisica, verbal, psicoldgica y social) cada vez son mas frecuentes en el entorno
académico (Méndez y Cerezo, 2018; Tomaszewska et al., 2019; Garrido y Polanco, 2020). Conductas que correla-
cionan con un bajo rendimiento académico, desembocando en el peor de los casos en violencia entre pares por
abuso de poder “bullying”.

Al mismo tiempo, los datos reflejan la importancia que tiene el sistema familiar a la hora de explicar los resulta-
dos académicos de los educandos. En primer lugar, los resultados obtenidos (n=10; 38,46%) resefian una corre-
lacion significativa, entre bajo nivel educativo de los progenitores, con resultados mas insatisfactorios de sus hijos
en los procesos de aprendizaje. En segundo lugar, los resultados (n=12; 46,15%) corroboran el impacto que tiene la
escasez de recursos socioeconomicos (familias monoparentales, progenitores con jornadas laborales extensas,
bajas rentas), tanto en el bajo rendimiento académico, como en la integracion del alumnado con dificultades de
aprendizaje (Tomaszewska et al., 2019). Empujando a los educandos a la desercién escolar, sin olvidar que la deses-
tructuracion familiar (n=8; 30,76%0), correlaciona de forma directa con procesos inadecuados en habitos de estudio
y adquisicion de competencias académicas. Por ultimo, los estilos educativos permisivos, autoritarios, negligentes y
oscilantes (n=6; 23,1%), son inadecuados, a la hora de transmitir normas, valores, poner limites y ayudar a los meno-
res autorregularse, provocando que los educandos sean mas vulnerables en sus procesos de adaptacion escolar
y formacion académica.

La literatura cientifica revisada, refleja a través de sus resultados (n=7; 26,9%), que la brecha en el rendimien-
to académico, entre alumnos de origen inmigrante y nativos, es significativa, debiéndose este desfase curricular,
principalmente al desconocimiento lingulistico del alumnado inmigrante, de la lengua nativa del pais de acogida
(Escarbajal et al., 2019).

Por otra parte, la informacion obtenida del analisis bibliométrico (n=7; 26,9%), determina que el uso indebido de
las tecnologias (internet, video-juegos, redes sociales, moviles, tablet, TV), correlaciona significativamente con una
inadecuada motivacion hacia el aprendizaje y un deficitario rendimiento académico de los educandos. Los datos
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(n=5;19,23%) confirman que el uso inadecuado de las herramientas tecnolégicas, comienzan cada vez a una edad
mas temprana, con el riesgo que esto conlleva para una correcta socializacion, correlacionando de forma positiva
con habitos de estudio inadecuados.

Otro eje tematico, con peso en la investigacion, vira hacia la pertinencia de establecer programas de tutoria
individualizados (n=8; 30,76%) en aras de mejorar el acompanamiento, la orientacion socioeducativa y el apoyo
académico, mitigando los factores de riesgo que inciden en el fracaso escolar y abandono educativo temprano y,
por lo tanto, mejorando el repertorio conductual y el rendimiento académico del alumnado.

3.2. Resultados: metaanalisis

Por otra parte, para prevenir conclusiones equivocas, se aportan los resultados obtenidos del metaanalisis,
tras realizar la revision sistematica. Estos resultados, reflejados en la representacion gréafica, “forest plot
figura 2, permiten comprobar de forma sencilla, clara y rapida el tamano del efecto promedio de los estudios
incluidos en el estudio de investigacion, ya que miden las variables cuantificadas (personales, familiares,
institucionales y socioculturales) como vectores determinantes que inciden de forma directa e indirecta en
el fracaso escolar y abandono educativo temprano.

Figura 2. Forest Plot.
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Fuente: Elaboracion propia. Programa: R. Jamovi

La descripcion visual “forest plot “, verifica que la mayoria de los estudios incluidos en el metaanalisis
(K=16), sus lineas horizontales, no cruzan la linea de nulidad de efecto. Tan solo lo hacen tres estudios y de
forma poco relevante, ya que el resto del intervalo esta encuadrado en la parte derecha del eje vertical (nu-
lidad de efecto), confirmando que existe efecto de correlacidon positiva (efecto elevado) entre las variables
independientes o factores de riesgo (personales, familiares, contextuales e institucionales), sobre la variable
dependiente (fracaso escolar y abandono educativo temprano).

Al mismo tiempo, se observa en el analisis grafico, la importancia que tiene el “peso o weight”, o impacto
fusionado, en cada uno de los trabajos de investigacion, cuantificado, tal como indican otros investigadores
(Ojeday Wurth, 2014, p.345) “en base al inverso de la varianza, es decir, mientras mayor sea el tamafno muestral,
menor la longitud del intervalo de confianza y, por tanto, menor la varianza y mayor el peso de cada estudio”.

Teniendo el propdsito, de poder facilitar la interpretacion de los resultados, en la tabla 3, se ofrecen los
resultados del metaanalisis de forma numeérica. En esta tabla, se aportan los mismos datos del forest plot y,
ademas de la estimacion 12, se aporta la prueba Q para la heterogeneidad y el estadistico I%.

Tabla 3. Datos numéricos del metaanalisis.

Estadisticos
Ef=e1%tos aleatorios. Modelo Heterogeneidad Estadistica
Porcentaje estimado | 177 T .016
Se 00670 2 | 2e-04[SE=.4]
Z 26.4 2 139.53%
P <.001 H? [1.654
Limite Inferior IC 163 Q (17148
Limite Superior IC 190

Leyenda. 12: indice de Consistencia de Higgins.
Fuente: Elaboracion propia. Programa: R. Jamovi
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La heterogeneidad, se cuantifica a través del estadistico “Indice de Consistencia” o I2 de Higgins. En este
sentido, el parametro 1%, permite al trabajo de investigacion, poder verificar la variacion entre los estudios inclui-
dos en el metaanalisis, respecto a la varianza total, en cuanto a la metodologia empleada, factores de riesgo
escolar y sujetos de la muestra. La cienciometria estadistica sugiere que un I?> de hasta el 40% seria lo espe-
rado por el azar (Fernandez-Chinguel et al., 2019). Por lo tanto, partiendo de que los estadisticos de nuestra
investigacion arrojan un (1> < 40%): 39,53%, se corrobora que la diferencia entre los estudios meta-analizados
se deben al azar y, donde se asume, que han evaluado diferentes muestras representativas de una misma po-
blacién, sin cambiar el contexto ni la metodologia; el efecto real en la poblacion es el mismo en cada estudio,
verificando que el metaanalisis no esta sesgado.

Al mismo tiempo, en cualquier area de investigacion, se debe tener presente la valoracion de sesgo de
reporte y el sesgo de publicacion, para ello este estudio de investigacion, utiliza como técnica, un grafico de
embudo o “Funnel Plot”, reflejado en la figura 3.

Figura 3. Funnel Plot, grafico de dispersion.
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Fuente: Elaboracion propia: Programa R. Jamovi

Los estudios incluidos en el metaanalisis, representados con puntos, se distribuyen de forma simétrica
aceptable, alrededor del estimado global y, a la vez, se ubican dentro del area en forma de embudo, dentro
de los bordes de las lineas oblicuas. Estas lineas corresponden a un pseudointervalo de confianza = 1.96,
error estandar, deduciendo que no hay sesgo de reporte. Tan solo se advierte un estudio fuera del intervalo
de confianza, que iria contra la l6gica matematica, situado en la parte mas ancha del grafico, estudio que
podria quebrar la I6gica del azar.

Por otro lado, se observa que la mayor parte de los estudios se ubican en la parte superior, cerca de la
cuspide, lo que viene a indicar mejor calidad metodolégica y menor heterogeneidad. Dos de los estudios,
se encuentran en la cima de la parte superior, indicandonos que podrian considerarse estudios demasiados
influyentes y, tan solo un estudio se localiza en la parte inferior, que tendria mayor posibilidad de sesgo y
menor tamafio de muestra, si bien, la mayoria de los estudios no caen hacia un lado de la linea vertical, de
lo cual se deduce que no hay asimetria en el grafico de embudo y, por lo tanto, ni sesgo de reporte ni sesgo
de publicacion.

Asimismo, la investigacion apuesta por la complementariedad metodoldgica para conocer de forma ho-
listica la realidad compleja del fracaso y abandono escolar. Por ello, también se realiza un metaanalisis cuali-
tativo que arroje datos significativos sobre las hipoétesis planteadas en el estudio de investigacion. Los datos
son obtenidos con la ayuda de la herramienta de uso tecnoldgico, Atlas. ti. (figura 4) convirtiéndose estos
indicadores en el eje vertebrador que permite integrar, categorias y subcategorias, posibilitando descubrir
hacia donde converge la realidad que ha sido evaluada.

En este sentido, los resultados del metaanalisis cualitativo, verifican que los factores de incidencia, vincu-
lados al fracaso y abandono escolar, se pueden categorizar en cuatro dimensiones: personales, familiares,
socioculturales e institucionales. A partir de estas dimensiones, surgen factores predictivos que inciden de
forma directa e indirecta en el rendimiento académico y desenganche escolar, como son: a) condicionantes
biopsicosociales (motivacion, autoestima, ansiedad, abuso de las tecnologias); b) relacion del educando con
el ambito educativo; c) aspectos psicosociales del sistema familiar (nivel de estudios de los padres, recursos
economicos, pais de origen); d) caracteristicas del grupo de iguales, al que pertenece el estudiante (amista-
des nocivas o con bajo nivel de habitos de estudio); e) factores institucionales (rigidez del sistema educativo,
gasto pubilico, ratios).
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Figura 4. Mapa de Categorias, vinculadas al fracaso y desercion escolar.
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4. Discusion y conclusiones

Sin duda, es dificil hablar de los motivos del fracaso escolar y abandono educativo temprano, de forma
rotunda y unilateral, ya que se trata de un fendomeno complejo, influenciado por numerosas variables, que
dificilmente ocasionan los mismos efectos en todos los educandos. A las principales variables o factores
de riesgo (personales, familiares, socioculturales e institucionales) se pueden afadir otras secundarias,
que no siempre son observables y, que pueden relacionarse de diferentes formas con las anteriores.

Quizas por esta complejidad, a lo largo de este estudio de investigacion, se extrae como conclusién
que, tanto la revision sistematica, como el metaanalisis, proporcionan una metodologia cientifica, nitida
y cuantitativa, con el fin de evaluar la calidad metodoldgica de los trabajos, incluidos en la investigacion,
siendo estas revisiones, tal como indican otros investigadores (Marin et al., 2009, p.113) “necesarias para
la eficiente acumulacion de conocimiento y, asi optimizar las decisiones profesionales”, tanto en el campo
educativo y socioeducativo, como en otras areas de conocimiento.

Sobre la base de los resultados, obtenidos de la revision sistematica, la primera dimension, “personal”,
relacionada con los factores biopsicosociales del individuo, corroboran que bajas expectativas de esfuer-
zo (Tomaszewska et al., 2019; Vazquez et al., 2019; Garrido y Polanco, 2020), falta de organizacion (Antelm
etal,, 2019; Kuo et al., 2020), juicios de valor inapropiados o escasa motivacion de los estudiantes (Ritacco
y Amores, 2016; Horowitz et al., 2018; Hirn et al., 2018; Escarbajal et al., 2019; Garrido Yserte et al., 2020;
Vera et al., 2021), aparecen como determinantes clave en el bajo rendimiento académico. Estos hallazgos
son consistentes con lo encontrado en algunas investigaciones anteriores (Melendro, 2008; Carrasco et
al., 2015) en las que se demuestra que bajas expectativas académicas y falta de habitos de estudio, son un
fuerte predictor del fracaso escolar y abandono educativo temprano.

Por otra parte, el sistema familiar, se posiciona como una dimension clave para entender la etiologia
del fracaso escolar y abandono educativo temprano. Diferentes estudios aportados por la investigacion,
asi lo confirman (Rizo y Hernandez-Garcia, 2019; Vazquez et al., 2019; Fernandez-Lasarte et al., 2020;
Rodriguez-Salamancay Zea, 2022; Montes y Lopez-Rupérez, 2022), ya que una escasa formacion acadé-
mica de los progenitores, bajos recursos econdmicos o estilos educativos inadecuados, correlacionan de
forma significativa con el fracaso y abandono escolar. Conclusiones afines con los resultados alcanzados
por los investigadores (Suarez et al., 2011), confirmando la importancia que tiene la implicacion familiar en
los resultados académicos.

Ademas, la investigacion, incorpora diferentes estudios empiricos (Hirn et al., 2018; Tomaszewska et
al., 2019; Gonzalez y Cutanda, 2020; Churchill et al., 2021; Narvaez y Arredondo, 2021) que constatan la
correlacion existente entre vivir en barrios marginales, pertenecer a familias desarraigadas y desestruc-
turadas o formar parte de amistades con conductas antisociales y con poco interés por lo académico,
con el fracaso académico de los educandos. Sin olvidar la vinculacion significativa entre la mala integra-
cion de las minorias étnicas e inmigrantes al contexto educativo con el fracaso escolar y el desengan-
che precoz, dejando al alumnado de estas minorias, en inferioridad frente a los jévenes nativos en sus
transiciones académicas y profesionales (Cardona 2019; Méndez y Cerezo, 2018; Griffiths et al., 2019;
Escarbajal et al., 2019).

Asimismo, elanalisis bibliométrico,confirmalanecesidad deimplementar Programas de Acompafiamiento,
que den cobertura a las necesidades de alumnado, tanto a nivel instrumental, como a nivel de apoyo social
y psicolégico (Batini et al., 2018; McDaniel & Besnoy, 2019; Fernandez-Lasarte et al., 2020), desechando la
repeticion escolar como recurso de gestion para la mejora de adquisicion de competencias (Mena et al.,
2010; Escarbajal et al., 2019; Churchill et al., 2021).

Por todo ello, las instituciones educativas, promovidas por las autoridades publicas o particulares, de-
ben apostar por incorporar mejores recursos y estrategias, con la finalidad de apoyar, tanto el desempefio
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profesional, como los procesos de aprendizaje de los educandos (Griffiths et al., 2018; Hirn et al., 2018;
Montes y Lopez-Rupérez, 2022).

Para terminar, subrayar que estudios previos de revision sistematica y metaanalisis analizados, no habian
abordado el problema del fracaso y abandono escolar, desde la perspectiva, que se presenta en este estu-
dio de investigacion. Otros estudios, habian abordado el problema mas desde el marco tedrico, mientras la
revision sistematica y metaanalisis de nuestro trabajo de campo, aborda el problema, mas desde el plano
metodoldgico y pedagdgico. Si bien, la relevancia del tema, requiere de futuras investigaciones, que per-
mitan seguir abordando su complejidad, desde la sustentacion cientifica (conexiones significativas entre
experiencias) enmarcada dentro de la ensefianza activa.
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