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Resumen: El conocimiento que el alumnado actual posee sobre las menciones de los grados de Maestro/a
es un campo de interés para saber en qué punto se encuentran con respecto a sus elecciones en relacion
con sus salidas profesionales. Esta investigacion pretende explorar las diferencias de la percepcion sobre
las menciones en funcién del sexo, el grado estudiado (Doble grado o Infantil/Primaria) y el curso (2°, 3°,
4° o0 5° vy si el hecho de poseer estudios previos musicales influye en la percepcion de las menciones.
También analizar el papel que tiene en esta percepcién el hecho de haber trabajado aspectos musicales
en el instituto. Se aplicé un cuestionario a 337 alumnos de los cursos 2° 3° 4°y 5° del Grado de Maestro/a
en Educacion Infantil, Maestro/a en Educacion Primaria y Doble grado en Maestro/a en Educacion Infantil y
Maestro/a en Educacion Primaria de la Universidad Auténoma de Madrid, Universidad de Castilla-La Mancha,
Universidad de Salamanca y Universidad de Murcia. Se analizaron los datos en primer lugar realizando
los estadisticos previos de las principales medidas del cuestionario. En segundo lugar, se llevé a cabo un
Analisis Factorial Exploratorio y por ultimo se estudiaron las diferencias mediante pruebas t de Student.
Finalmente, se exploraron asociaciones entre las medidas de percepcion de las menciones y el resto de las
medidas categodricas usando pruebas x2 de Pearson, ademas, del calculo de la V de Kramer como indice de
asociacion. Se concluye insistiendo en la necesidad de mas informacion con respecto a la definicion de las
menciones y a sus salidas profesionalizantes en el alumnado actual.

Palabras clave: Musica, Educacion musical, Formacioén universitaria, Ensefianza primaria, Educacion infantil.

ENG Perception of Spanish University Students of the Bachelor’s
Degree in Teaching about the mention in Music Education

Abstract: The knowledge that currents students have about the mentions of the teaching degrees is a field
of interest in order to find out where they stand with regard to their choices in relation to their professional
opportunities. This research aims to explore the differences in the perception of the mentions according to
gender,the degree studied (double degree or Infant/Primary) and the year (2nd, 3rd, 4th or 5thyear) and whether
the fact of having previous musical studies influences the perception of the mentions. We also analysed the
role played in this perception by the fact of having worked on musical aspects at school. A questionnaire was
administered to 337 students in years 2, 3, 4 and 5 of the Bachelor’s Degree in Early Childhood Education,
Master’s Degree in Primary Education and Double Degree in Early Childhood Education and Master’s Degree
in Primary Education at the Autonomous University of Madrid, the University of Castilla-La Mancha, the
University of Salamanca and the University of Murcia. The data were first analysed by carrying out preliminary
statistical analyses of the main measures of the questionnaire. Secondly, an Exploratory Factor Analysis was
carried out and finally, differences were studied using Student’s t-tests. Finally, associations between the
measures of perception of mentions and the rest of the categorical measures were explored using Pearson’s
¥2 tests, in addition to the calculation of Kramer’s V as an index of association. We conclude by insisting on
the need for more information regarding the definition of the mentions and their professional opportunities
for current students.
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1. Introduccion

1.1. Caracteristicas de las menciones y de la mencion en Educacion Musical

La formacion musical en los estudios universitarios ha variado sustancialmente tras los cambios legislativos
introducidos por el denominado “Proceso Bolonia”. Este plan surge desde el acuerdo llevado a cabo el 19
de junio de 1999 en La Declaracion de Bolonia (1999), firmada por los ministros de educacién de diversos
paises europeos. Con ello, se establecia un nuevo proceso de unificacion a nivel europeo de las diferentes
titulaciones universitarias que daria lugar al Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) y se comen-
zaria a implementar en Espafa a partir del 2010. Para poder adecuar las diversas especialidades nacidas
con la aplicacion de la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE, en adelante) en el nuevo disefio del denominado “Proceso Bolonia”, se planteé que el Grado en
Maestro/a en Educacion Primaria se completase con la elecciéon de un itinerario formativo relacionado con
la Lengua Extranjera, la Educacion Fisica, la Educacion Especial o la Educacion Musical. Dichos itinerarios
pasaron a denominarse menciones cualificadoras (Carbajo, 2009). En el Grado en Maestro/a en Educacion
Infantil también se imparte esta mencion en Educacion Musical en algunas universidades.

1.2. La LOGSE y la especialidad de miusica

Con la LOGSE, se reconfiguraban los planes de estudio de todas las carreras universitarias. Esta ley supon-
dria implantar, por primera vez, los estudios de Educacion Musical como area de conocimiento obligatoria
en el curriculo de Educacion Primaria y reorganizar los estudios musicales especificos de las escuelas y
conservatorios de danza y musica (Tourinan y Longueira, 2010).

Al afio siguiente, aparecia el Real Decreto 1440/1991, de 30 de agosto, por el que se establece el titulo
universitario, oficial de Maestro, en sus diversas especialidades y las directrices generales propias de los
planes de estudios conducentes a su obtencion (pp. 33012-33014), donde se crea por primera vez esa es-
pecialidad de Musica en la Diplomatura de Maestro/a. En este documento también se reflejan las directrices
propias del plan de estudios de dicha titulacion. Esto supondria la implantacion de los estudios superiores
profesionalizantes para la asignatura de Musica en la Educacion Primaria.

1.3. Las 6rdenes ECl y la aparicion de las menciones

Este nuevo proceso también tendria consecuencias para la Educacion Musical en Espaiia con la publi-
cacion de dos 6rdenes ministeriales (en adelante ECI) el dia 27 de diciembre de 2007.! En estas ordenes
ECI se establecieron los requisitos para la verificacion de los titulos universitarios oficiales de Grado que
habilitarian para el ejercicio de la profesion de Maestro/a en Educacion Infantil y Maestro/a en Educacion
Primariay se crearian las nuevas menciones cualificadoras. Las investigaciones que se han llevado a cabo
sobre este cambio legislativo han sido desarrolladas por Botella (2013) —para el caso de la Universidad de
Valencia—, por Esteve et al. (2017) —para el caso de la Universidad de Alicante—, o por Lopez-Garcia et al.
(2017) —en cuanto a la formacion en la Universidad de Castilla-La Mancha. Estas menciones son intensifi-
caciones curriculares a través de la imparticion de un grupo de asignaturas especificas que los estudian-
tes pueden elegir para su formacion. El Ministerio de Educacion ordenara las ensefianzas de un total de
210 ECTS de los grados de Maestro/a en Educacion Primaria y Maestro/a en Educacion Infantil y dejara a
eleccion de cada universidad entre 30 y 60 ECTS para crear dichas menciones cualificadoras.

Diversos autores (Cuenca-Rodriguez et al., 2021; Lépez-Garcia et al., 2017;) demuestran, tras el analisis
de diferentes curriculos, la pérdida de créditos que supone la Mencidon en Educacion Musical con respecto
de la especialidad. Tomando como ejemplo la Universidad Autdnoma de Madrid, los datos revelan que los
créditos dedicados especificamente a la formacion musical del profesorado se han convertido de 74 ECTS
en la antigua Diplomatura de Maestro/a en Educacion Musical a 33 ECTS en la Mencion en Educacion
Musical en el Grado en Maestro/a en Educacion Primariay a 42 ECTS en la Mencion en Desarrollo de la
Expresion Musical en el Grado en Maestro/a en Educacion Infantil (Cuenca-Rodriguez et al., 2021). Por
todo ello se puede observar que la carga lectiva de asignaturas relacionadas con la musica decae y que
ademas su ensefianza se relega unicamente a un cuatrimestre.

En cuanto a la Educacion Musical en las ensefianzas obligatorias, la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion (LOE, en adelante) mantendria esta disciplina dentro de las ensefianzas generales

' LaOrden ECI/3857/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen los requisitos para la verificacion de los titulos universitarios
oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesion de Maestro en Educacion Primaria y la Orden ECI/3854/2007, de 27 de
diciembre, por la que se establecen los requisitos para la verificacion de los titulos universitarios oficiales que habiliten para el
ejercicio de la profesion de Maestro en Educacion Infantil.
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y especiales, mientras que la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad edu-
cativa (LOMCE, en adelante) aglutinaria la Educacion Plastica y Educacion Musical dentro del bloque de
Educacion Artistica. Esto implica que, en la mayor parte de las comunidades auténomas (a quienes co-
rresponde decidir sobre su oferta), se dedica una sesion a la semana para Educacion Musical y otra para
Educacion Plastica (cada una de 45 minutos) (Casanova y Serrano, 2018). Esto supone que, con la LOMCE,
la Educacion Musical pasa a ser una asignatura de segundo nivel y sin interés por parte de los reformado-
res educativos.

El analisis de las 6rdenes ECI anteriormente mencionadas, asi como de las reformas legislativas de la
educacion basica indica como ha decrecido considerablemente el tiempo dedicado a la imparticion de la
disciplina musical dentro de los ambitos de las ensefianzas basicas y superiores.

1.4. Competencias y salidas profesionales de la mencion en Educacion Musical

Los planes de estudios para Maestros/as propuestos por el “Proceso Bolonia” estan focalizados en la figu-
ra del maestro generalista. Ademas, tal y como indica Lopez-Garcia (2015), las menciones o los modelos
de itinerario escogidos por cada universidad deben tener en cuenta las competencias docentes especifi-
cas para alcanzar los objetivos de la Educacion Musical definidas por la ANECA (2005) en el Libro Blanco
del Titulo de Grado en Magisterio. Todas las competencias relacionadas con las areas de la Educacion
Musical, Plastica y Visual quedan explicitadas en la Orden ECI/3857/2007. Exponen que las competencias
especificas para ayudar al alumnado a alcanzar los objetivos de educacion musical estén divididas en co-
nocimientos disciplinares (saber), competencias profesionales (saber hacer) y competencias académicas.
En relacion con las competencias docentes especificas sefialan que:

El analisis de las competencias especificas de este perfil permite sefialar que encuentran una valo-
racion muy alta todos los aspectos relacionados con la didactica especifica de la musica, asi como
la planificacion del aprendizaje de los alumnos. La formacion musical y el recurso y dominio de los
juegos musicales refuerzan esta vision centrada en procesos de aprendizaje especificos de éste
subarea del curriculo. Por el contrario, el conocimiento de la neurofisiologia de la audicion y de los
fendmenos de acustica, obtienen una valoracion escasa (ANECA, 2005, p.109).

También Carrillo (2015) propone una serie de competencias pedagogico-musicales que debe tener
un maestro/a. En primer lugar, considera necesarias las competencias transversales, comunes a todos
los maestros/as para el desarrollo profesional de estos/as, asi como las actuaciones en el aula, el centro
escolary la actuacion ética ante conflictos. Por otro lado, las competencias especificas o musicales abor-
dan los ambitos perceptivos, interpretativos y creativos. En ultimo lugar, las competencias pedagdgicas o
didacticas consideran la planificacion, aplicacion y evaluacion de situaciones educativas y la adaptacion
contextualizada de las secuencias didacticas (Belletich, et al., 2017).

Con respecto a las salidas profesionales, la mencién en Educacion Musical —junto con las menciones
de Educacioén Fisica, Lengua extranjera, Arte, cultura visual y plastica, Audicion y Lenguaje y Educacion
Inclusiva— en el Grado de Maestro/a en Educacion Primaria es una mencion profesionalizante, que le ha-
bilita a impartir su docencia en la asignatura de Musica para esta etapa educativa. Sin embargo, cualquier
mencion en el Grado de Maestro/a en Educacion Infantil no habilita a mas vias profesionalizantes dentro
del ambito laboral, sino que solo supone una formacion e intensificacion curricular dentro de dicho titulo.

1.5. Formacion musical previa y perfil del alumnado de ingreso en la mencién en Educaciéon Musical

Esteve et al. (2006), Ocafa (2006) y Botella (2013) sefalan la falta de unos requisitos previos a la hora de
estudiar la mencion en Educacion Musical. Esto tiene diversas consecuencias como la dificultad para
alcanzar las competencias minimas en el Grado por parte del alumnado y lo que ha supuesto a la hora de
enfrentarse a la ensefianza de la asignatura en la escuela.

Berron (2021) hace énfasis en este problema sefialando que los docentes dedican un tiempo muy ele-
vado en ensefar conocimientos musicales basicos al estudiantado que no los posee en detrimento del
alumnado que si los tiene y no puede avanzar. Como solucién Cremades-Andreu y Garcia-Gil (2017) indi-
can la posibilidad de realizar cursos de formacion musical antes de iniciar estos estudios para poder paliar
esta problematica de alguna manera.

Los profesores generalistas suelen recibir poca o ninguna formacion especifica en musica, mientras
que la formacion inicial de los especialistas es diversa e incluso insuficiente (Berron, 2021).

Aréstegui (2010, p. 189) define el perfil deseado del futuro Maestro/a de Musica para la escuela prima-
ria del siguiente modo “necesitamos maestros de musica, no musicos educadores que, siguiendo con el
juego de palabras, desarrollen en el aula de ensefanzas obligatorias una musica educativa antes que una
educacion musical”. Con todo esto queda recogido que se podria conseguir tanto con un profesorado
especialista como generalista, aportando el primero una experiencia artistica mas vivencial y el segundo
un concepto de ensefanza mas global.

En esta linea, Aréstegui y Cisneros-Cohernour (2010) exponen que la percepciéon que tenga el profe-
sorado de musica de si mismo parece influir mas en su practica que las capacidades docentes. Hallam
et al., (2009) también hallaron que la confianza de un docente en su ensehanza musical estriba en cuanta
formacion musical recibié durante su formacion inicial. Por ello, consideramos que la formacion musical
inicial y durante la mencion cualificadora sera de vital importancia a la hora de definir el tipo de docencia
llevada a cabo.
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En el plano internacional, Reese (2019) y Woody (2021) también han explorado las perspectivas del alum-
nado de musica en formacion y las diferentes percepciones que sobre los estudios de formacion musical
poseen los estudiantes.

1.6. Objetivos

El objetivo general de esta investigacion es conocer la percepcion del alumnado universitario sobre las men-
ciones en general y la mencion en Educacion Musical en particular. Este objetivo general se puede concretar
en los siguientes mas especificos:

— Describir la percepcion de las menciones en musica que tienen los estudiantes universitarios de
estudios relacionados con musica.

— Estudiar las diferencias de la percepcion sobre las menciones en funcion del sexo, el grado estudia-
do (Doble grado o Infantil/Primaria) y el curso (2°, 3° 4° 0 5° Yy si el hecho de poseer estudios previos
musicales influye en la percepcién de las menciones.

— Analizar el papel que tiene en esta percepcion el hecho de haber trabajado aspectos musicales
previos.

2. Metodologia

2.1. Muestra

Se evalué a 337 alumnos del Grado de Maestro en Educacion Infantil (17.8%), Maestro/a en Educacion
Primaria (50.1%) y Doble grado en Maestro/a en Educacion Infantil y Maestro/a en Educacion Primaria (32%)
de la Universidad Auténoma de Madrid (77.4%), Universidad de Castilla-La Mancha (0.3%), Universidad de
Salamanca (4.2%) y Universidad de Murcia (18.1%). Los alumnos cursaban estudios de 2° (1.2%), 3° (64.7%),
4° (31.2%) y 5° (3%). La media de la edad fue de 21.82 afios (DT = 2.05 afios; Rango entre 20 y 44 afios). De
ellos un 83.4% eran mujeres. Un 32.3% poseian estudios musicales previos a la universidad recibido por
medio de clases extraescolares, clases particulares, Grado de Musica y/o Danza y escuela de musica y/o
danza.

2.2. Medidas

Con objeto de valorar la percepcion del alumnado sobre las menciones se elabord un cuestionario ad hoc
que recogia las preguntas mas destacadas sobre educacion no universitaria dedicado a su formacion mu-
sical en la escuela y el instituto preguntando sobre los ambitos que se trabajaron. Asi mismo, se hizo refe-
rencia a la formacion musical al margen de estas en relacion con el lugar y la duracion de los estudios. Por
ultimo, se incluyeron un bloque sobre su conocimiento de las menciones en general y otro sobre la mencion
en Educacion Musical en particular.

2.3. Procedimiento

El cuestionario se administré a los alumnos de manera online. No se recogieron datos personales de ningun
participante para garantizar la sinceridad en las respuestas. Todos los participantes dieron su autorizacion
antes de cumplimentar el cuestionario y su participacion fue totalmente voluntaria.

2.4. Analisis estadisticos

Primero, se calcularon los estadisticos descriptivos de las principales medidas del cuestionario con obje-
to de describir las principales caracteristicas de la muestra evaluada y su percepcién sobre la mencion en
Educacion Musical. Segundo, se trataron de obtener las dimensiones que formaban las preguntas relati-
vas a haber trabajado aspectos musicales en el instituto, para ello se hizo un Analisis Factorial Exploratorio
(AFE) empleando como procedimiento de extraccion de datos la maxima verosimilitud y rotacion oblicua
(oblimin directo). Tercero, se estudiaron las diferencias en la percepcién sobre las menciones en funcion
del sexo, el grado estudiado, el curso académico cursado y si se poseian estudios previos en musica me-
diante pruebas t de Student para las medidas continuas recopiladas. No se pudieron realizar ANOVAs, con
objeto de estudiar simultaneamente varios factores, ya que el N de los grupos que se formaban al combi-
nar las variables era inferior a 15. Finalmente, se estudiaron asociaciones entre las medidas de percepcion
de las menciones y el resto de medidas categdricas usando pruebas x> de Pearson, ademas, del célculo
de la V de Kramer como indice de asociacion. Todos los analisis se realizaron con el paquete estadistico
SPSS V. 18.

3. Resultados

3.1. Perfil de los estudiantes

Los estudiantes de grados (Maestro/a en Educacion Infantil, Maestro/a en Educacién Primariay Doble
grado en Maestro/a en Educacion Infantil y Maestro/a en Educacion Primaria) son en su mayoria mu-
jeres (83.4%). La mayoria eligieron como primera titulacion universitaria la que estudian en este mo-
mento (94.1%) y al iniciar sus estudios pensaban realizar una mencion el 37.7%. El porcentaje de es-
tudiantes que previamente habian cursado estudios musicales era del 32.3%, entre los que destacan
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recibir clases particulares (6.3%), clases extraescolares (7.1%) y estudiar en una escuela de musica y/o
danza (12%).

En relacién con qué es lo que consideran que es una mencion, la mayoria de los encuestados no tienen
conocimiento exacto sobre su definicion correcta: una intensificacion curricular. Sélo el 8.9% responden
correctamente a qué es una mencion. La mayoria sostienen que es una especialidad (86.1%), otros que es
un conjunto de optativas (1.8%), otros consideran que no es una formacion (1.8%) y una minoriano sabe la
respuesta o no contesta (1.4%). Por lo tanto, el desconocimiento entre los propios estudiantes de grados
de Maestro/a sobre qué es la mencién es muy alto. Si nos limitamos a la mencién en Educacion Musical
dado su escaso conocimiento, el 78.6% indica que se necesitan conocimientos musicales para cursar
dicha mencion, cuando no es un requisito indispensable. Ademas, el 76.3% dicen no conocer las salidas
profesionales de la mencién en Educacion Musical y el 68.2% no conocen las asignaturas ofertadas.

Respecto a la formacion recibida por los alumnos durante su carrera académica indican que ha sido
fundamentalmente tedrica (66.2%), seguida de tedrica-practica (27%) y en menor medida practica (6.5%).

3.2. Dimensiones del trabajo de aspectos musicales en el instituto

Con objeto de ver cuantas dimensiones o factores habia en las preguntas referentes a aspectos musicales
trabajados en el instituto se sometio a esas preguntas a un AFE. En la Tabla 1 aparecen los estadisticos des-
criptivos de cada pregunta y los indices de asimetria y curtosis. Las preguntas del cuestionario eran de 4
alternativas desde O a 3. Los indices de asimetria no superan el valor absoluto de 2 y los de curtosis el valor
absoluto de 7, por lo que se pueden considerar adecuados para usar la maxima verosimilitud como proce-
dimiento de extraccion factorial (West et al., 1995). La prueba de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) dio un valor de
0.75, cercano al ideal (0.80) y superior al minimo aconsejable (0.5) (Abad et al., 2011; Hair et al., 2006), lo que
indica que los datos son adecuados para realizar un AFE. Ademas, la adecuacion muestral de cada pregunta
es superior a 0.5: entre 0.67 y 0.78. La prueba de Bartleet fue estadisticamente significativa [¥3(741) = 652.45,
p < 0.001] lo que refleja que la matriz de correlaciones no es una matriz identidad. La comunalidad (h?) de las
preguntas presentan valores entre 0.22 y 0.54, superiores a 0.15 que es el minimo recomendado (Abad et al.,
2011; Hair et al., 2006).

Tabla 1. Estadisticos descriptivos, comunalidad (h2), adecuacion muestral, correlacion biserial-puntual (rbp) y pesos factoriales
en cada factor para cada pregunta sobre trabajo musical en el instituto. En negrita los pesos factoriales = [+0,40|

Categorias M Varianza | Asimetria | Curtosis h? A:f::;‘:;?n wP Factor
1 2 3

Historia Musical 147 0.83 0.08 -0.79 0.33 0.69 0.21 059 | 0.00 | 007
Lenguaje Musical 1.62 0,59 0.08 -0.46 047 0.75 0.51 0.45 016 | -0.34
Andlisis Musical 0.83 0.59 0.50 -0.54 0.36 0.78 0.49 036 | 033 | -0.17
Audicion 1.51 044 0.04 -0.22 0.29 0.83 047 033 | 025 | -019
Creacion Musical 0.53 0.38 0.96 1.02 0.54 0.74 0.45 -0.03 | 0.71 | -0.08
Canto 0.74 0.51 0.77 049 0.27 0.72 0.29 005 | 053 | 008
Tecnologia Musical | 0.32 0.32 1.92 4.09 0.22 0.76 0.33 o 046 | 005
Danza 0.92 0.58 0.57 0.08 0.28 0.73 0.22 -024 | 044 | -0.16
;H:Hti’;‘e”tad"’” 213 061 -069 o7 | 052 067 034 | 036 |-024 |-058
Instrumentacion

(laminas, xiléfonos, 117 0.56 0.15 -0.39 0.37 0.73 0.33 -013 012 |-0.58
metaloéfonos, ...)

Nota: Factor 1: Teoria Musical (Historia de la Musica y Lenguaje Musical), factor 2: Canto, Danza, Tecnologia Musical y Composiciony
factor 3: Formacion Instrumental (flauta de pico y laminas).

Del AFE se extrajeron 3 factores con autovalores mayores de 1 que explican un 36.48% de varianza to-
tal. El factor 1 presenta un autovalor después de ser rotado de 1.29, el factor 2 un autovalor de 1.72 y el factor
3 un autovalor de 1.42. Se calcularon los indices de ajuste absoluto del modelo obtenido con objeto de ver
si la matriz tedrica y empirica son iguales. La prueba de bondad de ajuste fue estadisticamente significa-
tiva [x2(18) = 38.19, p = 0.004] lo que indicaria que hay diferencias entre la matriz teérica y empirica. Sin
embargo, suele ser habitual rechazar la hipdtesis nula de esta prueba con tamafios muestrales grandes,
por lo que es mas recomendado usar otros indices como la ratio x?/g/ que presenta un valor de 38.19/18 =
212 inferior al criterio de 3 (Bentler y Bonett, 1980). Otro indice de ajuste absoluto es el RMSEA (Root Mean
Square Error of Approximation) de Steiger (1990) cuyos valores inferiores a 0.08 se consideran adecuados.
En nuestro caso el RMSEA = 0.06. Asi mismo, Byrne (2001) recomienda examinar la matriz residual con
objeto de determinar cuantos valores superan el criterio de 0,05 en valor absoluto. En nuestro caso, solo
hay 4 de los 45 residuos superiores al criterio. Por todo este conjunto de resultados podemos afirmar que
el modelo de tres factores posee un adecuado ajuste a los datos empiricos.

En la Tabla1aparecen los pesos factoriales para cada uno de los tres factores. El primer factor se de-
nomind Teoria Musical (Historia de la Musica y Lenguaje Musical), el segundo Canto, Danza, Tecnologia
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Musical y Composicion y el tercero Formacion Instrumental (flauta de pico y laminas). Los nombres se
eligieron en base a los items que configuran cada uno de los factores. Los tres factores presentan pre-
guntas que unicamente se saturan en ellos, considerando como criterio un peso factorial de al menos
0.40 en valor absoluto (Hair et al., 2006). Hay dos items en el factor Teoria Musical con valores inferiores
a 0.40 pero superiores a 0.30 y con mayores pesos factoriales en este factor que en los otros dos. Las
correlaciones entre los tres factores fueron bajas lo que descarta la posibilidad de que haya un factor de
segundo orden que resuma estos tres factores: r.... =012, r___ . . =-027yr

Teoria Musical-Varios " Teoria Musical-Formacién Instrumental

CantoSDanza Tecnologla Musical y Composicion -Formacion Instrumental

e calculo la consistencia interna (alfa de Cronbach) de cada factor obtenido: 0.62 para Teoria
Musical, 0.61 para Canto, Danza, Tecnologia Musical y Composicion, 0.45 para Formacion Instrumental y
0.70 para el total de las preguntas. Los valores son adecuados para el total de las preguntas (Abad et al.,
2011) si bien bajos para los tres factores al ser inferiores a 0.70. El hecho que los factores posean pocos
items puede ser la razon de tan baja fiabilidad, dada la relacion que hay entre el numero de elementos
de una prueba y su fiabilidad. De hecho, el total de preguntas formado por 10 elementos posee una
adecuada fiabilidad. La correlacion biserial-puntual de cada pregunta con el total de la prueba refleja
valores claramente aceptables al ser mayores al minimo deseable de 0.20 (0.21 a 0.51, ver Tabla 1) (Abad
et al., 2011), lo cual indicaria que todas las preguntas contribuyen de modo relevante a la consistencia
interna de la prueba.

3.3. Diferencias de medias en percepcion sobre mencion

En la Tabla 2 se recopilan los principales resultados de las diferencias de medias para las medidas de per-
cepcion de la mencion en funcidn del grado cursado, curso, tener conocimientos musicales y sexo de los
participantes. A continuacion, unicamente se comentan los estadisticamente significativos con objeto de
simplificar la informacion.

Tabla 2. Diferencia de medias en percepcion de la mencion en funcion del grado cursado, curso (2°y 3°04°y 5°),
conocimientos musicales (Musica o No musica) y sexo

Medida Grupo N M DT Pruebat d

Teoria Musical Infantil/Primaria 229 -0.03| 0.83 ts=-111,p = 0.267 0.13
Doble Grado 108 0.07| 0.72

G izas TecnologiaMusicaly | infantil/primaria 229| 005 088| t, =144,p=0152 | 017
Doble Grado 108 -010| 0.76

Formacion Instrumental Infantil/Primaria 229 002} 0.79| t,=051,p=0612 | 006
Doble Grado 108 -0.03| 0.80

Conocimiento menciones facultad Infantil/Primaria 210 163| 068| t,,=-265p=0009 | 032
Doble Grado 104 1.85| 0.69

Conocimiento competencias mencién | Infantil/Primaria 228 082 061 t,,=-151,p=019 018
Doble Grado 108 0.94| 067

Teoria Musical 2°y3° 222 010| 080| t, =3.22,p=0001 | 037
4°y5° 15 -019| 074

oo TecnologiaMusicaly | 5oy ge 222|  006| 081| ,,=182,p=0069 | 0.21
4°y5° 15 -012| 0.90

Formacioén Instrumental 2°y 3° 222 -01| 0.78| t, =-3.46,p=0001 | 040
4°y5° 15 0.20| 0.79

Conocimiento menciones facultad 2°y3° 210 1.60| 0.68| t,,=-3.55p <0001 | 043
4°y5° 104 1.89| 0.68

Conocimiento competencias mencion |2°y3° 222 0.77| 057| t,,=-3.39,p=0001 | 039
4°y5° 14 1.02| 0.70

Teoria Musical Tienen conocimientos 109|  -012| 076 t, =-200,p=0047 | 0.23
#1% ;iiv.zgleens conocimientos 208 006! 081

gzrr:;;,[s)iacr;;ﬁ, Tecnologia Musical y -rrrﬁ';‘iacr; I<:(_:‘osn00|m|entos 109 007| 098| t,. =097 p=0336 o1
2?1 ;iiigslaens conocimientos 228 -003| o078

Formacion Instrumental Tienen conocimientos 109| 004|080| t, =067p=0507 |008
23 ;iiigleens conocimientos 928 -002| o079
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Medida Grupo N M DT Pruebat d
- : Tienen conocimientos

Conocimiento menciones facultad musicales 101 173| 072 t,,=056,p=0573 | 0.07
No tienen conocimientos
musicales 213 1.69| 0.68

_— . i< Tienen conocimientos

Conocimiento competencias mencion | " .. 108 0.86| 066| t,,=008p=0937 | 001
No tienen conocimientos
musicales 228 0,86 | 0.62

Teoria Musical Varon 54 -009| 085| t,,=-095p=0342 | 014
Muijer 281 0.02| 0.78

Canto, Danza, Tecnologia Musical y . _ _

Composicion Vardn 54 015| 0.86| t,,,=142,p=0157 0.21
Muijer 281 -0.03| 0.84

Formacion Instrumental Varon 54 -0.09| 098 | t,=-0.74,p=0465 omn
Muijer 281 0.01| 0.75

Conocimiento menciones facultad Varon 52 1.50| 061| t,,=-2.28,p=0023 | 035
Muijer 260 174| 0.70

Conocimiento competencias mencién | Varon 54 ogr| 058| t,,=018p=0858 | 0.03
Mujer 280 085 0.64

Si comparamos los estudiantes del Grado de Maestro/a en Infantil/Primaria con los de Doble Grado,
unicamente aparecen diferencias estadisticamente significativas en los conocimientos de menciones de
la Facultad donde estudian con un mayor conocimiento en los estudiantes de Doble Grado, presentando
un tamano del efecto bajo (d = 0.32).Ssegun los criterios de Cohen (1992), d = 0.20 indica un tamano del
efecto bajo, d = 0.5 indica un tamafio del efecto medio y d = 0.8 refleja un tamano del efecto alto. Entre
los estudiantes de 2° y 3° comparados con los de 4° y 5° hay diferencias estadisticamente significativas
en todas las medidas excepto en el factor Canto, Danza, Tecnologia Musical y Composicion. Los alum-
nos de 4°y 5° presentan mas conocimiento de las menciones ofertadas por la Facultad (d = 0.43).De las
competencias de la mencion (d = 0.39), han trabajado mas la Formacion Instrumental en el instituto (d =
0.40), pero menos la Teoria Musical en el instituto (d = 0.37) en comparacién con los de 2°y 3°. Entre los
que tienen conocimientos musicales, comparados con los que no los tienen, hay diferencias en aspectos
de conocimientos trabajados en el instituto (d = 0.23) con mayores puntuaciones para los que no han es-
tudiado previamente musica. Y finalmente, las mujeres tienen mas conocimiento de las menciones de la
Facultad que los varones (d = 0.35).

Asociaciones con la percepcion sobre la mencion

Para las preguntas categdricas del cuestionario se calculé la asociacidon con una prueba de x? con el grado
cursado (Infantil/Primaria o Doble Grado), curso (2°y 3° 0 4° y 5°), estudios musicales previos y sexo. En la
Tabla 3 se recogen los principales resultados encontrados, comentando unicamente los que presentaron
una significacion estadistica.

Tabla 3. Asociacion entre el grado cursado (Infantil/Primaria o Doble Grado), el curso (2°y 3° 0 4°y 5°), estudios musicales
0 No Yy sexo con la percepcion de la mencion

Variable independiente Percepcién de la mencién Prueba y?2 K:;frfer
Mismas menciones en todas las universidades ¥3(1) = 0.01, p = 0.943 0.00
Tiempo suficiente a las asignaturas de mencion ¥x3(1) = 0.97,p = 0.324 0.07
Cursar mas de una mencion ¥x*(1) =1.66, p = 0197 0.07

Grado Conocer las salidas profesionales de la mencién ¥x*(1) =1.80, p = 0.179 0.07
Conocer las asignaturas de la mencion ¥3(1) =1.09, p = 0.296 0.06
Se necesitan conocimientos musicales previos ¥3(1) =10.68, p = 0.001 0.18
Recomendacion de la mencion ¥3(1) = 0.92, p = 0.338 0.07
Mismas menciones en todas las universidades ¥3(1) = 0.06, p = 0.811 0.02
Tiempo suficiente a las asignaturas de mencion ¥3(1) = 043, p = 0.511 0.05

Curso Cursar mas de una mencion ¥x3(1) = 041, p=0.524 0.04
Conocer las salidas profesionales de la mencién ¥3(1) = 15.00, p < 0.001 0.21
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Variable independiente Percepcion de la mencion Prueba x? K:Iacrfer
Conocer las asignaturas de la mencion ¥3(1) = 66.83, p < 0.001 045
Se necesitan conocimientos musicales previos ¥3(1) =146, p = 0.228 0.07
Recomendacion de la mencidén ¥x3(1) =132, p = 0.240 0.08
Mismas menciones en todas las universidades ¥?(1) = 0.25, p = 0.620 0.03
Tiempo suficiente a las asignaturas de mencion x3(1) = 0.00, p = 0.986 0.00
Cursar mas de una mencion ¥3(1) = 4.30, p = 0.038 on

Ef;:g::s musicales Conocer las salidas profesionales de la mencidn ¥*(1) =1.80, p = 0.179 0.07
Conocer las asignaturas de la mencion ¥3(1) = 5.32, p = 0.021 013
Se necesitan conocimientos musicales previos ¥x3(1) = 0.24, p = 0.626 0.03
Recomendacion de la mencidén ¥3(1) = 0.03, p = 0.868 0.01
Mismas menciones en todas las universidades ¥2(1) = 3.09, p = 0.079 (OA]]
Tiempo suficiente a las asignaturas de mencién ¥x3(1) = 0.61,p = 0433 0.06
Cursar mas de una mencion x3(1) =1.71, p = 0.191 0.07

Sexo Conocer las salidas profesionales de la mencion ¥x*(1) =1.51, p = 0.219 0.07
Conocer las asignaturas de la mencion ¥3(1) = 8.09, p = 0.004 0.16
Se necesitan conocimientos musicales previos x3(1) =117, p = 0.279 0.06
Recomendacion de la mencidén ¥3(1) = 4.43, p = 0.035 0.14

Fuente: Elaboracion propia

Para el grado cursado se encontré una asociacion estadisticamente significativa baja para la pregunta
si consideraban que los conocimientos musicales previos eran necesarios para cursar la mencion (V de
Kramer = 0.18). En general, los alumnos/as consideran que se requieren conocimientos previos para cursar
una mencion, pero en mayor proporcion estan de acuerdo los del Grado de Infantil/Primaria (50.3%) en com-
paracion con los estudiantes de Doble Grado (29%) como se puede ver en la Figura 1a.

Figura 1. Asociacion entre grado cursado (Infantil/Primaria o Doble Grado), curso (2°y 3° 0 4°y 5°), estudios previos
de musica o noy sexo con la percepcion de la mencion

(a) (b)

(c) (d)
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(e) (f)

(9)

Segun el curso en el que se encuentran los alumnos/as se presenta una asociacion estadisticamente
significativa baja en relacion con el conocimiento de las salidas profesionales de la mencion (V de Kramer
= 0.21) y media con el conocimiento de las asignaturas de la mencion (V de Kramer = 0.45). Los alumnos/as
tienen poco conocimiento de las salidas profesionales de la mencion, con un porcentaje mayor de desco-
nocimiento en los estudiantes de 2°y 3° (54.6%) en comparacion con los de 4° y 5° (22.1%) (ver Figura 1b).
Igualmente, el conocimiento de las asignaturas de la mencién es bajo, y de nuevo es mucho menos conoci-
do en los estudiantes de 2° y 3° (54.9%) frente a los de cursos superiores (13.7%) (ver Figura 1c).

Si tenemos en cuenta el hecho de tener estudios previos musicales o no, se observa una asociacion
baja (V de Kramer = 0.11) con el hecho de cursar mas de una mencion. Ambos grupos (estudios musicales o
no) consideran que prefieren cursar mas de una mencion con mayor interés en los que no tienen estudios
musicales previos (61.1%) que los que si los tienen (30.5%) (ver Figura 1d). También se evidencia asociacion
entre los estudios musicales y conocer las asignaturas de la mencion (V de Kramer = 0.13), los que no tienen
estudios musicales tienen menos conocimiento de las asignaturas (49.3%) (ver Figura 1e).

Finalmente, en relacion con la categoria sexo, se distingue una asociacion baja con el conocimiento de
las asignaturas de la mencion (V de Kramer = 0.16), siendo las mujeres las que menos conocimiento tienen
de las asignaturas (55%) en comparacion con los varones (13.8%) (ver Figura 1f). Y también se advierte aso-
ciacion con el hecho de recomendar estudiar la mencion (V de Kramer = 0.14), las mujeres recomiendan
claramente mas estos estudios (67.3%) mientras que los varones muy poco (11.8%) (ver Figura 1g).

4. Discusion

En la presente investigacion se ha tratado de ver cual es la percepcion de las menciones cualificadoras
en general y también de manera especifica en Educacion Musical del alumnado universitario estudiante
de los grados de Maestro/a en funcion de las variables mas destacadas: grado cursado, curso académico,
estudios musicales previos y sexo. Para ello se pregunt6 a 337 alumnos/as de tres universidades en las que
se estudian menciones en Educacion Musical. El perfil de los estudiantes de estos grados es principal-
mente de mujeres (83.4%), quienes eligen la mencion de Educacion Musical como primera opcion (94.1%).
Aproximadamente un tercio del total de los/las participantes (32.3%) tienen estudios previos de musica,
poseen una informacion escasa sobre qué es una mencion (8.9% respondié correctamente a su definicion),
no conocen las salidas profesionales de la mencion (76.3%) ni las asignaturas ofertadas en ella (68.2%) y han
recibido una formacién académica principalmente tedrica (66.2%).

La primera contribucion de este estudio es la de haber obtenido indices de validez y fiabilidad de una
escala que mide los aspectos musicales trabajados en el instituto. La escala presento tres factores (Teoria
Musical, Canto, Danza, Tecnologia Musical y Composiciéon y Formacion Instrumental) que presentan un ade-
cuado ajuste a los datos (RMSEA = 0.06, x?/g/ = 2.12) y una fiabilidad para todas las preguntas adecuada (alfa
de Cronbach = 0.70). Esta medida puede ser empleada en un futuro por profesores del instituto con objeto
de medir los aspectos musicales en este nivel educativo.
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Los resultados coinciden con lo esperado y mas concretamente los que se refieren a la formacion musi-
cal previa del alumnado de la mencién en Educacion Musical. Concuerdan con lo indicado por Esteve et al.
(2006), Ocana (2006), Botella (2013) y Berron (2021) ya que unicamente el 32.3 % del alumnado encuestado
poseia estudios musicales previos. También se hace necesaria la solucion propuesta por Cremades-Andreu
y Garcia-Gil (2017) de realizar cursos de formacion musical antes de iniciar estos estudios para poder paliar,
de alguna manera, esta problematica.

Ademas, el alumnado con menos competencias musicales sefiala que le gustaria cursar mas de una
mencion tal y como sefnala Berrén (2021), que expone que algunos de ellos sugieren que la finalidad es au-
mentar su curriculum y no les preocupa tener estas carencias ya que no tienen intencién de presentarse a
oposiciones por esta especialidad. Siguiendo con esta idea, Aréstegui y Cisneros-Cohernour (2010) expo-
nen que la percepcion que tenga el profesorado de musica de si mismo parece influir mas en su practica
que las capacidades docentes y que si ho se sienten seguros influira en su practica docente. Asi mismo,
Hallam et al. (2009) también expusieron que la confianza de un docente en su ensefianza musical estribaba
en cuanta formacion musical recibié durante su formacion inicial. Si no existe un niumero elevado de alumna-
do con conocimientos musicales previos no podran conseguirla en una intensificacion curricular. Podemos
decir que este hecho tendra como consecuencia una peor ensefianza de la musica en la escuela (Carrillo y
Vilar, 2012; Cremades-Andreu y Garcia-Gil, 2017).

5. Conclusiones
Por todo lo expuesto anteriormente podemos extraer las siguientes conclusiones:

— Lapercepcion que tienen de las menciones los estudiantes encuestados expone que no poseen un
gran conocimiento de lo que significa una mencion cualificadora ni las caracteristicas ni requisitos
para estudiar la mencion en Educacion Musical en concreto.

— Elalumnado de Doble Grado es el que tiene mas conocimiento sobre qué es una mencion y dentro
de estos los estudiantes de 4° y 5° curso en mayor medida.

— Los alumnos/as tienen poco conocimiento de las salidas profesionales de la mencion, con un por-
centaje mayor en los estudiantes de 2°y 3°.

— Elestudiantado con conocimientos musicales previos conoce en mayor medida los contenidos de la
mencion en Educacion Musical. Son unicamente un tercio del alumnado de la mencién en Educacion
Musical.

— Elalumnado sin conocimientos musicales previos prefiere en mayor porcentaje estudiar mas de una
mencion.

Se observa que existe una problematica en cuanto al conocimiento que tienen de las menciones los/las
propios/as estudiantes de los grados de Maestro/a. Si ademas nos centramos en la mencién en Educacion
Musical, el alumnado sin formacion musical previa elegiria estudiar mas de una mencion. Sin embargo, los
que conocen en mayor grado qué son las menciones son los estudiantes de 4° y 5° de Doble Grado sin for-
macion musical previa, que estudiaron Formacion Instrumental en el instituto. Puede ser que esto suceda
porque el hecho de haber estado en contacto con la practica musical les ha podido hacer entender la com-
plejidad que posee la musicay su aprendizaje, y por ello no se atreverian a estudiar la mencion en Educacion
Musical sin estos conocimientos musicales previos.

6. Referencias

Abad, F. J., Olea, J., Ponsoda, V., y Garcia, C. (2011). Medicion en ciencias sociales y de la salud. Sintesis.

ANECA (2005). Libro blanco para el titulo de grado en Magisterio. Agencia Nacional de Evaluacion de la
Calidad y Acreditacion. https://www.aneca.es/documents/20123/63950/libroblanco_junO5_magisteriol.
pdf/bd7fdceb-075e-6256-b769-f89502fec8aa?t=1654601800472

Aréstegui, J.L. (2010). Formacion del profesorado de musica: planes de estudio en Europa y Ameérica Latina.
Profesorado. Revista de Curriculum y Formacion del Profesorado, 2(14), 3-7. https://revistaseug.ugr.es/
index.php/profesorado/article/view/20633

Aréstegui, J. L.,y Cisneros-Cohernour, E. (2010). Reflexiones entorno alaformacioén del profesorado de musica
a partir del analisis documental de los planes de estudio en Europay América Latina. Profesorado, revista
de curriculum y formacion del profesorado, 14(2), 180-189. https://recyt.fecyt.es/index.php/profesorado/
article/view/42665

Belletich, O., Angel-Alvarado, R., y Wilhelmi, M.R. (2017). Normas epistémicas en la formacién musical del
maestro de educacion primaria. Journal for Educators, Teachers and Trainers, 8(1),199-213.https://digibug.
ugr.es/handle/10481/59880

Bentler, B. M., y Bonett, D. G. (1980). Significance tests and goodness of fit in the analysis of covariance
structures. Psychological Bulletin, 88, 588-606. https://doi.org/10.1037/0033-2909.88.3.588

Berron, E. (2021). De la especialidad a la mencion: un paso atras en la formacion universitaria del maestro de
Educacion Musical. Revista Electrénica Complutense de Investigacion en Educacion Musical, 18, 111-126.
http://dx.doi.org/10.5209/reciem.69694

Botella, A. M. (2013). La asignatura de Musica en la Universidad de Valencia: de la Escuela Universitaria a
la Facultad de Magisterio. Docencia e investigacion, 22,139-157. https://www.educacion.to.uclm.es/pdf/
revistaDI1/9_22_2012.pdf


https://digibug.ugr.es/handle/10481/59880
https://digibug.ugr.es/handle/10481/59880
http://dx.doi.org/10.5209/reciem.69694

Pérez-Eizaguirre, M.; Morales, A.; Cuenca-Rodriguez, M. E.; Privado, J. Rev. complut. educ. 35(2), 2024: 403-417 417

Byrne, B. M. (2001). Structural equation modeling with AMOS basic concepts, applications, and programming.
Lawrence Erlbaum Associates Publishers.

Carbajo, C. (2009). El perfil profesional del docente de musica de educacion primaria: autopercepcion de
competencias profesionales y la practica de aula. (Tesis doctoral). Universidad de Murcia. https:/digitum.
um.es/digitum/handle/10201/12493

Carrillo, C. (2015). Competencias profesionales del profesorado de musica: De los referentes tedricos a
la concrecion de una propuesta. Revista Internacional de Educacion Musical, 3, 11-21. https://www.
revistaeducacionmusical.org/index.php/rem1/article/view/52

Carrillo, C., y Vilar, M. (2012). Las competencias profesionales del profesorado de musica opiniones de una
muestra de docentes. Cultura y educacion, 24(3), 319-335. https://doi.org/10.1174/113564012802845668

Casanova, O., y Serrano, R. (2018). La Educacion Musical en el actual curriculo espafiol. ;Qué formacion
recibe el alumnado en la ensefianza Primaria? Revista Electronica Complutense de Investigacion en
Educacion Musical, 15, 3-17. https://doi.org/10.5209/RECIEM.54844

Cohen, J. (1992). A Power Primer. Psychological Bulletin, 112(1), 155-159. https://doi.org/10.1037/0033-
2909.112.1.155

Cremades-Andreu, R. y Garcia-Gil, D. (2017). Formacion musical de los graduados de Maestro en Educacion
Primaria en el contexto madrilefio. Revista Espariola de Pedagogia, 75(268), 415-431.

https://doi.org/10.22550/REP75-3-2017-06 )

Cuenca-Rodriguez, M. E., Pérez-Eizaguirre, M. y Morales, A. (2021). Estudio y andlisis de la evolucion de los
estudiantes matriculados en titulaciones de Educaciéon Musical en la Universidad Autonoma de Madrid.
Revista Electrénica de LEEME, 47,17-38.

https://ojs.uv.es/index.php/LEEME/article/view/18295

Esteve, J.M., Espinosa, J.A., Molina, M.A., y Lopez de Riego, C. (2006). Los Maestros en Educacion Musical
ante la convergencia europea. Musica y Educacion, 65, 181-202.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=1421066

Esteve, J. M., Molina, M. A,, Botella, M. T., Faya, U., y Esteve, R. P. (2017). La mencion de Musica en Magisterio
de Primaria. En R. Roig-Vila (Coord.), Memories del Programa de Xarxes-I3CE de qualitat, innovacio i
investigacié en docéncia univer- sitaria. Convocatoria 2016-2017 (pp. 1993-2004). Universidad de
Alicante.

Giraldez, A. y Malbran, S. (2011). Generalistas, especialistas y artistas: algunas ideas sobre el perfil de los
educadores. En A. Girdldez y L. Pimentel (coords.), Educacion artistica, cultura y ciudadania. De la teoria
a la practica (pp. 39-44). Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura.

Hair, J. F,, Black, W. C., Babin, B., Anderson, R. E., y Tatham, R. L. (2006). Multivariate Data Analysis (6th Edition).
Pearson.

Hallam, S., Burnard, P., Robertson, A., Saleh, C., Davies, V., Rogers, L., y Kokatsaki, D. (2009). Trainee primary-
school teachers’ perceptions of their effectiveness in teaching music. Music education research, 11(2),
221-240. https://doi.org/10.1080/14613800902924508

Lopez Garcia, N. (2015). Necesidades profesionales del profesorado especialista de musica de los centros
de educacion primaria de Castilla-La Mancha. (Tesis doctoral). Malaga: Universidad de Malaga. file:///C:/
Users/MP.5051289/Downloads/TD_Lopez_Garcia%20(1).pdf

Lopez Garcia, N., Madrid, D., y de Moya, M.V. (2017). La formacion musical en los planes de estudios para
maestros de Primaria en la Universidad de Castilla-La Mancha. Estudios pedagdgicos (Valdivia), 43(1),
423-438. https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052017000100024

Ocainia, A. (2006). Desarrollo profesional de las maestras de Educacion Musical desde una perspectiva
biografico-narrativa. Revista Electronica Complutense de Investigacion en Educacion Musical-
RECIEM, 3(3), 1-14. https://revistas.ucm.es/index.php/RECI/article/view/RECI0606110003A

Reese, J. (2019) Elementary general music: Music education majors’ beliefs and perceptions. Visions of
Research in Music Education, 34 (1), 7. https://digitalcommons.lib.uconn.edu/vrme/vol34/iss1/7

Steiger, J. H. (1990). Structural model evaluation modification: An interval estimation approach. Multivariate
Behavioral Research, 25, 173-180. https://doi.org/10.1207/s15327906mbr2502_4

Tourinan, J.M. y Longueira, S. (2010). La musica como ambito de educacion. Educacion «por» la musica
y educacion «para» la musica. Teoria de la Educacion. Revista Interuniversitaria, 22, 151-181. https:/
revistas.usal.es/tres/index.php/1130-3743/article/view/8300

West, S. G,, Finch, J. F, y Curran, P. J. (1995). Structural equation models with non-normal variables. En R.
H. Hoyle (Ed.), Structural equation modeling: Concepts, issues and applications (pp. 56-75). Sage
Publications, Inc.

Woody, R. H. (2021). Music education students’ intrinsic and extrinsic motivation: A quantitative analysis of
personal narratives. Psychology of Music, 49(5), 1321-1343. https://doi.org/10.1177/0305735620944224


https://doi.org/10.1174/113564012802845668
https://doi.org/10.5209/RECIEM.54844
https://doi.org/10.22550/REP75-3-2017-06
https://ojs.uv.es/index.php/LEEME/article/view/18295
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052017000100024

