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Resumen: INTRODUCCION. La ensefianza de la gramatica es tradicionalmente el nucleo didactico en la
materia de lengua castellana en la ensefianza preuniversitaria, pero su planteamiento metodoldgico ha sido
cuestionado por el dudoso impacto que el conocimiento de la estructura de la lengua puede tener en el
desarrollodelacompetenciacomunicativa de los estudiantes. Conla LOMLOEYylaorientacionde laeducacion
hacia el desarrollo de competencias, deberian aplicarse cambios procedimentales que redundasen en la
eficacia comunicativa. METODO. Para corroborar la necesidad de esos cambios discutidos desde hace
décadas de manera recurrente, se ha llevado a cabo un estudio metacognitivo con 355 estudiantes del
grado en Maestro de Educacion Primaria mediante el cuestionario ExXCOGE, validado a través del método
Delphi. Se ha realizado un analisis cualitativo para conocer las creencias epistémicas de los estudiantes
sobre su experiencia de aprendizaje de la gramatica, su motivacion y sus futuras intenciones docentes.
RESULTADOS. Los resultados reflejan una actitud acorde con la critica mas extendida, que considera el
trabajo del docente poco actualizado; los contenidos gramaticales, recurrentes y sin perspectiva practica;
y la metodologia, mecanica, sin reflexion y desmotivadora. DISCUSION. La mejor intencién de los futuros
maestros es ensenar gramatica reorientando los contenidos hacia el aprendizaje competencial. De este
modo, si parece que los cambios exigidos en la ensefianza de la gramatica desde hace décadas se perciben
como una necesidad presente y una realidad de intenciones futuras.
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ENG Future teachers’ epistemological beliefs about
skill-oriented grammar instruction

Abstract: INTRODUCTION. Teaching grammar is traditionally the core subject in pre-university Spanish
language teaching. However, the way grammar is taught has been questioned because of the dubious impact
that the study of language structure can have on the development of students’ communicative competence.
With the new law (LOMLOE) and the orientation of education towards skills development, procedural changes
aimed at communicative effectiveness should be implemented. METHOD. In order to corroborate the need for
these changes, a metacognitive study was carried out with 355 students of the degree in Primary Education
using the ExXCOGE questionnaire, validated through the Delphi method. A qualitative analysis was carried out
to find out the students’ epistemic beliefs about their grammar learning experience, their motivation, and their
future teaching intentions. RESULTS. The results reflect an attitude in line with the most widespread criticism,
which considers that teachers are not up to date, that grammatical content is repetitive and lacks a practical
perspective, and that the methodology is mechanical, unreflective, and demotivating. DISCUSSION. Future
teachers want to teach grammar by reorienting content towards competence learning. Thus, it does seem that
the changes demanded in grammar teaching for decades are perceived as a present need and a future reality.
Keywords: communicative competence; cognition; teacher education; grammar.
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1. Introduccion

La ensenanza de la gramatica en la etapa preuniversitaria ha sido el eje fundamental en los contenidos
curriculares de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura en las distintas leyes educativas que se han
sucedido hasta la actualidad. Ciertamente, en funcion de las corrientes linglisticas imperantes y, sobre todo,
de las expectativas y los cambios sociales, el objeto de estudio de la didactica de la lengua ha modelado
su centro de atencion poniendo especial énfasis en el estudio de los clasicos y el arte de hablar (en épocas
muy pretéritas), en el dominio de la gramatica, en el desarrollo de la lengua escrita, en el aprendizaje y fo-
mento lector... y, después de la LOGSE (1990)?, en el desarrollo de la comunicacion lingliistica en su sentido
mas amplio, lo que implica el estudio de la lengua usual (no solo de la normativa) y el estudio del texto como
unidad de comunicacion en todas sus modalidades (no solo el texto literario y el escrito en registro formal).

La LOGSE supuso un cambio estructural en la organizacion del sistema educativo (Garcia Garrido, 2002)
y un cambio curricular importantisimo en la materia de Lengua Castellana y Literatura que afecto, por una
parte, a la integracion del conocimiento de la lengua y de la literatura, vy, por otra, a la consideracion de la
alfabetizacion académica como el proceso de formacion lingliistica para comprender y producir discursos
apropiados a cada acto comunicativo (Martin Vegas, 1998). En esta direccion, en estas tres ultimas décadas,
las diferentes leyes educativas han orientado la ensefianza de contenidos gramaticales con el objetivo de
desarrollar las habilidades lingliistico-comunicativas de los estudiantes, aludiendo explicitamente al estu-
dio metalingliistico de la gramatica (defendido por lingliistas como los de la Asociacion GrOC?, GIEL* o el
Centre for Research and Writing®) e implicitamente oponiéndose al gramaticalismo y el examinismo que ha
dominado en la tradicion docente (Albala, 1969; Gumiel Molina y Pérez Jiménez, 2022; Martin Vegas, 2022a).
Sin embargo, estos cambios sustanciales en la ensenanza de la gramatica no han tenido acogida en las
aulas (Montoli, 2020). En este contexto, surge la LOMLOE (2020)8, que propicia el aprendizaje competencial
y reflexivo disenando en todas las materias una didactica orientada al desarrollo de competencias. La com-
petencia en comunicacion linguistica, como competencia clave transversal, se erige con un claroy relevante
protagonismo en la asignatura de Lengua Castellanay Literatura. Ahora bien, ¢definitivamente, el objetivo de
la ensefianza de la lengua pasara de ser la ensefanza de la gramatica a ser el desarrollo de la competencia
comunicativa? Este es el punto de partida de esta investigacion.

La discusion en torno al cuestionamiento de la ensefianza de la gramatica, por una parte, y la transver-
salidad formativa en competencias como finalidad de la ensefianza de la lengua, por otra, dan consistencia
tedrica al marco metacognitivo en el que se desarrolla este trabajo. En esta investigacion nos planteamos
como objetivo conocer la predisposicion positiva o negativa que tienen los estudiantes que se estan forman-
do para ser maestros hacia la ensefianza de la gramatica. Y, para ello, necesitamos conocer las creencias
que tienen sobre su formacion lingliistica escolar, como perciben el estudio de la gramatica espafiola al que
han dedicado tantos cursos en la asignatura de lengua, qué beneficios han obtenido de este aprendizaje
y qué problemas han podido ocasionar, en su caso, la falta de motivacion hacia el estudio de la gramatica.
Un estudio metacognitivo nos permite conocer, en primer lugar, los problemas presentes que los futuros
maestros encuentran en la ensefianza de la gramatica y su orientacion hacia el desarrollo de la competencia
comunicativa y, en segundo lugar, desde su experiencia madurada de forma reflexiva, podemos conocer sus
intenciones didacticas en el ejercicio de la profesion en el futuro. Estas intenciones estan marcadas por la
intencionalidad de la ensefianza de la gramatica en el contexto educativo actual de la formacién inicial del
profesorado.

2. Marco teérico

La asociacion de ensefianza de la lengua y ensefianza de la gramatica es una realidad criticada desde hace
tiempo —por ejemplo, Américo Castro en 1922 (Medina Morales, 2002, pp. 183-184)— y reflejada en la ac-
tualidad en las pruebas de lengua espafiola para el acceso a la universidad (Martin Vegas, 2022a). La falta
de integracion entre ensefianza de la gramatica y ensefanza del discurso (Qque modela la ensefianza de la
comunicacion linglistica) es un hecho manifiesto en la practica docente segun reflejan los libros de texto y
segun valora el profesorado basandose en su experiencia (Montoli, 2020). Se cuestiona la utilidad de ense-
far gramatica de manera deductiva y con planteamientos descriptivos estructuralistas porque se intuye que
no hay una relacion de impacto entre el conocimiento gramatical y el desarrollo discursivo (en su dimension
comprensiva y expresiva). De este modo, sin evidencias empiricas que marquen la necesidad de un cambio
metodoldgico en la didactica de la gramatica (Martin Vegas, 2022a), han proliferado los estudios linglisticos
con propuestas didacticas de una gramatica orientada al desarrollo de la competencia discursiva (Bosque,
2015; Bosque y Gallego, 2016; Cano Cambronero, 2021; Leonetti, 2018; Rodriguez Ramalle, 2020).

MEC (1990). Ley Organica 1/1990 de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo (BOE, num. 238, 4/10/1990).
Asociacion GrOC. Gramatica orientada a las competencias.

Grupo de Investigacion en Ensefianza de Lenguas. Universitat de Valencia. https://grupogiel.com/

University of Exeter.

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(BOE num. 340, 30/12/2020).
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Como inicio para evidenciar este cuestionamiento de la ensehanza de la gramatica en la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura, y para descubrir la relacion entre el conocimiento estructural que ha marcado
la didactica en las aulas y el desarrollo competencial demandado en la educacién actual, consideramos de
gran valor la investigacion metacognitiva que permite conocer las creencias epistémicas sobre las practicas
didacticas asociadas a la ensefianza de la gramatica que tienen los estudiantes que se forman para ser maes-
tros (Wijnands et al., 2022). Fundamentamos el valor de este tipo de estudios metacognitivos en didactica
apoyandonos en los resultados de investigaciones aplicadas a materias tan diversas como la historia (Stoel et
al., 2017), las ciencias (Elby et al., 2016), la matematica (Depaepe et al., 2016) o la didactica de segundas len-
guas (Ellis, 2008), que muestran como la conciencia sobre la manera de aprender y ensefar, y su funcionalidad
desarrollan habilidades que inciden muy positivamente en el proceso de aprendizaje y ensefianza mejorando
el rendimiento, la motivacion y, en general, los resultados de acciones futuras. A través de las creencias que es-
tudiantes de Magisterio comparten sobre su experiencia del aprendizaje gramatical, la presente investigacion
pretende resolver, y este es su objetivo, esa controversia ya tépica que hemos explicado entre las consignas
de la normativa curricular y las practicas de aula; es decir, vamos a conocer, a partir de las reflexiones de los
estudiantes, su motivacion hacia el aprendizaje gramatical en funcién de su utilidad competencial y de sus
demandas como futuros docentes que se estan formando en facultades de educacion.

Asimismo, en nuestro analisis tenemos en cuenta el contexto de critica constante al sistema educativo es-
panol que los medios de comunicacion han propagado en su version mas catastrofista (por ejemplo, Palomo,
2020; Martinez Garcia, 2018) y en su version mas optimista (por ejemplo, Zafra, 2022). La irrupcion en el curri-
culum escolar de las soft skills y de las distintas corrientes sociales aplicadas a la educacion —corriente psico-
logista, cientifista, tecnologista, pedagogista, ideologista y economicista (San Segundo, 2021)— nos ayudara
a comprender por qué los estudiantes que han participado en este estudio justifican cambios metodoldgicos
en la ensefanza de la gramatica ligados al nuevo entorno educativo en consonancia con el mundo actual, en
constante renovacion tecnolégica y cambio social.

3. Metodologia

3.1. Participantes

La muestra del estudio estuvo formada por 355 participantes. De acuerdo con el criterio de inclusion adoptado,
todos fueron estudiantes universitarios matriculados en el grado de Educacion Primaria (podian estar inscritos
en un doble grado, pero este debia tener presencia) con formacion previa en lengua espafola, lo que permite
indagar las creencias asociadas a su propio proceso de aprendizaje. Asi, el 92.4 % fueron alumnos del grado
de Educacion Primaria, y el 7.6 % restante cursaba un doble grado de Educacién Primaria e Infantil. EI 75.8 %
de los estudiantes pertenecia al tercer curso de grado, el 16.3 % al segundo curso y el 7.9 % restante a otros
cursos. La formacion previa en lengua espaniola se verificé al preguntar por el ultimo afio en el que cursaron
esta asignatura, sin contar la etapa universitaria, que en el 94.1 % de los casos fue 2.° de Bachillerato.

En relacion con las demas variables sociodemograficas, la edad mayoritaria de los encuestados estuvo
comprendida entre los 20 y 21 afos (53.8 %), seguida de los 18-19 afos (24.2 %), de los 22-23 anos (13 %) y de
los 24-25 anos (5.1 %). Los alumnos restantes contaban con 26 afios 0 mas (3.9 %) en el momento de la recogi-
da de datos. Como es frecuente en las titulaciones de Ciencias de la Educacion, la mayoria de los informantes
fueron de género femenino (70.7 %), seguidas de los de género masculino (28.5 %) y de otros géneros (.8 %).

Por ultimo, el 54.5 % de los participantes fueron alumnos de la Universidad de Salamanca; el 37.9 %, de la
Universidad de Almeria; y el 7.6 % restante, de otras universidades espafiolas.

3.2. Instrumento

El cuestionario ExXCOGE, en su version definitiva, quedé estructurado en tres bloques, a los que debe su
nombre: 1) experiencias de aprendizaje, 2) conocimientos, y 3) opiniones en torno a la gramatica escolar.
En concreto, se plantearon catorce preguntas ajustadas a una escala Likert de cinco puntos para expresar
acuerdo o desacuerdo. Siete de estas preguntas incorporaron una opcioén de comentario libre, que fue de
obligada respuesta para los encuestados que puntuaron por encima o por debajo de alguno de los valores
de la escala de medicion.

El instrumento fue validado por consenso de expertos a través del método Delphi. Para ello, se realizaron
tres rondas de revision previas a la version definitiva de EXCOGE (fase preliminar, exploratoria y final) en las
que participaron cinco expertos. En la fase exploratoria, se eliminaron 3 preguntas y se mejoro la redaccion
de 6 de ellas. Tras estas modificaciones, en la fase final, no se realizé ningun cambio, pues los resultados
del alfa de Cronbach para cada uno de los indicadores evaluados por los especialistas (relevancia, utilidad,
redaccion y claridad) se situaron por encima de .8.

3.3. Procedimiento

Los datos fueron recogidos durante el curso académico 2021-22 de forma presencial, mediante la aplica-
cion de administracion de encuestas Google Forms, sin limitar el tiempo de respuesta. Los participantes
contestaron a través de ordenadores y dispositivos maoviles; los profesores les facilitaron el enlace al cues-
tionario, les dieron las instrucciones para completarlo y les ofrecieron aclaraciones generales sobre como
rellenarlo, sin atender dudas de contenido.

Para categorizar, identificar subtemas y atender a sus interconexiones, nos servimos del programa informa-
tico ATLAS.t (version 22.0.6). Una vez categorizados los temas y subtemas, los contenidos de los comentarios
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que mas se interrelacionaron y que podrian contribuir a explicar el posible vinculo entre la formacion lingtiistica
recibida, la motivacién por el estudio de la gramatica y la predisposicion hacia su ensefianza en el futuro fueron
las preguntas 1, 7,13 y 14 del cuestionario EXCOGE, cuyos temas se detallan a continuacion:

(1) Contenidos que se impartieron en la asignatura de lengua y que no fueron de tipo gramatical.

(7) Falta de motivacion del aprendiente hacia el estudio de la gramatica espafiola.

(13) Predisposicion negativa del futuro maestro de primaria ante la ensefianza gramatical.

(14) Predisposicion negativa del futuro maestro de primaria hacia el modelo de ensehanza gramatical
transmitido por sus profesores.

4. Resultados

4.1. Falta de motivacion del estudiante hacia el estudio de la gramatica espaiola
En torno a este tema, se establecieron 6 categorias que se distribuyeron como muestra la Figura 1.

Figura 1. Causas asociadas a la falta de motivacion de los participantes hacia el estudio de la gramatica agrupadas
por categorias y frecuencias absolutas

Al indagar las posibles causas de la falta de motivacion y compromiso del alumnado hacia el estudio
de la gramatica de su lengua, la responsabilidad principal se hizo recaer sobre el profesorado o el trabajo
docente. El segundo elemento didactico en el que insistieron los comentarios de los estudiantes fue el tipo
de actividades gramaticales propuestas en clase, caracterizadas por ser mecanicas, carecer de creatividad
y resultar tediosas (actividades mecanicas). Sin cambiar de elemento, se acuso, en tercer lugar, la falta de
sentido practico de las mismas actividades. Por otra parte, también se situd en los contenidos el origen de
la desmotivacion hacia la gramatica, considerados repetitivos y complejos, o, en menor medida, excesivos 'y
confusos. Casi el mismo nimero de comentarios que responsabilizaron a los contenidos gramaticales de la
poca motivacion hacia su estudio son los que manifestaron una falta de interés personal por parte del propio
aprendiz. Finalmente, algunos estudiantes reconocieron una falta de habilidad personal que les ha impedido,
alo largo de su trayectoria académica, sentirse motivados por la gramatica.

1. Trabajo docente

Los comentarios que se agrupan bajo esta categoria (n = 78) se caracterizan por senalar al docente como
responsable unico de la falta de motivacion e interés que ha tenido la gramatica en la vida escolar del es-
tudiante: Quiza fue por el profesor y su manera de ensefiarnos la gramatica (059); Debido a la manera de en-
sefar del profesor (065; 078); Por la forma que tenian mis profesores de impartir los conocimientos (084); La
profesora no planteaba de forma atractiva las clases (117); La forma de transmitir los conocimientos (204); Se
explica mal y sin ganas (209); Era una asignatura que me gustaba mucho, pero quiza la forma de impartirla no
erala mejor (212); Los profesores de lengua en el instituto no suelen motivar a sus alumnos (222); La profesora
no explicaba bien (256).

En ocasiones, los estudiantes indican que el problema de la falta de motivacion reside en los objetivos
didacticos marcados por el docente con respecto a la ensefianza gramatical: A los profesores solo les inte-
resaba que aprobaras, no que aprendieras (201); El objetivo de dar gramatica era con el fin de pasar un examen
(321). Con menor frecuencia, algunos participantes apuntan a la deficiente formacion gramatical de los do-
centes como causa de la falta de motivacion hacia su estudio: El profesor no hacia que las clases fueran muy
amenas, ademas de que no tenia mucha idea de lengua porque ella era profesora de inglés (072).

Se suman a esta categoria unos pocos comentarios que denuncian expresamente la falta de innovacioén
metodoldgica de los profesores, bien porque Se limitaban a seguir el libro de texto (108), bien porque la grama-
tica Se podria haber ensefiado empleando con mas frecuencia recursos TIC llamativos para el alumnado (55).
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2. Actividades mecanicas

El caracter repetitivo y mecanico de las actividades gramaticales realizadas en clase de lengua es la opinion
mas recurrente en los comentarios del alumnado, que habria derivado en la falta de motivacion (n = 64): E/
hecho de que todos los ejercicios que haciamos eran similares acababa aburriendo (044); La forma de ense-
Aar la gramatica mediante las normas gramaticales no me resulta atractiva (050); La monotonia de actividades
mecanicas (063); No estaba relacionado con la teoria y era muy mecanico (092); Se basaba en memorizar y
realizar los ejercicios de manera esquematica (132); Era muy mondtono llegar a clase y ponerte a analizar to-
dos los dias oraciones (157); Trabajabamos de la misma manera todos los dias, primero la teoria y después las
actividades. Era muy mondtono y poco motivador (180); Excesivamente mecanico, pocas inferencias reales
(207); Las explicaciones y actividades eran siempre iguales (242); Eran actividades muy sistematicas, del mis-
mo tipo (255); Las actividades practicamente son las mismas, por lo que el contenido se hace aburrido (263);
Algunos ejercicios se veian como muy repetitivos (272).

3. Falta de sentido practico

Los siguientes comentarios son representativos de todos los asociados a esta categoria (n = 44): Debido
a que es una cosa que no se utiliza en la via diaria (003); No le veia utilidad (015); No le encuentro sentido
en el dia a dia (020); No le he visto ningun sentido practico al analisis sintactico de oraciones (036); No le
veia utilidad (070); No me gustaba que fuera tan tedrica, me gustaba mas cuando partiamos de ejemplos y
creaciones propias (105); En muchos casos, su ensefianza era planteada de forma bastante tedrica, cuando
hubiera apreciado ademas una parte practica de su uso en los distintos tipos de discursos (115); Cada vez
que estudiaba gramatica no me sentia motivado y no encontraba ninguna utilidad a lo que estaba haciendo
(141); Me gustaba analizar oraciones, pero no es una actividad que considerara especialmente util (143); Todo
ha sido muy tedrico (154); Siempre han sido clases muy tedricas (226); Creo que hubiera sido mas enrique-
cedor haberla trabajado a partir de obras literarias o teniendo mayor sentido en nuestra vida cotidiana (261);
No veo su utilidad (276); No eran clases practicas ni servian para entender la lengua, era teoria simplista
(327); Era muy tedrico (336).

4. Contenidos

La apuesta de movilizar una renovacion metodolégica de la ensehanza gramatical pasa por el cuestiona-
miento de los contenidos, que se han categorizado del siguiente modo a partir de los comentarios:

1. Repeticién (n = 14): Algunos de los estudiantes opinan lo siguiente: Se hacia muy aburrido y repetiti-
Vo, ya que afio tras afio estudiabamos los mismos contenidos (101); Contenidos muy repetitivos cur-
so tras curso (213); En Primaria estaba mas motivada que en Secundaria, ya que en esta ultima etapa
muchos profesores se limitaban a repetir siempre lo mismo (231); Repetiamos mucho lo mismo
(287). La caracteristica de la repeticion o la falta de progresion es extensiva al tipo de actividades.

2.  Complejidad (n = 11): Algunos comentarios vinculan la falta de interés a la edad (El interés que tenia
era bastante poco debido a la edad y al contenido, 156); otros tienen un alcance mas general y, como
en el caso anterior, son compatibles con el caracter de las actividades: Trabajabamos el contenido
con el analisis sintactico de las frases y morfoldgico de las palabras, y me resultaba un poco complica-
do (160); Se estudiaban frases complicadas (199); A veces no me he sentido motivado por la dificultad
(2406). Esta caracteristica, en ocasiones, es compatible con los comentarios que se asocian a la ca-
tegoria falta de habilidad personal, pues la dificultad percibida puede ser una de sus consecuencias

3. Sobrecarga (n = 5): Las afirmaciones de los estudiantes, en este caso, ho se acompanan de jus-
tificaciones: Era todo muy denso (103); Habia contenido innecesario (122); Es muy densa (125); Me
parecian unos contenidos algo densos (225).

4. Confusion (n = 2): Solo en relacién con el analisis sintactico, dos participantes expresan lo si-
guiente: La forma de analizar sintacticamente era cambiada cada poco, es decir, nos obligaban un
curso a analizar en caja y otro en arbol, y cambiar de uno a otro no era sencillo (005); Cada afo se
modificaba el como hacer la sintaxis y eso hacia que cada profesor lo ensefnara de una manera, por
tanto, no aprendimos nunca bien (309). Nuevamente, esta categoria guarda relacion con los pro-
cedimientos, no solo con los contenidos.

5. Falta de interés personal

Como en el caso de la falta de habilidad personal, esta categoria suele apuntar mas al alumno que al
docente; son varios los comentarios (n = 25) que coinciden en que la gramatica no entra dentro de los
intereses de determinados estudiantes, si bien es preciso reconocer que quiza esta circunstancia podria
haberse revertido en algunos casos: No es un aspecto que me guste demasiado estudiar, por lo que no me
he sentido motivado. Nunca me ha llamado la atencion el analisis de palabras y demas actividades sobre
gramatica (024); No encuentro interés en el contenido (111); No despertaba interés (130, 220); No me parece
atractivo (131); No es una disciplina que me interese (200); No es una asignatura que me agrade (248); No
me llamaba la atencion (296).
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En ocasiones, la falta de interés hacia la gramatica se pone en relacion con otras materias: No es mi
campo favorito de estudio (104); No es mi asignatura favorita (259); No me motivaba lo suficiente como otras
materias (278). Asimismo, hay quienes muestran menos interés hacia la gramatica que hacia otros temas
de la asignatura de lengua: En mi caso, me gusta y me llama mas la atencion la literatura y leer que el analisis
sintactico (046); Me gusta otro tipo de temas en la asignatura de lengua (237).

Por ultimo, como se sefiald a propodsito de la complejidad de los contenidos gramaticales, hay un comen-
tario que justifica el desinterés hacia el estudio gramatical de este modo: El interés que tenia era bastante
poco debido a la edad y al contenido (156).

6. Falta de habilidad personal

Totalmente centrada en las caracteristicas del alumno que aprende gramatica, la categoria falta de ha-
bilidad personal se asocia a comentarios (n = 12) en los que el estudiante se responsabiliza de su falta de
motivacion: No era mi punto mas fuerte (010); Me costaba un poco trabajar con la gramatica (023); Hay algunos
aspectos que nunca he llegado a entender y me frustraba (032); Me costaba estudiar la gramatica (047); No
se me da muy bien la gramatica (088); Me gusta mucho la gramatica, pero a veces me siento incapaz (181); Me
gusta la gramatica, sin embargo, nunca he sido buena analizando oraciones (224); A veces me ha resultado
dificil de entender (328).

4.2. Intenciones del futuro maestro de educacion primaria con respecto a la ensenanzade la
gramatica

Se han categorizado 30 comentarios en los que los participantes se imponen alguna condicion para ensefiar
gramatica o, simplemente, muestran resignacion; asimismo, unos pocos sefialan que no tienen intencion
de ensenarla. A continuacion, se detallan las 5 categorias que hemos distinguido y cuyos porcentajes se
recogen en la Figura 2.

Figura 2. Afirmaciones asociadas a la intencion de ensefar o no ensefiar gramatica en el futuro
agrupadas por categorias y porcentajes

1. Cambio metodolégico (n = 9): Parte de los futuros maestros se hace cargo de las criticas hacia el
trabajo docente, las actividades mecanicas, la falta de sentido practico de estas o el tipo de conte-
nidos, y se compromete a desarrollar un cambio en la metodologia al que condicionan la ensefian-
za de la gramatica: Buscaré la forma de que sea entretenido y les llame la atencion a los alumnos,
ya que la gramatica puede llegar a ser aburrida y ahi es donde podemos provocar problemas (017);
La ensenaré, pero intentaré que no se hagan clases tan pesadas (019); Como futura docente si que
opino que es importante conocer aspectos gramaticales de una lengua, pero no pienso ensefnarles
a mis alumnos la gramatica como algo mecanico o sistematico, analizando oraciones y realizando
cajitas (021); Si ensenaré, pero dandole un sentido y que lo puedan relacionar con su vida diaria, es
decir, buscarle la utilidad (024); Es algo que debemos ensefar, pero sin ser repetitivos, puede ser
mediante juegos para aprender mejor (025); Creo que es necesaria, pero me gustaria encontrar una
forma de ensenar mas util (032).

2. Atencidn equilibrada (n = 8): En la mayoria de los casos, se aboga por una atencion equilibrada
hacia la gramatica y otras cuestiones lingliistico-comunicativas que los futuros maestros consi-
deran de igual importancia: Creo que es util pero tampoco voy a centrarme exclusivamente en este
aspecto (005); Se ensafiaran mas cosas aparte de la gramatica (011); Les ensefiaria porque siempre
es bueno saber, pero no seria exclusiva gramatica (013); Si ensefaré gramatica ya que me parece
esencial pero no dejare de lado otros puntos importantes de la lengua (027); Ensefaré gramatica
pero también otros aspectos (028); La gramatica aparece en el curriculo, pero también hay otras



Rodriguez Muioz, F. J.; Martin Vegas, R. A. Rev. complut. educ. 35(2), 2024: 307-316 313

cosas que son importantes, como enfrentarse a hablar en publico desde pequerios para que luego
no nos de vergtienza (030).

3. Atencion secundaria (n = 8): Los comentarios en esta categoria difieren de los anteriores en que cla-
ramente situan el estudio gramatical en un segundo plano en comparacion con otros aspectos lin-
glistico-comunicativos objeto de ensefanza: Me enfocaré atin mas en otras cuestiones (001); Creo
que ensefaré gramatica, porque es necesaria, pero le daré mas importancia a otras competencias
como la sociolingliistica y la pragmatica (023).

4. En menor medida, otros expresan resignacion (n = 2); es decir, ensefaran gramatica por imperativo
legal: Supongo que no me queda otra (022).

5.  Muy pocos participantes sefialan que no ensefaran gramatica porque daran clase en otras asig-
naturas/especialidades (n = 3): Me gustaria impartir otras asignaturas (006); No siento que sea mi
campo o especialidad (007).

5. Discusion y conclusiones

Al indagar la falta de motivacion del estudiante hacia el estudio de la gramatica, la critica mas insistente se
ha centrado en el trabajo docente; por tanto, se despliega una mirada acusatoria (Cuesta, 2020) o recri-
minatoria en relacion con la manera en que el profesor ha ensefiado gramatica. Como advierten Bosque y
Gallego (2018, p. 193), actualmente existe “una tendencia a identificar la ‘innovacion docente’ con las formas
de ensenanza en las que priman las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién”, que, ademas, estos
autores no consideran especialmente beneficiosas para la ensefianza gramatical.

El segundo de los elementos desmotivadores sefialados por los participantes se ha asociado al caracter
mecanicista de las actividades. En efecto, ha sido una constante en la tradicion didactica, debido al peso
del estructuralismo, plantear practicas controladas y mecanicas cuya resolucion admite, habitualmente, una
sola via. Cuando se aprenden gramaticas distintas de la materna, un primer acercamiento a determinadas
cuestiones gramaticales puede recurrir a operaciones repetitivas a fin de percibir lo sistematico en lalengua
meta. Sin embargo, resulta evidente que, en el alumnado que aprende la gramatica de su lengua materna,
desde muy pronto puede (y debe) fomentarse una actitud indagadora que le haga sentir los fendmenos
gramaticales como algo propio, que forma parte de su mundo cotidiano; a partir de ahi también es posible
atender a lo sistematico y llegar a lo excepcional en la lengua (Rodriguez Gonzalo, 2012). La promocion
de esta actitud inquisitoria ha llevado a reclamar el disefio de actividades basadas en la experimentacion,
como se acostumbra en ciencias naturales, frente al etiquetado, la clasificacion o la mera descripcion pre-
dominantes en las consighas de las actividades tipicamente asociadas a la gramatica escolar, que impiden
entender como funciona el sistema formal de la lengua y lo convierten en un conjunto pasivo de saberes.
En consecuencia, habra que buscar formulas que concilien los “conocimientos sistematicos y el uso de la
lengua” (Camps y Milian, 2017). Bosque (2015), impulsor de las perspectivas de GrOC, se refiere a esa falta
de relacion que percibe el alumnado entre el estudio de la gramatica de su lengua y su propio mundo como
“el problema de la visidon externa del objeto de estudio”. Asimismo, sefiala que en la ensefianza secundaria
ha primado la aplicacion de una actitud reglamentista, frente a la citada actitud indagadora. Una muestra de
ello también puede encontrarse en el tipo de actividades, que se plantean como “plantillas para rellenar”.

El tercer motivo que explicaria la desmotivacion del alumnado hacia la gramatica seria la falta de sentido
practico. Tradicionalmente se han mostrado posturas antigramaticalistas que han buscado reducir la pre-
sencia de la gramatica en las clases de lengua o prescindir de ella. Estas perspectivas se han basado en la
defensa de lo que se ha juzgado util para la didactica de la lengua, como leer y escribir (Bosque y Gallego,
2016). Este utilitarismo se ha vinculado al conocimiento practico, procedimental o instrumental, contrapues-
to al conocimiento declarativo; sin embargo, ambos tipos de conocimiento son complementarios (Bosque y
Gallego, 2018).

Como senalabamos en referencia al mecanicismo de las actividades que tradicionalmente se proponen
en clase de lengua y que predominan en los libros de texto, la falta de sentido practico, de acuerdo con los
comentarios analizados, es una cuestion vinculada mas a la tipologia de las actividades que al propio saber
gramatical. Asi pues, entendemos que el cambio debe ser de método (como ensenar gramatica, a través
de qué procedimientos), no de objeto (ensefar gramatica frente a entrenar destrezas). Si las actividades
gramaticales se basan en clasificar palabras, en segmentarlas o en rellenar huecos transformandolas, sin
invitar a la reflexion, no aportaran ningun beneficio comunicativo en el alumnado (Martin Vegas, 2018), que,
ademas, percibira la gramatica como una marana de términos cuya Unica justificacion sera la de “aplicarlos”
a un ejercicio que servira basicamente para comprobar que se ha entendido el concepto en cuestion.

Los contenidos han constituido el cuarto elemento desmotivador mas frecuente. Uno de los discursos
pedagoégicos contemporaneos que han tenido mayor repercusion y del que se ha hecho participes a los
estudiantes de los grados de maestro ha sido el de las competencias (Bolivar, 2008). En lingtiistica, es viejo
el concepto de competencia, y no mantiene una relacion de contrariedad, enemistad o rivalidad, sino de
complementariedad, con su pareja actuacion en el binomio chomskiano. Lo mismo cabe indicar para el
elemento didactico de los contenidos, que pueden orientarse perfectamente a las competencias. Frente a
esto, la discusion didactica contemporanea ha desplazado el interés del contenido hacia las competencias,
y hoy incluso se usa el derivado “contenidista” para designar una suerte de profesor reaccionario que ensefia
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contenidos, en vez de fomentar competencias en su alumnado. Sin embargo, conceder un lugar a las com-
petencias no implica quitarselo a los contenidos, mas bien al contrario (Bosque y Gallego, 2018).

La renovacion metodoldgica de la ensefanza gramatical pasa por la revision de los contenidos que se
ensefan en las etapas de primaria y secundaria, y la agrupacion de los comentarios que realizan los estu-
diantes nos ha llevado a centrar nuestra atencidn en cuatro caracteristicas:

1) Repeticion, a la que Bosque (2015) se refiere como el “problema de la progresion” y que, segun cons-
tata, se trata de una critica habitual del alumnado de secundaria, como también hemos comprobado
en los comentarios analizados. Esta falta de progresion, opuesta a lo observado en las asignaturas de
ciencias, se resolveria de siempre que los conceptos trabajados en clase partieran de los analizados en
las previas. Aun asi, vemos que, ano tras afno, se repiten los mismos contenidos. Como aclaran Espafiay
Gutiérrez (2018), la repeticion no implica progresion en la clase de lengua y produce en los estudiantes
sensacion de aburrimiento.

2) Complejidad: Al exponer algunos de los principios que habrian de tenerse en cuenta para el disefo de
un modelo didactico para el aprendizaje rentable de la gramatica en la etapa de primaria, el primero
que recogen algunos autores, y que coincide con el analisis de comentarios, atarne a la edad del apren-
diente: “Si se les introduce la terminologia linglistica sin entender los conceptos, sera un esfuerzo de
memorizacion sin mas expectativas que el olvido” (Martin Vegas, 2018, p. 194).

3) Sobrecarga: En primer término, la profusion de contenidos gramaticales podria relacionarse con el tra-
bajo docente, pues “el profesor de Lengua tiene asumido (...) que debe avanzar en extension, no tanto
en profundidad” (Bosque y Gallego, 2018, p. 176). En segundo término, puede percibirse que el conteni-
do gramatical acapara en exceso la atencion del docente o el espacio en los libros de texto, que no se
dedican lo suficiente ni a otros contenidos linglisticos ni a las destrezas comunicativas.

4) Confusion: Se ha insistido durante décadas en que “hay que reconocer que, mas que ocasionalmente,
llevan razén los que hablan con furia de ‘selva terminoldgicay de escuelas’, o de la conversion de la gra-
matica en una ‘torre de Babel'” (Lopez Morales, 1992, p. 368). Ha sido comun en la tradicion didactica
reivindicar la reorientacion de los contenidos gramaticales a fin de que repercutan, bien en las dimen-
siones semantica y pragmatica de la lengua, bien en destrezas como la expresion escrita (Rodriguez
Gonzalo, 2012).Dos categorias menos representativas a propdsito de la desmotivacion hacia el estudio
gramatical son la falta de interés personal Yy la falta de habilidad personal. Detras de la falta de habilidad
personal y de la complejidad conceptual, asi como, en algunos casos, de la falta de interés, podria sub-
yacer la misma pregunta: ;cuentan los alumnos de ciertos cursos de educacién primaria y secundaria
con un nivel de madurez adecuado para entender determinados conceptos abstractos de tipo grama-
tical? En otras palabras, algo tan obvio como que los contenidos gramaticales (qué ensefar) tendran
que llegar en el momento en que el alumno esté preparado para comprenderlos (cuando ensefiarlos),
cuyo reflejo sera la ordenacion de contenidos por ciclos o cursos en los curriculos oficiales, no parece
haberse basado en pruebas que permitan comprobar que el alumnado cuenta con el nivel de madurez
necesario para su apropiacion.

Una segunda parte de esta investigacion, mas breve que la anterior por el nimero de comentarios re-
lacionados, se ha centrado en las intenciones que expresan los participantes respecto a la ensefianza de
la gramatica en su futuro profesional. Si bien una minoria plantea que no ensefiara gramatica por la espe-
cialidad para la que opositara, por ejemplo, o por imperativo legal, quienes manifiestan que si la ensefaran
se comprometen a propiciar un cambio en la metodologia didactica, a equiparar la dedicacion al estudio
gramatical con el de otros contenidos linguistico-comunicativos o0 a prestarle una atencion secundaria en
comparacion con otros temas de la asignatura.

En la mayoria de los comentarios analizados en esta segunda parte, se retoma una aspiracion reiterada
en los textos legislativos en que se han basado las sucesivas reformas educativas espanolas desde finales
del siglo pasado, que han buscado la reorientacion metodoldgica de la disciplina escolar Lengua Castellana
para ponerla al servicio de la comunicacion. Intencién que, en ningun caso, deberia entenderse como re-
emplazo de contenidos por competencias o de metodologias estructurales por comunicativas (Bosque y
Gallego, 2018; Espana y Gutiérrez, 2018; Martin Vegas, 1998; etc.).

En definitiva, a través de este analisis cualitativo, se ha reflejado la falta de motivacion del estudiante ha-
cia el estudio de la gramatica en el mismo marco de critica general latente en los medios de comunicacion
de masasy en la sociedad. A continuacion, resumimos los aspectos mas destacables:

. Considerar que gran parte del problema reside en el trabajo docente significa apoyar la tesis del pro-
fesor decimonodnico, transmisor de contenidos y anticuado en metodologia, que ensefia al margen
de las nuevas demandas sociales. Es la critica mas extendida en didactica general y un tanto obso-
leta, pues la LOGSE (1990) ya impulsé cambios rompiendo con la tradicion; pero claramente sigue
estando en la conciencia de los aprendices esta idea de profesor no actualizado.

° El estudio de la gramatica basado en actividades mecanicas indica que, todavia hoy, impera la lin-
guistica estructuralista en las aulas y que no se han incorporado plenamente los presupuestos de
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la linglistica textual ni de la teoria de comunicacion, esenciales para la alfabetizacion mediatica
requerida.

° Los maestros en formacion sienten que le falta sentido practico al estudio de la gramatica. La co-
rriente economicista que envuelve la vida actual, donde todo acto ha de tener un beneficio, esta en
la conciencia de los estudiantes, que no perciben para qué les ha servido conocer la gramatica de
su lengua. La obsesion por la eficacia invade también el mundo educativo.

. Los contenidos gramaticales son repetitivos en cada curso escolar y el avance conceptual no pro-
gresivo no es significativo entre cursos (Martin Vegas, 2022b). Los estudiantes exigen una reorien-
tacion de los programas y una nivelacion de contenidos, como es normal en cualquier proceso de
aprendizaje.

. La alusion a la falta de interés de los estudiantes hacia la gramatica fortalece las teorias psicologis-
tas y neurodidacticas, que ponen de relieve lo importantes que son los componentes emocionales 'y
motivacionales por favorecer el rendimiento en el aprendizaje. En esta misma linea, los comentarios
referidos a la falta de habilidad personal se justifican con la incomprension de conceptos no nivela-
dos ni adaptados a las capacidades del alumnado.

La reorientacion de contenidos hacia el desarrollo de la competencia comunicativa es la clave percibida
implicitamente en los comentarios de los estudiantes, que buscan eficacia en su aprendizaje, motivacion y
deseo de que sus capacidades se desarrollen en competencias. Los resultados de este estudio confirman
la existencia de esa controversia entre normativa y practica escolar de la que partiamos. Igualmente, rati-
fican la necesidad de un cambio metodoldgico en la ensefianza de la gramatica, como vienen solicitando
las investigaciones de GrOC o del Centre for Research in Writing (Myhill et al., 2012). Cumpliendo el objetivo
de la investigacion de conocer la predisposicion de los futuros maestros ante la ensefanza de la gramati-
ca, sabemos que sus intenciones giran en torno a este cambio que integre el estudio de la gramatica en el
estudio de la comunicacién, cambio demandado desde la Didactica Magna (1632) de Comenius y reiterado
durante todo el siglo XX. Si consideramos las creencias de los futuros maestros y sus intenciones, podemos
responder de manera afirmativa a la pregunta promotora de esta investigacion: la ensefianza de la lengua
estara orientada al desarrollo de la competencia comunicativa.
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