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Resumen. Este estudio parte de la implementacion del proyecto “Culturados” en el Museo Etnologico de la Huerta de Murcia, situado
en el municipio de Alcantarilla. Su objetivo es averiguar la opinion de los estudiantes y los docentes de Educacion Infantil y Primaria,
de siete centros educativos de esta localidad que conforman la muestra, acerca de la vinculacién de la escuela con la comunidad.
También de la complementariedad de la educacion no formal para el estudio del patrimonio cultural, en la formacion de una ciudadania
intercultural e inclusiva. En la investigacion se ha utilizado, como principal instrumento de recogida de informacion, el cuestionario,
uno para docentes y otro para alumnado. La informacion recogida en ellos ha sido complementada con las anotaciones, de lo observado
en el transcurso de los talleres, en un diario de campo. En este estudio se han realizado analisis descriptivo e inferencial de los datos
recogidos en los cuestionarios y, también, un analisis de contenido de comentarios del diario de campo, pregunta abierta del cuestionario
y otros materiales audiovisuales. A tenor de los resultados se deduce que, tanto los estudiantes como los docentes, consideran importante
vincular la escuela con su entorno mas proximo. Los participantes, opinan que la ensefianza del patrimonio cultural contribuye a
adquirir conocimientos, y estiman que este tipo de propuestas, desde la ensefianza no formal, favorecen y complementan la educacion
intercultural e inclusiva, necesaria para formar ciudadanos mas criticos y democraticos. Si bien, para obtener resultados exitosos, es
importante que se establezca una colaboracion entre el centro escolar y los agentes socioculturales de su entorno, fijando estrategias
que permitan alcanzar un fin comun.
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[en]The school-community link: an experience of heritage education from non-formal education

Abstract. This study is based on the implementation of the “Culturados” project in the Ethnological Museum of the Huerta de Murcia,
located in the municipality of Alcantarilla. Its objective is to find out the opinion of the students and teachers of pre-school and primary
education, from seven schools in this town that make up the sample, about the link between the school and the community. Also of
the complementarity of non-formal education for the study of cultural heritage, in the formation of an intercultural and inclusive
citizenship. The main instrument used in the research was the questionnaire, one for teachers and another for students. The information
collected in them has been complemented with annotations of what was observed in the course of the workshops in a field diary.
In this study, descriptive and inferential analysis of the data collected in the questionnaires has been carried out, as well as content
analysis of comments from the field diary, open questions from the questionnaire and other audiovisual materials. eThe results show
that both students and teachers consider it important to link the school with their immediate environment. The participants believe that
the teaching of cultural heritage contributes to the acquisition of knowledge, and consider that this type of proposal, from non-formal
education, favors and complements intercultural and inclusive education, which is necessary to form more critical and democratic
citizens. However, in order to obtain successful results, it is important to establish collaboration between the school and the socio-
cultural agents in its environment, establishing strategies to achieve a common goal.
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1. Introduccion

Consideramos la relevancia de implementar pedagogias basadas en la experiencia de los individuos, que
favorezcan el establecimiento de vinculos con la comunidad y con el medio natural que les rodea. De acuerdo
con las aportaciones de Moliner et al. (2021) comprobamos que se debe priorizar estrategias sustentadas en
una educacion que pone en el centro el espacio comunitario, tratando de revalorizar la colectividad vinculada
a lo local (Woodhouse y Knap, 2000). Este tipo de aprendizajes fortalece el compromiso de los sujetos, como
ciudadanos activos, que participan en las cuestiones de su comunidad. En esta linea, se podrian citar enfoques
pedagogicos similares, caso de Place-based education —Educacion Basada en un Lugar-; Community-Based
Education —Educacion Basada en la Comunidad-; Esperiencial Education —Educacion Experiencial-; o el
Place-Based Learning — Aprendizaje Basado en el Lugar- (Sanchez y Murga, 2019).

Asi, estimamos la importancia de establecer una colaboracion entre la escuela y otros agentes socioeducativos
del territorio, para una mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado que, al mismo tiempo,
favorezca su desarrollo social (Lozano et al., 2018). Promover, desde edades tempranas, el aprecio hacia los usos
y costumbres del entorno, ayuda al alumnado a interiorizar las normas sociales de convivencia, favoreciendo
actitudes de respeto y aprecio hacia las diferencias, permitiéndoles relacionarse de manera mas democratica e
inclusiva. Al término de la etapa de Educacion Infantil, los estudiantes deberian contar con los conocimientos
suficientes, que les capaciten para comprender diversos aspectos de la vida en sociedad. Conocer las formas de
vida, producciones culturales y, en general, los valores que comparten los grupos sociales de su entorno mas
cercano (Aranda, 2016).

Partiendo de esta idea, consideramos importante que el curriculo escolar incluya puntos que conecten el
contenido de las distintas areas de conocimiento con la historia local (Giménez, 2016). Estimamos la relevancia
del estudio del patrimonio para vincular al alumnado con el territorio y conectarlo con sus emociones, a fin
de formar una ciudadania comprometida e inclusiva, concienciada con un desarrollo sostenible (Cuenca et al.,
2020; Delgado & Cuenca, 2020).

Es fundamental poseer referentes identitarios firmes que favorezcan aceptar a los demas como iguales, y
entender que todos poseemos capacidades idénticas (Carrion, 2015). Este enfoque integrador lo contempla la
Union Europea (UE, 2015) en la Resolucion de 8 de septiembre. En ella se hace referencia al potencial del
patrimonio como motor para el desarrollo econémico, social y humano sostenible. Esta resolucion reconoce el
caracter heterogéneo del patrimonio, fiel reflejo de la diversidad y pluralismo cultural existente en Europa, e
insta a su promocion dada su capacidad integradora, desarrolladora de culturas y apta para construir identidades.
Sin olvidar que, a lo largo de la historia, se van incorporando nuevas modas y costumbres, algunas ajenas, que
vamos incorporando y adaptando, y que contribuyen a enriquecer una cultura viva (Bakula, 2017).

No obstante, estudios recientes sefialan la falta de interés por potenciar el aprendizaje del patrimonio
intangible y la historia local (Gémez-Carrasco et al., 2020). Asi, surgen voces que, desde diferentes entornos,
urgen a trabajar en esta linea, y defienden la importancia de incorporar el estudio del patrimonio cultural,
vinculado al territorio, en los programas educativos actuales (Lenzerini, 2011; Yang et al., 2018), para que el
alumnado lo conozca. Por todo ello, es importante sumar esfuerzos en pro de una cultura colaborativa, donde se
tiendan puentes entre la escuela y la comunidad en la que se ubica. Se ha de fomentar el aprecio del alumnado
hacia el medio natural y cultural que le rodea, a partir del cual se puedan construir nuevos conocimientos (Sales
et al., 2018). La colaboracion entre docentes y agentes externos al centro educativo bien sea en contextos
formales como no formales, propicia acciones formativas en ambientes distendidos y ludicos, que favorecen el
rendimiento escolar (Martinez-Sanmartin, 2016) y los hace mas inclusivos (Arnaiz, 2012; Bryk et al., 2010).
No obstante, a menudo, no suelen aprovecharse los recursos potenciales (materiales y humanos) con los que
cuenta la comunidad ya que, en muchos casos, faltan iniciativas y estrategias para hacer efectiva, viable y
funcional la vinculacion escuela-familia-comunidad (Cueto et al., 2017). Por ello, es importante plantearse
actividades culturales comunitarias que favorezcan el acercamiento de distintos colectivos que conviven
en nuestra sociedad, cada vez mas globalizada (Booth et al., 2015). Se deben implementar actividades y
metodologias didacticas que combinen procesos de aprendizajes formales, no formales e informales (Ainscow
et al., 2012).

En la Agenda de Educacion 2030 se apunta la necesidad de impulsar politicas educativas desde la ensehanza
reglada y, también, desde la no formal (Hinzen y Schmitt, 2016). Por su parte, la UNESCO (2014), en el Plan
de Accion Global de Educacion para el Desarrollo Sostenible (PAG), hace un reconocimiento de la educacion
no formal y de los actores que la promueven en aras de un desarrollo local sostenible y da indicaciones para
ello (Matas-Reyes, 2019).

También la tltima ley educativa (Ley Organica 3/2020, LOMLOE, por la que se Modifica la Ley Organica
de Educacion), en el articulo 3.5 bis, reconoce la complementariedad de la educacion formal y no formal,
para favorecer la adquisicion de competencias y el desarrollo de personalidades que promuevan valores
comunitarios. En tal caso, estas deben ser coherentes con el proyecto educativo del centro escolar, y estar
enfocadas a fortalecer la apertura entre la escuela y su entorno, buscando implicar a toda la comunidad
educativa (Morales, 2014).
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A partir de los planteamiento expuestos, donde se recoge la falta de investigaciones y el escaso interés por
potenciar el aprendizaje del patrimonio cultural intangible y la historia local utilizando el curriculum escolar
vinculado al entorno (Gémez-Carrasco et al., 2020), en el presente estudio se pretende, como objetivo general
indagar la importancia de vincular el curriculo, especialmente el de Educacion Infantil (El) y el de Educacion
Primaria (EP), al estudio del patrimonio local mas proximo. El objetivo especifico que concreta el anterior y
en el que nos centramos en el presente articulo es: Analizar, desde la valoracion de docentes y alumnado, si este tipo
de programas, desde la educacion no formal, que vinculan el centro escolar con el patrimonio mds proximo, ayudan a
construir una ciudadania intercultural, mas democratica e inclusiva

2. Metodologia

2.1. Poblacion y muestra

La investigacion se ha realizado en el municipio de Alcantarilla, uno de los mas poblados de la Region de
Murcia, con 42345 habitantes (INE, 2020), de los cuales, 4210 son extranjeros procedentes principalmente
de paises africanos (1621); latinoamericanos (1566) y asiaticos (203), segun se recoge en el Centro Regional
de Estadistica de Murcia (CREM, 2021). Este municipio, de nivel socioeconomico medio, cuenta con diez
centros educativos donde se imparten las etapas de Educacion Infantil y Primaria, dos de ellos de titularidad
concertada, y un total de 4500 alumnos/as, de los cuales el 25.39% son de origen extranjero. El muestreo
utilizado es no probabilistico casual. La muestra la componen 1167 alumnos/as de Educacion Infantil (EI) y
Educacion Primaria (EP), y 69 docentes, de 7 centros escolares participantes. Las actividades fueron realizadas
en el Museo Etnologico de la Huerta durante el curso 2019/2020, periodo en el que se recogieron los datos. Por
tanto, se trata de un tamano muestral adecuado (95% con un error muestral +3) que permite hacer un estudio
local generalizado.

En relacion con el perfil de la muestra participante, el 76.8% de los estudiantes procede de centros publicos
y el 23.2% de centros privados-concertados; en cuanto a los docentes, el 78.2% imparte clase en centros
publicos y el 21.7% en privados-concertados. Respecto a la filiacion del alumnado, una cuarta parte (25.4%)
son de origen extranjero. Pese a haber participado estudiantes de todos los niveles de Educacion Infantil (EI)
y Educacion Primaria (EP), los grupos mas numerosos han sido los de sexto curso (26.5%), seguidos por los
de segundo (19.3%). Con respecto a la etapa educativa donde imparten docencia, el 64.9% de los casos son
maestras y maestros de (EP) y el 14% lo son de (EI).

Para poner en marcha el programa y poder implementar nuestro estudio, contamos con la colaboracion
de seis chicas y chicos con necesidades educativas especiales, que participaron como monitores en una de
las actividades realizadas en el Museo de la Huerta. Estos chico/as que, en la actualidad, se estan formando
en un modulo de jardineria en el Centro de Educacion Especial Eusebio Martinez de Alcantarilla, estuvieron
supervisados por dos de sus profesores. También han colaborado, dos técnicos en Gestion Cultural, un profesor
de musica, una graduada en Educacion Primaria, en la especialidad de Educacion Fisica y una licenciada en
Historia del Arte.

2.2. Plan de investigacion e instrumentos

El plan de investigacion realizado se corresponde con una Investigacion-Accion Participante, donde se han
utilizado estrategias de recogida y analisis de evidencia empirica mixtas, tanto cuantitativas como cualitativas.
Por ello, la observacion participante (inherente al plan de investigacion que se indica) puede combinarse con
analisis estadisticos de datos o analisis de contenido de documentos. Se busca pues, analizar el fenomeno en
cuestion de una manera holistica (Gonzalez-Pedraz et al., 2017), que permita neutralizar los posibles puntos
débiles que puedan tener las metodologias cuantitativas y cualitativas por separado (Borao y Palau, 2016).
Por tanto, ademas de utilizar la metodologia cuantitativa, a través de un cuestionario, que posibilita obtener la
percepcion de los encuestados (Colas et al., 2009), hemos usado la técnica de observacion participante (OP).
Asi, en el diario de campo (DC), se han recogido los comentarios hechos por los alumnos (A) y los docentes
(D). También, nos hemos apoyado en redacciones y dibujos realizados por los estudiantes, y archivos visuales
-imagenes y videos- dado que el estudio tiene caracter etnografico y estas técnicas son muy utiles en este tipo
de investigacion (Garcia-Pérez, 2018).

Para el analisis de fiabilidad del cuestionario de docentes aplicamos el Coeficiente alfa de Cronbach
obteniendo un resultado de .842, que a decir de Rodriguez-Rodriguez y Reguant-Alvarez, (2020) es un valor
alto-aceptable. No obstante, debido al reducido niumero de items que lo componen y el reducido nimero de
opciones de respuestas en cada uno, también decidimos aplicar el Coeficiente Omega que nos da un valor de
.880, en el cuestionario de los docentes y en el de los alumnos .820, valores que, segin Campo-Arias y Oviedo
(2008), se encuentran dentro de los limites aceptables (.70-.90).
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2.3. Programa de intervencién y procedimiento

La proximidad del Museo a los centros escolares constituye un espacio idéneo en el que desarrollar
actividades para el estudio del patrimonio cultural desde la ensefianza no formal. Este formato educativo
ha sido usado como estrategia para complementar a la educacion reglada y favorecer la adquisicion de
estandares de aprendizaje, de un modo transversal, y desde un punto de vista intercultural e inclusivo que
busca respetar la diversidad.

Con esta idea se ponen en marcha varios talleres que complementan la visita al complejo museistico. A
fin de alcanzar los objetivos propuestos, se adaptaron las actividades para ajustarlas a los diferentes niveles
educativos. Asimismo, fueron los docentes de cada centro, quienes eligieron entre las opciones que se les
proponia, dependiendo de la tematica que mas se ajustaba a los intereses educativos de cada grupo.

Ademas de la visita, los talleres propuestos, elegidos previamente por los docentes, que los alumnos
realizaron en equipos de entre seis y ocho participantes fueron:

» Taller “Pequenios arquedlogos”.

* Aula de la Naturaleza.

» Laboratorio de Cocina.

» Taller de Danzas y Musicas del Mundo.

2.4. Recogida y analisis de datos

Tras el desarrollo de los Talleres, docentes y discentes cumplimentaron sendos cuestionarios. Los contenidos
de estos instrumentos fueron validados por seis expertos: un maestro; dos profesores de universidad
especialistas en Didactica y Organizacion Escolar y Métodos de Investigacion, una Psicéloga-terapeuta
especializada en alumnos con necesidades especiales, una arquedlogo y directora de museo y una técnica
en Gestion Cultural. Tanto el cuestionario de los alumnos como el de los docentes se dividen en tres
dimensiones y estan compuestos de 11 items tipo Likert, cada uno funciona como variable de criterio, mas
una ultima pregunta abierta (PA) con la cual queriamos saber, en el caso de los docentes, su opinidn acerca
de la tematica y desarrollo de los talleres (Ver Anexo I). En este articulo nos vamos a centrar en el analisis
de la Dimension III. Para las respuestas de los items de los cuestionarios se utilizé una escala numérica de
cuatro grados. Las opciones de respuesta de los items de docentes (ID) eran: fotalmente en desacuerdo (1);
desacuerdo (2); de acuerdo (3) y totalmente de acuerdo (4). Los items del cuestionario del alumnado (IA)
se miden también con una escala de cuatro grados: mala/nunca/muy poco (1); regular/casi nunca/poco (2);
bueno/a veces/regular (3); muy buena/mucho/siempre (4).

En el cuestionario de los alumnos/as (Garcia-Martinez et al., 2021), las dos tltimas preguntas van dirigidas
solo a estudiantes de origen extranjero, siendo la ltima una pregunta abierta en la que se trata de recopilar
datos acerca de los parecidos y diferencias que observan en nuestras costumbres y las de sus paises de origen
(Ver Anexo II).

Ademas, para que este cuestionario pudiera ser cumplimentado por el alumnado de Educacion Infantil
y de los primeros cursos de Educacion Primaria, asi como aquellos estudiantes que presentan algtn tipo de
necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE), adaptamos este cuestionario mediante pictogramas (Ver
Anexo III). Una vez obtenida toda la informacion se procedié al analisis de datos utilizando el programa
SPSS.24, que nos ha permitido realizar analisis descriptivos e inferenciales.

Para facilitar la lectura de este apartado y que los resultados sean comprensibles, se ha dado respuesta al
objetivo descrito, propuesto en este trabajo, realizando el estudio de los items de los cuestionarios de alumnos
y docentes (andlisis descriptivo), que nos sirven para dicha finalidad. Tras ese andlisis se procedié a comprobar
la existencia de cualquier tipo de relacion entre los datos del perfil de los participantes de la muestra y entre
los items de los cuestionarios (analisis inferencial). Debemos apuntar que so6lo se describen aquellas variables
en las cuales se ha observado diferencias significativas Chi-cuadrado de Pearson (%?) en tanto a p=.000* o
a p<.005** y que parecen influir entre ellas. También hay que sefialar que los datos de algunas variables
socioeducativas: titularidad y grupo/ciclo formativo, que no aparecen en el cuestionario, fueron recogidos en
el diario de campo.

También, y con relacion a los datos cualitativos, se ha efectuado un analisis de contenidos desde categorias
de aquellos parrafos, fragmentos y frases recogidos en el diario de campo (DC); asi como de las observaciones
y sugerencias aportadas por docentes y estudiantes en las (PA) de los cuestionarios. De igual modo, se ha
analizado la informacién recogida en las redacciones (RE), dibujos (DIB) y demds materiales audiovisuales
como las fotografias (FOT), en funcidn del objeto de estudio. Para poder realizar el analisis cualitativo de la
informacién, nos apoyamos en el programa Atlas.ti.7.

Una vez transcritos los datos recogidos, se realizaron varias lecturas de la informacion y se procedio a
la codificacion de los datos siguiendo un sistema categorial. Primeramente, se establecieron unas categorias
tematicas claves para comprender y explicar la efectividad de nuestro objeto de estudio. En el proceso de
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categorizacion para la organizacion y analisis de la informacion algunas categorias y subcategorias empleadas
fueron emergiendo a posteriori. Murillo y Mena (2006) hablan de las “Tres lecturas”: una primera de toda la
documentacion recopilada, que permite establecer el primer nivel de categorias, una segunda que nos permite
establecer las categorias y subcategoria definitivas y una tercera que permite relacionarlas horizontalmente
entre si, atendiendo a la informacion analizada.

3. Resultados

Tal como se ha referido anteriormente, para dar respuesta al objetivo especifico: analizar, desde la valoracion
de docentes y alumnado, si este tipo de programas, desde la educacion no formal, que vinculan el centro
escolar con el patrimonio mds proximo, ayudan a construir una ciudadania intercultural, mas democrdtica
e inclusiva. Para ello nos apoyamos en los items de la Dimension III de los cuestionarios de docentes y
alumnado. En primer lugar, nos centraremos en los items de la dimension 111, en el cuestionario de docentes,
conformada por los items: ID.8; ID.9; ID.10; ID.11. En el analisis descriptivo, que aparece en la Tabla 1,
comprobamos que los docentes estan totalmente de acuerdo (4) o de acuerdo (3), en su totalidad, acerca del
estudio del patrimonio cultural como algo que esta en constante evolucion, tal como las sociedades que lo
transmiten (1D.8); en que la educacion patrimonial contribuye a fomentar el sentimiento de pertenencia a una
comunidad y favorece construir ciudadania (1D.9); y que, con estas actividades extraescolares, para el estudio
del patrimonio cultural, los estudiantes adquieren conocimientos del medio natural y urbano de su entorno
mas proximo (ID.10). Asimismo, sefialan que con estas actividades para el estudio del patrimonio cultural se
favorece el conocimiento de otras culturas y la educacion intercultural (ID.11).

En la siguiente tabla (Tabla 1) se describe cada uno de ellos, asi como los porcentajes de respuesta obtenidos.
Las opciones de respuesta de los items responden a: totalmente en desacuerdo (1); desacuerdo (2); de acuerdo
(3) y totalmente de acuerdo (4).

Tabla 1. Andlisis descriptivo Dimension 111 de los docentes

items Descripcion 4 3 2 1

ID.8 El patrimonio cultural no es 82.6%  17.4%  ---- -

alto estatico, sino que se halla
en un proceso inacabable de
construccion y reconstruccion,
siendo su estudio necesario
para que los alumnos aprendan
como y por qué las sociedades
van cambiando.

ID.9 La educacion patrimonial con- 84.1% 159%  ---- ----
tribuye a fomentar el senti-
miento de pertenencia a una co-
munidad o grupo y a construir
ciudadania.

ID.10  En estas actividades extraesco- 88.4% 11.6%  --—-- -

lares, inscritas dentro del estu-
dio del patrimonio cultural, los
alumnos aprenden y participan
cocinando, creando arte, litera-
tura, musica, danza de diversas
culturas, etc., que son herencia
de los pueblos que han vivido
en esta region.

ID.11  Las actividades propuestas fa- 77.9%  22.1%  ---- -—--
vorecen el conocimiento de
otras culturas y favorecen la
educacion intercultural.

Dimension I1I

Fuente: elaboracion propia
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Sin embargo, en la Tabla 2, se observan diferencias significativas en las respuestas dadas por los docentes
entre los distintos items que conforman la dimension III del cuestionario.

Tabla 2. Diferencias significativas entre los items de la Dimension 111 del cuestionario de docentes

ID.8 ID.9 ID.10
4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1
12.574%*
ID.9 84.1%
159% - --
12.817* 14.638*
ID.10  88.4% 88.4%
11.6%  --- -- 11.6% -- --
23.754* 13.195* 8.625%*
ID.11  77.9% 77.9% 77.9%
22.1% - -- 22.1% -- -- 22.1% - -

Nota. Resultados del andlisis del Coeficiente Chi-cuadrado ((x*) en tanto
Pp=000% 0 a p<.005**). Fuente: elaboracion propia

La Dimension 111 del cuestionario del alumnado la conforman los items (IA.7; IA.8; IA.9; IA.10; IA.11).
En la Tabla 3 se describen y muestran los resultados del anélisis descriptivo del mismo. Se mide con una escala
de cuatro grados: mala/nunca/muy poco (1); regular/casi nunca/poco (2); bueno/a veces/regular (3); muy
buena/mucho/siempre (4).

En el item (IA.7) comprobamos que casi la mitad del alumnado no conoce nada o muy poco las costumbres
de sus antepasados. Sin embargo, mas del ochenta por ciento del alumnado sefiala que les ha gustado mucho
conocer las costumbres y formas de vida de sus antepasados. En cuanto a la predisposicion del alumnado
para aprender sobre otras culturas (1A.10), las tres cuartas partes sefalan que les gusta mucho saber de otras
culturas, mientras el 3.9% contesta que nada. Se ha sefialado que mas del 25% del alumnado participante en
la muestra, es de origen extranjero. El item IA.11 estd expresamente dirigido a este alumnado. A través de ¢l
queremos averiguar si han encontrado o no parecidos entre nuestras costumbres y las de sus paises de origen.
Los datos indican que mas del veinte por ciento de ellos responden que han encontrado muchos parecidos y un
tercio del total dice que algunos.

Tabla 3. Analisis descriptivo Dimension 111 de los estudiantes

items Descripcion 4 3 2 1

(Conocias las costumbres de

IA.7 tus antepasados?

19.5%  26.1% 24.7%  29.6%

(Te ha gustado conocer las cos-

IA.8 tumbres y tradiciones de tus an-  80.3%  12.1%  4.4% 3.3%
tepasados?
(Sabias que en Murcia habian

1A.9 vivido otras culturas como ibe- 37.8%  29.3% 16.9% 15.9%
ros, romanos y arabes?

Dimension 111

(Te gusta saber sobre otras cul-

turas diferentes a la tuya? 75.1% 152%  5.9% 3.9%

IA.10

(Has encontrado algun pare-
IA.11 cido con las costumbres de tu 22.1%  33.6% 16.7% 27.6%
pais de origen?

Fuente: elaboracion propia

No obstante, existen diferencias significativas en las respuestas dadas a los items dependiendo de
algunas variables del perfil de los estudiantes. Asi, con respecto al item [A.7, segun la titularidad del centro
(p=17.109*%), son los de centros publicos (83.6%) quienes dicen tener mas conocimientos, mientras el 16.4%
de los privados-concertados responden no saber nada. También existen diferencias (p=63.646*) segun el curso
escolar, y son los alumnos de primero y segundo de primaria (24.4%) los que menos saben y los de quinto y
sexto (38.4%), los que dicen saber mas sobre las costumbres. Asimismo, encontramos diferencias (p=18.034%*)
dependiendo del tramo, ya que los estudiantes del segundo tramo de EP (p=42.84%) son los que afirman tener
mayores conocimientos. Sin embargo, en relacion con la edad (52.966*%*), son los estudiantes de siete afios
(3.68%) los que dicen saber mas del tema.
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Con relacion al item 8 (IA.8), también, vemos diferencias significativas en las respuestas dadas segiin
algunas variables: En cuanto a la edad (p=91.832%) son los estudiantes de once o mas afios (16.83%) los que
mas de acuerdo estan. Asimismo, segun el género, hay diferencias (p=16.370*%*), pues son las nifas (51.1%)
las que se muestran mas interesadas, frente al 48.5% de nifios que sefialan estar poco interesados. Teniendo en
cuenta el nivel académico, comprobamos que existen diferencias (p=95.622%*), pues es el alumnado de quinto
y sexto (38.3%), el que mas a favor se ha mostrado con este item.

También advertimos que existen diferencias significas en las respuestas dadas a [A.9 segun ciertas variables.
Teniendo en cuenta la variable titularidad, comprobamos diferencias (p=28.352%), puesto que el 83.6% de
los estudiantes de centros publicos son los que dicen tener mayores conocimientos frente al 16.4% de los
centros privados-concertados. También vemos diferencia (p=197.454*) segin la edad, ya que el 10.68% de
los alumnos de once o mas afios responden conocer sobre las culturas que habitaron la zona. Tomando como
referencia la variable nivel/curso escolar, también hay diferencias (p=208.316%*), dado que son los alumnos de
quinto y sexto (38.4%) los que indican tener mayores conocimientos.

Tras el analisis del item 10 (IA.10), comprobamos diferencias en la respuesta, segtn el nivel/curso escolar,
hay diferencias significativas (p=93.464%*) en las respuestas, siendo los estudiantes de quinto y sexto (41.8%)
los que mas predispuestos estan. Observamos diferencias también, segun las edades (p=89.316%*), ya que los
mas interesados en conocer otras culturas diferentes son los alumno/as de once afios (17.47%).

También en las respuestas a IA.11 detectamos diferencias segun la titularidad del centro (17.114**) ya que,
de estos alumnos, son los de centros publicos (90.6%) los que mas parecidos han encontrado, frente al 9.4% de
centros privados concertados; y, segun la edad (57.083"*), son los de nueve afios (6.16%).

Ademas, en la tabla (Tabla 4) que aparece a continuacion, se describen las diferencias significativas
encontradas entre los items de la dimension I1I del cuestionario de estudiantes.

Tabla 4. Diferencias significativas entre los items de la Dimension I1I del cuestionario de estudiantes

IA.7 IA.8
4 3 2 1 4 3 2 1
79.836%*
IA.8
80.4% 11.9% 4,4% 3.3%
166.847*
I1A.9
37.8% 29.5% 16.9%  15.8%
1A.10 25.417** 147.936*
: 75.1% 15.2% 5.8% 3.9% 75.4% 15% 5.7% 3.9%
50.535%*
IA.11

0, 0, 0,
22.4% 33.2% 16.8% 27.6%

Nota. Resultados del andlisis del Coeficiente Chi-cuadrado ((x*) en tanto
Pp=000% 0 a p<.005**). Fuente: elaboracion propia

Del andlisis de contenido de los datos cualitativos, cuya informacion ha sido recogida a través de
los comentarios y observaciones reunidas en el diario de campo (DC), de las preguntas abiertas (PA), las
redacciones (RE), dibujos (DIB) y fotografias (FOT), se han extraido los codigos que nos ha permitido
estudiar la informacion pertinente tras el analisis con el programa Atlas-ti.7, y nos ha facilitado dar respuesta al
objetivo descrito anteriormente. Partiendo de la categoria prefigurada Patrimonio cultural desde la ensefianza
no formal para favorecer el conocimiento y la interculturalidad, van emergiendo otras subcategorias como:
aprendizaje significativo; aprendizaje transversal y gamificacion dentro de metodologia. En la Figura 1 se hace
una definicion de dichas categorias y subcategorias.

Figura 1. Definicion de categorias y subcategorias vinculadas al estudio del patrimonio

Categoria

(C.3) Patrimonio cultural desde la Las actividades para el estudio del patrimonio cultural lo-
enselanza no formal para favore- cal, entrelazadas con los contenidos de las areas curricula-
cer el conocimiento y la intercultu- res, impulsan los conocimientos y la formacion intercultu-
ralidad. ral de identidades multiculturales

Subcategorias

(C.3.1)Interculturalidad/ Diversidad  El estudio del patrimonio para conocer y valorar las dife-
rencias y similitudes con otras culturas.
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(C.3.2) Metodologia Estrategias metodologicas implementadas para un apren-
dizaje significativo del estudio del patrimonio
-Aprendizaje significativo
-Aprendizaje transversal
-Gamificacion

Fuente: elaboracion propia

Los codigos relacionados con esta categoria han recibido una frecuencia de 78: 16 han sido obtenidas del
andlisis de las redacciones (RE) y dibujos (DIB) aportados por los estudiantes y el resto de las observaciones
anotadas en el diario de campo (DC). Constatamos que las subcategorias que mayores frecuencias han
alcanzado son: interculturalidad/diversidad seguido de aprendizaje significativo, aprendizaje transversal y
gamificacion (Figura 2).

Figura 2. Frecuencias de las categorias y subcategorias vinculadas al estudio del patrimonio cultural

Frecuencias

Categoria Subcategoria (PA;DC;RE;DIB)

(C.3.1)Interculturalidad/
Diversidad
. -Costumbres similares a las
(C.3)- ESt}lle del gq 160
patrimonio cultu- pais de origen

ral desde la ense- B
fianza no formal -Costumbres diferentes a las 189

para favorecer el _d¢lpais de origen
conocimiento y la (C.3.2) Metodologia

dania intercultural e inclusiva.

III Dimension
Actividades extraescolares y educaciéon
patrimonial para construir una ciuda-

interculturalidad. -Aprendizaje significativo 34
-Aprendizaje transversal 16
-Gamificacion 13

Fuente: elaboracion propia

Conrelacion a la subcategoria interculturalidad/diversidad, segin la frecuencia de respuestas comprobamos
que el alumnado extranjero encuentra muchas similitudes respecto a elementos de sus culturas de origen
(160); en este sentido, las subcategorias que mayor frecuencia de respuesta ha obtenido hace referencia a los
elementos histoérico-culturales (34), también encuentran parecidos con algunas costumbres y tradiciones (29)
y con la gastronomia (28).

En cuanto a las diferencias (189), que encuentran los estudiantes extranjeros respecto a sus paises de origen
se refiere a las subcategorias de: gastronomia (29), a algunos elementos historico-artisticos (28), y las fiestas y
celebraciones (20), ademas del idioma (10).

Algunos/as alumnos/as reconocen la interculturalidad en nuestro patrimonio reflejado tanto en sus
redacciones como en los dibujos realizados: “[...] Después, nos fuimos al lado de la noria y nos explicaron
como estaba hecha y quienes las construyeron, etc. Hicimos un juego que era: encima de un pafiuelo habia
cosas sobre los iberos, los romanos, los musulmanes y los huertanos, y fue muy chulo” (C1; A400; RE).

Segun algunos dibujos los estudiantes perciben interculturalidad en las huellas de nuestro patrimonio
cultural (C6; A520; DIB).

El siguiente cddigo en el que se detecta mayor frecuencia de respuesta esté relacionado con la metodologia,
concretamente con e/ aprendizaje significativo, sobre el que han opinado los docentes: “Metodologia muy
adecuada, actividades muy motivadoras [...]” (C2; D2; PA).

A través de los dibujos comprobamos que los nifios retienen la informacion que se les ha dado en los talleres
(C1; A112; DI).

Atendiendo a la frecuencia de respuesta, el siguiente codigo, también relacionado con la categoria de
metodologia, es el de aprendizaje transversal. Algunos docentes dicen: “Me ha parecido una actividad muy
interesante. Los alumnos la han disfrutado muchisimo y han tenido la posibilidad de trabajar en diferentes
talleres y aprender en un entorno incomparable”. (C3; D6; PA).

También, en las redacciones de los alumnos se alude a dicho concepto: “Al principio nos fuimos al salon de
actos y nos explicaron un poco el pasado de Alcantarilla [ ...]. Después nos fuimos a hacer un juego de los iberos,
los romanos, los arabes [...] y después de hacer eso nos fuimos a ver el acueducto y los arcos romanos|...]. Al
rato hicimos de arquedlogos y escavamos en un arenero para encontrar cosas [...] y teniamos que escribir en



Garcia-Martinez, B.; Lozano, J.; Cerezo, M.C. Rev. complut. educ. 34(4) 2023: 725-742 733

una hoja todo lo que habiamos encontrado. Después hicimos jardineria [...] y plantamos lechuga y brécoli [ ... ]
después hicimos otra actividad de jardineria (C3; A150; RE).

Acerca de la gamificacion, los docentes han sefialado que “los conocimientos que, de manera tan ludica, se
les transmite, los nifios los captan y retienen, aunque parezcan que son muy pequefios” (C6; D20; DC).

Los estudiantes también han hecho comentarios al respecto. “[...] jDespués fuimos arquedlogos! Fuimos a
una especie de arenero para buscar tesoros enterrados. Yo encontré un cuenco grande, un cuenco pequeilo, un
trocito de ceramica y un hueso de pie. Lo apuntamos todo en una hoja que nos dio la sefio en la que se anotaba
la informacion sobre lo que habiamos encontrado” (C5; A200; RE).

4. Discusion y conclusiones.

Para concluir y, desde la discusion de los resultados obtenidos en este trabajo de investigacion, trataremos de
dar respuesta al objetivo que nos hemos planteado: analizar, desde la vision de los docentes y el alumnado, si
este tipo de programas, desde la educacion no formal, que vinculan el centro escolar con el patrimonio mds
proximo, ayudan a construir una ciudadania intercultural, mas democrdtica e inclusiva.

Entendemos que el entorno en el que se inscriben los centros educativos, asi como los recursos, materiales
y humanos, que este ofrece, son una gran oportunidad para favorecer la formacion integral del alumnado.
Al igual que Pinto y Zarbato (2017) y Marqués et al. (2020) reconocemos el papel activo y preeminente del
estudio del patrimonio y consideramos que, crear vinculos entre los elementos patrimoniales y los individuos,
contribuye a valorar lo propio y a desarrollar el sentimiento de pertenencia a un lugar. Siguiendo a Ponce y
Ortuno (2018), la cuestion que nos planteamos es, como los elementos patrimoniales y el patrimonio cultural
en general, en tanto fuentes transmisoras y constructoras de identidad, deben ser utilizadas para que no choquen
con la realidad social actual y favorezcan el desarrollo social democratico y la diversidad cultural, y qué tipo
de ensefanza precisan. Debemos tener en cuenta que todas y cada una de las culturas aportan formas valiosas
de comprender y entender el mundo, por consiguiente, para entender a los demas, debemos involucrarnos y
conocer sus formas de vida y como conciben su modo de entender la vida (Cruz et al., 2018; Moliner et al.,
2021).

Asimismo, tal como sefialan Suarez et al. (2021), consideramos la importancia de coordinar el trabajo del
aula y la tematica del museo. En este sentido, se constata que docentes y estudiantes valoran las actividades
complementarias al curriculo, implementadas desde la ensefianza no formal, como un instrumento eficaz
que, ademas de favorecer la adquisicion de aprendizajes, insta a las relaciones interpersonales (Carrion,
2015) e intergeneracionales (Lozano y Cerezo, 2020). En la linea de lo esgrimido por Alves y Pinto (2019)
y Fontal-Merillas e Ibaiiez-Etxeberria (2015), consideramos que la educacion patrimonial debe traspasar los
limites del curriculo y explorar otras interpretaciones y puntos de vista, poniendo en el centro a los sujetos e
interconectandolos con su entorno.

A tenor de los resultados que se deducen de este estudio, comprobamos que gran parte de los estudiantes
desconocen muchos aspectos de su patrimonio cultural, y son los alumnos de los centros publicos los que
mas conocimientos tienen sobre el tema. Comprobamos que estos conocimientos son mayores en los alumnos
del segundo tramo de Educacion Primaria, a partir de los once afos, que cursan sexto curso. También son
los estudiantes de este tramo, y de la misma franja de edad, a los que mas les gusta conocer las tradiciones
y costumbres de sus antepasados, especialmente a las niflas. Advertimos que es el alumnado de los centros
publicos el que mayores conocimientos tienen sobre los antiguos pobladores de la region, principalmente los
estudiantes del segundo tramo de Educacion Primaria. Sin embargo, el estudio constata que los estudiantes,
desde edades tempranas, son capaces de asimilar conceptos relacionados con el patrimonio cultural.

Dicho lo anterior, en el alumnado se aprecian carencias y falta de conocimientos acerca de su herencia
cultural y, especialmente, un gran desconocimiento por parte de estos de otras culturas diferentes a la suya.
En este contexto, entendemos que los centros educativos, en colaboracion con los agentes sociales locales,
deberian poner en marcha mas actividades para el estudio del patrimonio cultural. Actividades en las que todo
el alumnado, desde los primeros cursos escolares, pueda participar a fin de favorecer la formacion de futuros
ciudadanos mas capacitados interculturalmente (Sales et al., 2018).

Limitaciones del estudio

La primera limitacion fue coordinar este tipo de actividades con los centros escolares. Algunos docentes se
mostraron reacios a cambiar los planning anuales de salida, consolidados en el tiempo.

También, fue dificil obtener informacion de los primeros cursos de educacion primaria mas, incluso, que de
los estudiantes del ciclo de educacion infantil. Normalmente, los cuestionarios fueron rellenados por los nifios/
as al terminar los talleres, sin embargo, en estos casos, los cuestionarios se los llevaban a clase y, pasados unos
dias, se recogian. Sin embargo, algunos docentes, argumentaron el exceso de contenido de las asignaturas y la
escasez de tiempo para dedicarlo a ayudar a sus alumnos/as a rellenar los cuestionarios. Aunque estos fueron
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adaptados por medio de pictogramas, para facilitar su cumplimentacion a los mas pequenos y a los alumnos
con NEE, al final esta tarea se estimaba, en algunos casos, como una carga mas para los docentes y no como
una valoracion y consolidacion de lo aprendido por los alumnos en dias previos.

5. Referencias

Ainscow, M., Dyson, A., Goldrick, S., & West, M. (2012). Making schools effective for all: rethinking the task. School
Leadership & Management, 32(3), 197-213. https://doi.org/10.1080/13632434.2012.669648

Alves, L.A., y Pinto, H. (2019). Educacién historica con el patrimonio: desafiando la formacion del profesorado.
REIFOP Revista Electronica Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 22(1), 71-81. https://doi.org/10.6018/
reifop.22.1.356381

Aranda, A. M. (2016). Didactica de las Ciencias Sociales en Educacion Infantil. Sintesis

Arnaiz, P. (2012). Escuelas eficaces e inclusivas: como favorecer su desarrollo. Educatio Siglo XXI, 30(1), 25-44 https://
revistas.um.es/educatio/article/view/149121

Bakula, C. (2017). Tres definiciones en torno al patrimonio. Turismo y Patrimonio, (1), 167-174.https://doi.org/10.24265/
turpatrim.2000.n1.11

Booth, T., Simon, C., Sandoval, M., Echeita, G., y Mufoz, Y. (2015). Guia para la educaciéon inclusiva. Promoviendo
el aprendizaje y la participacion en los centros escolares. Nueva edicion revisada y ampliada. RECICE.
Revista Iberoamericana sobre calidad, eficacia y cambio en educacion, 13 (3), 5-19. https://www.redalyc.org/
pdf/551/55141402001.pdf

Borao, L., y Palau, R. F. (2016). Analisis de la implementacion de Flipped-Classroom en las asignaturas instrumentales
de 4° Educacion Secundaria Obligatoria. Edutec. Revista Electronica de Tecnologia Educativa, (55), a324. https://doi.
org/10.21556/edutec.2016.55.733

Bryk, A., Sebring, P. B., Allensworth, E., Luppescu, S., & Easton, J. (2010). Organizing Schools for Improvement. Lessons
from Chicago. University of Chicago Press.

Campo-Arias, A., y Oviedo, H. C. (2008). Propiedades psicométricas de una escala: la consistencia interna. Revista Salud
Publica, 10 (5), 831-839. https://www.scielosp.org/article/rsap/2008.v10n5/831-839/

Carrion, A. (2015). Plan Nacional de Conservacion del Patrimonio Cultural del Siglo XX. Centro de Publicaciones.
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. https://oibc.oei.es/uploads/attachments/182/CULTURA INMATERIAL.
pdf

Centro Regional de Estadistica de Murcia (CREM, 2021). Poblacion segtin entidades y nacionalidad. https://econet.carm.
es/inicio/-/crem/sicrem/PU_ AlcantarillaCifras/P8016/sec8.html

Colas, M. P., Buendia, L., y Hernandez Pina, F. (2009). Competencias cientificas para la realizacion de una tesis doctoral:
Guia metodologica de elaboracion y presentacion. Editorial Davinci.

Cruz, M.A., Ortiz, M. D., Yantalema, F., y Orozco, P. C. (2018). Relativismo cultural, etnocentrismo e interculturalidad
en la educacion y la sociedad en general. ACADEMO, Revista de ciencias Sociales y Humanidades, 5(2), 179-188.
http://dx.doi.org/10.30545/academo.2018.jul-dic.10

Cuenca, J. M., Martin, M., y Estepa, J. (2020). Buenas practicas en educacion patrimonial. Analisis de las conexiones
entre emociones, territorio y ciudadania. Aula Abierta, 49(1), 45-54. https://doi.org/10.17811/rifie.49.1.2020.45-54

Cueto, R.N., Pifiera, Y.C. y Alvarez, T. (julio de 2017). El desarrollo cultural recreativo vacacional de escolares primarios
desde la vinculacion escuela-familia-comunidad [ponencia]. Centro de Estudios Pedagogicos para la Educacion
General, CEPEG. http://eventos.upr.edu.cu/index.php/universidad2018/extension/paper/viewFile/563/612

Delgado, E. J., & Cuenca, J. M. (2020). Challenges for the Construction of Identities With Historical Consciousness:
Heritage Education and Citizenship Education. En E. J. Delgado y J. M. Cuenca. (Eds.), Handbook of Research on
Citizenship and Heritage Education (pp.1-15). IGI Global.

Fontal-Merillas, O., e Ibafnez-Etxeberria, A. (2015). Estrategias e instrumentos para la educacion patrimonial en Espaia.
Educatio Siglo XXI, 33, 15-32. https://doi.org/10.6018/j/222481

Garcia-Martinez, B., Lozano, J., y Cerezo, M. C. (2021). Educacion intercultural-inclusiva desde el patrimonio cultural:
la voz del alumnado. Revista Electronica Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 24(3). https://doi.
org/10.6018/reifop.456421

Garcia-Pérez, E. (2018). Historias de vida: una nueva perspectiva desde la antropologia visual [tesis doctoral, Universidad
Complutense de Madrid]. Repositorio Universidad Complutense. https://cutt.ly/2zxavGT

Giménez, J.L. (2016). Historia local y museos. Medio de innovacion docente. En L. Arias; A.I. Ponce; y D. Verdu (Eds.).
Estrategias y recursos para la integracion del patrimonio y los museos en la educacion formal (pp.109-115). EDITUM.
https://www.um.es/recursospatrim/wp-content/uploads/2016/11/1721-21-2171-1-10-20161111.pdf#page=111

Goémez-Carrasco, C. J., Miralles-Martinez, P., Fontal, O., & Ibafiez-Etxeberria, A. (2020). Cultural Heritage and
Methodological Approaches—An Analysis through Initial Training of History Teachers (Spain—England).
Sustainability, 12(3), 933-954. https://doi.org/10.3390/su12030933



Garcia-Martinez, B.; Lozano, J.; Cerezo, M.C. Rev. complut. educ. 34(4) 2023: 725-742 735

Gonzalez-Pedraz, C., Pérez-Rodriguez, A.V., Campos-Dominguez, E., y Quintanilla M.A. (2017). Analisis comparativo
de la presencia de las universidades espafiolas en prensa digital nacional y local. Revista Latina de Comunicacion
Social, 72, 861- 882. https://doi.org/10.4185/RLCS-2017-1197

Hinzen, H., y Schmitt, S. (2016). Agenda 2030-La educacion y el aprendizaje a lo largo de toda la vida en los Objetivos
de Desarrollo Sostenible. Editorial DVV International.

INE (2020). Region de Murcia: Poblacion por municipios y sexo. https://www.ine.es/jaxiT3/Datos.htm?t=2883

Lenzerini, F. (2011). Intangible Cultural Heritage: The Living Culture of Peoples. European Journal of International Law,
22(1), 101-120. https://doi.org/10.1093/ejil/chr006

Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica de Educacion de 2006, LOMLOE. BOE
(Boletin Oficial del Estado), n° 340, de 30 de diciembre de 2020, 122868-122953.https://www.boe.es/diario_boe/txt.
php?id=BOE-A-2020-17264

Lozano, J. y Cerezo, M.C. (2020). El Taller de la Experiencia: creando vinculo intergeneracional. En S. Sales y O.
Moliner (Eds.) La escuela incluida en el territorio. La transformacion educativa desde la participacion ciudadana,
(pp-57-84). Octaedro.

Lozano, J., Ballesta, F.J., Castillo, I.S., y Cerezo, M.C. (2018). El vinculo de la Escuela con el territorio: una experiencia
de inclusion educativa. Profesorado. Revista de curriculum y formacion del profesorado, 22 (2), 164-182. https://doi.
org/10.30827/profesorado.v22i2.7720

Marqués, V., Castro-Fernandez, G.M., y Lopez-Facal, R.V. (2020). Patrimonio y comunidad patrimonial: construccion de
unaidentidad compartida enun entorno rural. Aula abierta, 49(1),25-34. https://doi.org/10.17811/rifie.49.1.2020.25-34

Martinez-Sanmartin, L.P. (2016). El proyecto pedagégico del museo escolar de Pusol (Elche): aproximaciéon a una
iniciativa ejemplar de educacion patrimonial. En L. Arias-Ferrer; A.l., Ponce-Gea; y D. Verdi-Gonzalez (Eds.).
Estrategias y recursos para la integracion del patrimonio y los museos en la educacion formal (pp.45-57). EDITUM.
https://www.um.es/recursospatrim/wp-content/uploads/2016/11/1721-21-2171-1-10-20161111.pdf#page=47

Matas-Reyes, R.C. (2019). La educacion no formal en colectivos sociales, como via para implementar el Plan de Accion
Global de Educacion para el Desarrollo Sostenible en Canarias. RES Revista de Educacion Social, (28), 44-58. https://
dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6877385

Moliner, O., Lozano, J., Aguado, T. & Amiama, J. (2021). Building inclusive and democratic schools in Spain: strategies
for mobilising knowledge on inclusive education through participatory action research. International Journal of
Inclusive Education. https://doi.org/10.1080/13603116.2021.1956604

Morales, G. (2014). Los servicios complementarios y las actividades complementarias y extraescolares: una necesidad
educativo-formativa. Avances en Supervision Educativa, 22. https://doi.org/10.23824/ase.v0i22.41

Murillo, S., y Mena, L. (2006). Detectives y camaleones: grupo de discusion. Una propuesta para la investigacion
cualitativa. Talasa ediciones.

Pinto, H., y Zarbato, J. (2017). Construyendo un aprendizaje significativo a través del patrimonio local: practicas de
Educacion patrimonial en Portugal y Brasil. Estudios Pedagogicos, 43(4), 203-227. http://dx.doi.org/10.4067/S0718-
07052017000400011

Ponce, A.1L, y Ortufio, J. (2018). Conexiones entre pasado y futuro: el uso del patrimonio en la ensefianza de la historia. En
A.L. Ponce y J. Ortufio, (Eds.). Pensando el patrimonio. usos y recursos en el ambito educativo (pp. 5-14). EDITUM.

Rodriguez-Rodriguez, J., y Reguant-Alvarez, M. (2020). Calcular la fiabilidad de un cuestionario o escala mediante el
SPSS: el coeficiente alfa de Cronbach. REIRE Revista d’Innovacio i Recerca en Educacio, 13(2), 1-13. https://doi.
org/10.1344/reire2020.13.230048

Sales, A., Moliner, O., Amiama, J.F., y Lozano, J. (2018). Escuela Incluida: Recursos y estrategias para la participacion
ciudadana. Revista Mexicana de Investigacion, RMIE , 23 (77). http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci
arttext&pid=S1405-66662018000200433

Sanchez, M. F., y Murga, M. A. (2019). Place-Based Education: una estrategia para la sostenibilizacion curricular de la
educacion superior. Bordon. Revista de pedagogia, 71(2), 155-174. https://doi.org/10.13042/Bordon.2019.68295

Sudrez, M., Calaf, R., Gutiérrez, S., y Urbano, A. (2021). Investigaciéon evaluativa de visitas escolares: hacia la
profesionalizacion del educador de museos. Revista Complutense de Educacion, 32(4), 515-524. https://doi.
org/10.5209/rced.70725

UNESCO. (2014). Roadmap for implementing the Global Action Programme on Education for Sustainable Development.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000230514

Unién Europea (UE, 2015, 8 de septiembre). Resolucion del Parlamento europeo hacia un enfoque integrado del patrimonio
cultural europeo (2014/2149 (INI)). https://www.europarl.europa.eu/doceo/document/TA-8-2015-0293 ES.html

Woodhouse, J. L., y Knapp, C. E. (2000). Place-based Curriculum and Instruction: Outdoor and Environmental Education
Approaches. ERIC Digest.

Yang, Y., Shafi, M., Song, X., y Yang, R. (2018). Preservation of cultural heritage embodied in traditional crafts in
the developing countries. A case study of Pakistani handicraft industry. Sustainability, 10(5), 1336. https://doi.
org/10.3390/su10051336



736 Garcia-Martinez, B.; Lozano, J.; Cerezo, M.C. Rev. complut. educ. 34(4) 2023: 725-742

Anexo I

El cuestionario elaborado para los docentes (Figura 1) consta de cinco primeras preguntas que exploran el
perfil de los docentes mas once items tipo Likert que conforman las tres dimensiones y una ultima pregunta
abierta.

Figura 1. Cuestionario de los docentes
DATOS DE IDENTIFICION
Datos correspondientes a su perfil docente

1. EDAD. ;
22-30 ANOS 30-40 ANOS MAS DE 40 ANOS

Margque con una X en |a casilla que corresponda.

2. GENERO.
FEMENINO | [ mascuLINO P
Marque con una X en la casilla que corresponda.

3. ESPECIALIDAD.

EDUCACION INFANTIL

EDUCACION PRIMARIA

EDUCACION FISICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION ARTISTICA

PROFESOR DE APOYO

IDIOMAS

OTRAS

Marque con una X en la casilla que corresponda.

4. EXPERIENCIA EN LA DOCENCIA.
[Delab5afos | | De5al0afios | | Del0a20afios | | Masde20afos | |
Marque con una X en |a casilla que corresponda.

5. ANOS DE PERMANENCIA EN EL MISMO CENTRO.
| Entrely5afios | |Entre5yi10afios | | Entre10y20afios | | +20afios | ]

EN SU OPINION: .
Para responder a los ftems de las siguientes DIMENSIONES seleccione s6lo una de las respuestas y
exprese el grado de acuerdo con el enunciado propuesto, graduado en una escala de 1 a 4:

4: totalmente de acuerdo

3: de acuerdo

2: desacuerdo

1: totalmente en desacuerdo

.DIMENSION.

EDUCACION NO FORMAL COMPLEMENTARIA DE LA EDUCACION REGLADA.

1.La educacién no formal (la cual hace referencia a todas aquellas actividades que se 1 2 3 4
llevan a cabo fuera del ambito escolar, pretendiendo desarrollar competencias
intelectuales y morales de los individuos) presenta mayor flexibilidad que la educacion
formal .

2. La Educacion no formal, en cuanto tiempos, tematicas, materiales, técnicas y 1 2 3 4
procedimientos, facilita la creatividad y libertad permitiendo una relacién mas horizontal
de disciplinas y contenidos, al no estructurarse jerarquicamente.
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3. La Educacion no formal no busca homogengizar y ofrece la oportunidad de abordar 3 2 3 4
intereses individuales y variados.

4, Las actividades propuestas desde la ensefianza no reglada, son un buen complemento 4 2 i 4
de la Educacién Formal, contribuyen a la adquisicién de estdndares educativos y

favorecen la interrelacién con otfos alumnos.

I.DIMENSION.
ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES PARA DESARROLLAR PRACTICAS INCLUSIVAS Y CONSTRUIR
COMUNIDAD.
5. Através de estos talleres y actividades extraescolares, se pueden trabajar los valores 1 2 3 4

democrdticos ensefiando al alumnado a valorar la diversidad (personas de origen
distinto al propio o con algln tipo de Necesidades Especificas de Apoyo Educativo—
NEAE), contribuyendo a formar ciudadanos tolerantes, responsables y con espiritu
critico.

6. En estas actividades el alumnado aprende de manera colaborativa en grupos de 1 2 3 4
trabajo heterogéneos ( parejas, pequefios grupos o con toda la clase) y se fomenta-la
interaccién entre iguales para que también ellos, ademds del profesor, ensefien a los
demds.

7. En estas actividades se eval(ia el proceso y se reconoce el error como algo necesario. il 2 3 4

1I.DIMENSION.

ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES Y EDUCACION PATRIMONIAL PARA CONSTRUIR UNA
CIUDADANIA INTERCULTURAL-INCLUSIVA.

8. El patrimonio cultural (usos y costumbres) no es algo estético, sino que se halla en un 1 2 3 4
proceso inacabable de construccidn y reconstruccion, siendo su estudio necesario para
que los alumnos aprendan como y por qué las sociedades van cambiando.

9. La educacidn patrimonial contribuye a fomentar el sentimiento de pertenencia a una 15 2 3 4
comunidad o grupoy a construir ciudadanfa.

10. En estas actividades extraescolares, inscritas dentro del estudio del patrimonio 8 2 3 4
cultural, los alumnos aprenden y participan cocinando, creando arte, literatura, musica,
danza de diversas culturas, etc., y adquieren conocimientos sobre la vivienda, el medio

natural y urbano, la ropa y la decoracién de su Regidn, que son herencia de los pueblos

que en ella han vivido.

11. Las actividades propuestas (inscritas dentro del estudio del patrimonio cultural de la 1 2 3 4
Regién de Murcia) favorecen el conocimiento de otras culturas que han estado en esta
Regidn y la ensefianza intercultural.

Le agradeceriamos nos dejara sus OBSERVACIONES Y COMENTARIOS QUE DESEE INCORPORAR
SOBRE ESTA TEMATICA Y EL DESARROLLO DE LOS TALLERES. Gracias por colaborar.

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo IT
El cuestionario de los alumno/as (Figura 2) consta de una primera parte en la que se trata de recabar la
informacion del perfil de los estudiantes mas once items tipo Likert que conforman las tres dimensiones y dos
preguntas abiertas, dirigidas exclusivamente al alumnado de origen extranjero.

Figura 2. Cuestionario de los alumnos

DATOS DE IDENTIFICACION

Datos correspondientesa su perfil docente

1. Marcacon una X enla casilla que corresponda

Nifio
Nifa

2. ¢Quéedadtienes?

6 afios

7 afios

8 afios

9 afios

10 afios

11 afios

12 0 més aflos

Marca con una X en la casilla correcta

3. Tufamilia:
1.Ha vivido siempre en Espafia

2.Ha llegado de otro pais fuerade Espafia
Marca con una X en la casilla correcta

*Si tu familia ha llegado de otro pais, ¢ podrias escribir el paisde
procedencia?..............

DIMENSION |
EDUCACION NO FORMAL COMPLEMENTARIA DE LA FORMAL

1. ¢éQuéte parece estaactividad fueradel colegio?
Muy buena Buena Regular Mala

2. (Piensasque con estaactividad se puede aprender mas facilmente que con los
libros y demas materiales que se utilizan en las aulas?
Siempre A veces Casinunca Nunca

DIMENSION II
ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES PARA DESARROLLAR PRACTICAS INCLUSIVAS
Y CONSTRUIR COMUNIDAD.

3. ¢Te gustatrabajaren equipo?
Siempre Aveces Casinunca Nunca
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4. ¢Creesque trabajaren equipoayudaa aprender mientras nos divertimos?.

Siempre A veces Casinunca Nunca

5. Si tetocair en unequipo con compafierosy compaferas que no sontus mejores
amigos o amigas, éte importa?

Mucho Regular Paco Muy poco

6. éCreesque las actividadesy salidas que se realizan fuera del centro escolar
favorecen conocer mejoralos compafierosdel colegio?.

Siempre A veces Casi nunca Nunca

DIMENSION Il
ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES Y EDUCACION PATRIMONIAL PARA CONSTRUIR UNA
CIUDADANIA INTERCULTURAL-INCLUSIVA

7. ¢éConocias las costumbres de tusantepasados (bisabuelos, tatarabuelos...)?

Mucho Regular Poco Muy poco

8. (Te hagustado conocerlas tradiciones y costumbres de tus antepasados?

Mucho Regular Poco Muy poco

9. ¢Sabias que en Murcia habfan vivido otras culturas como iberos, romanosy
arabes?

Mucho Regular Poco Muy poco

10, ¢Te gustasabersobre otras culturas diferentesala tuya?

Mucha Regular Poco Muy poco

*CONTESTA las siguientes preguntas, SOLO si tus padresy familiares NO SON DE

ORIGEN ESPANOL :
11. ¢Has encontradoalgin parecido con las costumbres de tu pais de origen?
Muchos Algunos Pocos Ninguno

12. ¢Podrias escribir aquellas costumbresidénticas y diferentes que maste han
llamado la atencion?:

Costumbresidénticas

Costumbres diferentes

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo II1

Para facilitar a los nifio/as mas pequefios y, también, a los estudiantes con necesidades especifica de apoyo
educativo, se adapto al cuestionario de los alumnos con pictogramas.

Figura 3. Cuestionario de los estudiantes adaptado con pictogramas
DATOS DE IDENTIFICACION

Datos correspondientes a su perfil como alumno

L. Marca A‘a en la casilla que corresponda ‘ .

¥ e
A Nifo Nifia

L b

2. (Qué edad tienes?( Marca &a en la casilla que corresponda ‘ D:

$ | 4 | &) ¢ || § |4

afios afios afios afios afios

afios 0 mds

afios
3. Sobre tu fumiliu. ( Marca @ en la casilla que corresponda ). 1
reYR
3.1. Tu familia | havividko —  siempre en Espafia.
° e s
3.2.Tufumilia[‘lﬂ ha llegado £ 550 de otfro pais fuera
de Espafia
E m 4
T S % L §
*SOLO rellena &= si tu % fumilia ha venidol =% de otro pais,

# v

{podrias escribir “~ el nombre del pais *— -t 2

DIMENSION I. EDUCACIGN NO FORMAL COMPLEMENTARIA DE LA FORMAL

, @ . Gl ... A
L. ¢Qué piensas de esta salida = fuera ="=1 del colegio ™  en el museo de la huerta

poas ? (Marca : @ la casilla con la que estés mds de acuerdo )

@ 2 © @
- Muy Buena ~ Buena Regular Mala

; &i’ 7
33 .
2. ¢Piensas & que con estas su[idas al museo '!".ﬂ se puede aprender

o | £

—— 1 mads fécilmente que con los libros

y demds materiales que se utilizan en clase

T 2 (Marca 3 B la casilla con la que estés mds de acuerdo = ).

@ ® a
™ Siempre A veces Casi nunca Nunca

DIMENSION II. ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES PARA DESARROLLAR
PRACTICAS INCLUSIVAS Y CONSTRUIR COMUNIDAD.

g 5.
a Lid

: o AB
trabajar en equipo == ? (Marca la casilla con la que estés mds de acuerdo ~ * D

= . ® G
™ Siempre A veces Casi nunca Niilc

3. ¢Te gusta
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mientras nos divertimos 2

4. (Piensas que el trabajo en equipo ayuda a aprender

(Marca : a la casilla con la que estés mds de acuerdo > )

‘e
- Siempre

@ Casi nunca @ Nunca

A veces

e D) eauise
= = Yy A
5. Si tu maestra T | te pone en un equipo con compafieros que no son ftus mejore:

B

e e s
L A, -
,¢Te gustal ?(Marca la casilla con la que estés mds de acuerdo = 0L
Mucho @ Reatlag

amigos

”: ——
6. cPiensas ue salir‘Q fuera del colegio <uwe  para ver el museo li‘ﬂ
q 9! p
B -
Jla huerta %%g‘a- , la barraca y hacer talleres como el de cocina , etc., son actividades

buenas

acuerdo

para conocer mejor a tus compafierc

).

ok

?. (Marca ) B la casilla con la que estés mds de.

LA
- Siempre

-~
A veces

@ Casi nunca

@ Nunca

DIMENSION III. ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES Y EDUCACION PATRIMONIAL
PARA CONSTRUIR UNA CIUDADANIA INTERCULTURAL-INCLUSIVA

7 . ¢Habias oido @ hablar f% sobre
i 4

abuelos, bisabuelos, tatarabuelos, etc.

@
8. ¢Te gusta

tatarabuelos

L !! (Marca

las costumbres

cosTumBaes

X g;
== que tenfan nuestros

~B la casilla con la que estés mds de acuerdo = ).

Mucho

@ Regular

¥

Poco

Nada

2

de acuerdo b

romanos

cosTuaase

foad

los huertanos

i
conocer las costumbres =i que tenian nuestros abuelos, bisabuelos,

<: = ?(Marca k@ la casilla con la que estés mds

@ Regular

Poco

Nada

@r

9. ¢Sablas ®  que en Murcia

mds de acuerdo

habian vi

vido

foa

? (Marca : a en la casilla con la que esté:

LOS [BEROS

otros pueblos como los iberos

@ Regular

Poco

Nada

10. ¢Te gusta

? (Marca

0?

saber %

las costumbres

cosTuMsREs

la casilla con la que estés mds de acuerdo

de otros paises =
).

diferentes al tuyo

Mucho

@ Regular

Poco

Nada
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Ve % 3 -
;- (2. [
*SOLO debes Rellenar&— las siguientes preguntas si td o tu

b
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familia NO habéis nacido en Espaiia

11 . ¢Has visto

cosTuMsREs

L3

. { -
algiin parecido con las costumbres "7 - del pais ‘— wtmmee " donde tii

% & k E
familia nacisteis nacisteis? (Marca la casilla con la que estés mds de

%ohﬁ%

acuerdo )i

=
Regular . Pics =7 Niodia

12. Escribe ~~

)

-

=
oL
las costumbres *=F=% que mds te llaman la atencidn !) de Murcia

[rid
g
12.1 Escribe “—~f

donde naciste

=4 4
£
12.2 Escribe

naciste @ tu ﬁ%_‘o tu ’gfamilia M

= 2 -
59 : - HEO ; )
costumbres *5 que son iguales o parecidas del pais * st —
o tu fqm'LIia 2
COSTUMBRES x
3 il La.

costumbres “"F - que son diferentes

-
alas del pafs * —s==e= donde

T




