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Resumen. Este articulo se enmarca en un proyecto de investigacion cuyo objetivo es disefar y
experimentar un modelo de prueba para la evaluacion de competencias de pensamiento historico, al
terminar la etapa de Educacion Secundaria en Espaiia. Uno de los bloques de evaluacion de dicha
prueba incluye preguntas que exigen al alumnado un conocimiento basico del contexto histérico de la
Guerra Civil (1936-1939). A raiz de las respuestas de 199 estudiantes (15-16 afios) a estas preguntas
concretas, y siguiendo una investigacion de corte cualitativo, se analiza el conocimiento que tienen
sobre estos acontecimientos. Los resultados muestran enormes lagunas y preocupantes errores sobre
este conflicto bélico relativamente reciente y que atin tiene considerable repercusion en el panorama
politico actual. Los resultados se relacionan con la escasa alfabetizacion politica que el alumnado
posee, la usual descontextualizacion de los contenidos que se imparten y la vision lineal que les suele
acompanar, ademas de la ausencia de reflexion en torno a aspectos como la relevancia histérica o la
repercusion de determinados acontecimientos.
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[en] Forgotten history or history not taught? The students of Spanish High
School and their lack of knowledge about the Civil War

Abstract. This paper is part of a research project that aims to assess historical thinking skills in
Secondary Education through the implementation of different assessment units. One of these
experimental assessment units consisted of a questionnaire that require students to have a basic
knowledge about the historical context of the Spanish Civil War (1936-1939). On the basis of the
answers given by 199 participants (15-16 year-old students) to those specific questions, and through
a qualitative analysis, it is possible to get a picture of students’ historical and political understanding.
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Results show that students seem to have little understanding and worrying errors about that war
episode, rather recent, and whose consequences are still present in the current political scene. Students’
lack of knowledge and understanding is closely related to their deficient level of political literacy, the
usual decontextualization of the contents taught, linked to lineal and unconnected historical narratives,
together with the absence of a reflection on key questions such as the historical significance or
repercussion of particular events.
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1. Introduccion

Republica, comunismo, anarquismo, fascismo, son términos imprescindibles para
comprender la evolucion politica europea y espaiiola del siglo XX que, sin embargo,
parecen causar una gran confusion entre el alumnado de Educacion Secundaria. Esto
al menos se desgaja del analisis realizado en la investigacion que se expone a conti-
nuacion, centrado en el conocimiento que el alumnado de 4.° de Educacion Secun-
daria Obligatoria (ESO) posee en relacion a un hecho clave de la historia espafiola:
la Guerra Civil (1936-1939).

Este analisis se enmarca en un proyecto de investigacion que se viene desa-
rrollando desde 2014. Dicho proyecto tiene por objeto disefar y experimentar un
modelo de prueba para la evaluacion del nivel que el alumnado posee al terminar la
ESO en relacion a las competencias de pensamiento histérico (Dominguez, 2015).
Uno de los bloques de pruebas disenadas, titulada Emigrantes esparnioles de ayer
v de hoy, versaba sobre la emigracion de espafioles durante las décadas de 1950
y 1960 y en la actualidad, e incluia preguntas que exigian al alumnado un conoci-
miento basico del contexto historico (Guerra Civil y postguerra) para su adecuada
respuesta. En estas preguntas se incluian de manera indirecta los conceptos ante-
riormente citados. El alumnado debia aplicar con correccion dichos términos a la
vez que mostrar ciertos conocimientos sobre el panorama politico para resolver
satisfactoriamente algunas de las situaciones propuestas. Tras el analisis de las res-
puestas obtenidas se detectd el grado de confusion existente en relacion a la termi-
nologia especifica sefialada.

Es por ello que la pregunta central de esta investigacion es ;Qué saben los estu-
diantes sobre la guerra civil espafiola? Dicha cuestion nos permite enmarcar los dos
objetivos especificos planteados:

1. Conocer si el alumnado de 4.° ESO es capaz de situar cronologicamente epi-
sodios fundamentales de la historia reciente espaiiola.

2. Analizar la cultura politica que el alumnado de 4.° ESO posee en relacion a
los contendientes que se enfrentaron en la Guerra Civil y sus implicaciones.
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Para dar respuesta a estos objetivos serda necesario valorar la idoneidad de la
respuesta (vertiente cuantitativa del estudio) y analizar en detalle como ha sido in-
corporada la terminologia histérica concreta, relacionada con el contexto politico del
momento (vertiente cualitativa de la investigacion).

Previo a este andlisis, la propia practica docente nos puso sobre aviso ante esta
problematica: pedir a los estudiantes de 4.° ESO que explicasen en clase, en una
simple frase, la diferencia entre monarquia y republica no resultaba tarea sencilla
para ellos. Dada esta circunstancia se planted sondear qué sabian los estudiantes de
Secundaria de diversos centros educativos sobre cultura politica. En dicho analisis se
detect6 un nivel de conocimiento bastante bajo en algunos conceptos basicos (Egea'y
Arias, 2013). Ya entonces, a modo de ejemplo, y entre otras muchas preguntas plan-
teadas, sobre una muestra de 801 individuos (N), repartidos entre los cuatro cursos
de Secundaria, inicamente un 26.6% (n=213) fue capaz de definir correctamente qué
era una dictadura, mientras que un 20.1% (n=161) definié con cierta correccion el
concepto de republica. Si la cuestion se acotaba a individuos de 4.° ESO (N=150) el
porcentaje alcanzaba un 42.7% (n=64) en el caso de respuestas correctas a la hora de
definir dictadura y un 36% (n=54) en el caso de la republica.

El hecho de que una gran mayoria de estudiantes finalizara sus estudios obligato-
rios sin tener claros estos conceptos basicos no nos resulto baladi y, por ese motivo,
se iniciaron nuevas investigaciones dirigidas a ratificar este estudio para, posterior-
mente, poder construir propuestas educativas que subsanaran estas carencias. En
fechas mas recientes (Mellado y Egea, 2016) se dirigié una investigacion similar
pero centrada en un Unico centro de Secundaria, con la intenciéon de contar con las
respuestas de todos los individuos de un mismo contexto educativo. En este caso,
de la poblacion total (N=403) un 42.7% (n=172) definié con correccion dictadura
y un 36.7% (n=148) hizo lo propio con el concepto de reptblica. El alumnado al-
canzaba un mayor grado de correccion durante el ultimo curso. Asi, en 4.° ESO, un
68.9% (n=42) fue capaz de definir con cierta correccion el concepto de dictadura y
un 50.8% (n=31) el de republica.

Asimismo, un trabajo en proceso persigue ir mas alla de 4.° ESO elaborando un
cuestionario para el alumnado de Bachillerato de un centro de Secundaria. Aunque
los resultados estan bajo analisis, y se aprecia cierta mejoria a la hora de conceptua-
lizar algunas definiciones, no parecen tampoco muy halagiienos. Parece detectarse,
que el estudiante termina su escolaridad obligatoria con una escasa alfabetizacion
politica. Si ademas solicitamos del alumnado que incorpore esta terminologia en sus
explicaciones sobre episodios concretos de la historia, la complejidad se acentta de-
bido a la usual memorizacion de los contenidos que dificulta la posterior aplicacion
de los mismos una vez que se varian los enunciados iniciales. Este es el caso del
analisis realizado teniendo como marco historico la Guerra Civil.

2. La Guerra Civil y su presencia en la educacion espaiola

Que nuestros estudiantes identifiquen y trabajen la relevancia de determinados perio-
dos histéricos es una de las bases del denominado pensamiento historico. Son varios
los autores que consideran esta destreza como fundamental o estructural (Cercadillo,
2006; Lévesque, 2008; Seixas y Morton, 2013; Seixas y Peck, 2004). Resulta im-
prescindible que los estudiantes sepan determinar y comprender qué hechos histo-
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ricos han sido claves en la historia y por qué. Y sin duda alguna, la Guerra Civil es
uno de los episodios mas relevantes de la historia reciente de Espafia. La relevancia
no esta marcada tnicamente por lo sangriento del conflicto, sino por las consecuen-
cias ulteriores del mismo. Los debates politicos en los medios de comunicacion re-
curren en un sinfin de ocasiones al franquismo y, por tanto, a la Guerra Civil. Y
esta relevancia en cierta medida estd presente entre los propios estudiantes, que son
conscientes de ello. Asi parece mostrarlo un estudio reciente (Egea y Arias, 2015),
donde profesores en formacion de Educacion Primaria incluyeron la Guerra Civil de
una manera bastante habitual (28%) en unas composiciones escritas sobre Historia
Contemporanea que se les pidio redactar.

De la misma manera, las leyes educativas han reflejado la necesidad de que los
estudiantes espafioles aprendan las caracteristicas de este periodo, aunque su presen-
cia es algo limitada. De los cuatro cursos de Educacion Secundaria, la Ley Organica
de Educacion (LOE) tnicamente recogia este periodo en el Giltimo curso, limitando
su presencia a dos contenidos y a ningln criterio de evaluacion (Tabla 1). Cabe se-
nalar que los cuestionarios se pasaron a alumnos que habian estudiado con el plan de
estudios que marcaba la LOE.

Tabla 1. Contenidos sobre Guerra Civil en la LOE

Bloque de contenidos Contenidos

2. Bases historicas de la sociedad actual. | La Segunda Republica. La Guerra Civil y sus
consecuencias.

3. El mundo actual. El franquismo en Espaiia y su evolucion. El exilio
y la oposicion a la dictadura.

Similar alcance posee el citado periodo en la reciente Ley Organica por la Mejora
de la Calidad Educativa (LOMCE), si bien, se extienden estos contenidos a algin
criterio de evaluacion y a dos estandares de aprendizaje (Tabla 2).

Tabla 2. Contenidos, criterios de evaluacion y estandares sobre Guerra Civil en la LOMCE

Bloque de contenidos | Contenidos | Criterios de evaluacion | Estidndares de aprendizaje
5. La época de La guerra (No especifica) 2.2. Explica las causas de
“Entreguerras” civil la guerra civil espafiola
(1919-1945). espaiola. en el contexto europeo e
internacional.
7. La estabilizacion La dictadura | 3. Explicar las causas de | 2.2. Conoce la situacion de la
del capitalismo. de Franco en | que se estableciera una postguerra y la represion en
Espana. dictadura en Espaia, tras | Espafia y las distintas fases
la guerra civil, y como de la dictadura de Franco.
fue evolucionando esa
dictadura desde 1939 a
1975.




Arias, Ferrer, L. et al. Rev. complut. educ. 30(2) 2019: 461-478 465

Si se atiende a las premisas metodologicas que se incorporan en la legislacion educa-
tiva espafiola, por la que se enfatiza la indagacion y el uso de fuentes para la ensefianza
de la historia (Tablas 3-4), y teniendo en cuenta la riqueza documental, grafica y audio-
visual con la que cuenta la historia del siglo XX se podria pensar que en la historia en-
sefiada se prioriza el trabajo con fuentes. Por todos es sabido que el trabajo con fuentes
escritas es fundamental porque mejora el lenguaje oral y escrito del alumnado. Ademas,
para el aprendizaje de la historia es importante porque aproxima al estudiante a hechos
concretos de una forma motivadora. Estas suponen una oportunidad para llevar a clase
estudios de caso, a partir de los cuales se puede llegar a comprender problematicas so-
ciales, econdmicas, ideologicas, culturales, etc. Sin lugar a dudas, una adecuada selec-
cion de fuentes y un ejercicio critico y analitico de las mismas facilitaria la comprension
de los factores politicos, econdmicos, sociales y culturales que se entremezclan en la
realidad presente y pasada o las actuaciones de hombres y mujeres y de colectivos, que
sin ser protagonistas de grandes hazafias han formado parte de la historia.

Sin embargo, la realidad que evidencian varios autores es totalmente distinta (Ca-
rretero, Rosa y Gonzalez, 2006). La historia que se ensefia estd mas proxima al apren-
dizaje memoristico de hechos cronoldgicos y personajes relevantes de la historia. En
efecto, como apunta Lopez Facal (2015) los ultimos curriculos educativos todavia
mantienen una mayoria de contenidos de tipo conceptual relacionados con el aprendi-
zaje de periodos y hechos concretos de la historia, pese a incluir algunos contenidos
de tipo procedimental (Tablas 3-4). La primacia de la linealidad y la cronologia es una
realidad presente en los curriculos de Educacion Primaria y Secundaria en Espaia.

Tabla 3. Bloque 1 de contenidos curriculares de Ciencias Sociales, Geografia e Historia 4.°
ESO (Real Decreto 1631//2006)

Contenidos

Busqueda, seleccion y obtencion de informacion de fuentes documentales, obtenidas segun criterios
de objetividad y pertinencia, diferenciando los hechos de las opiniones y las fuentes primarias de
las secundarias. Contraste de informaciones contradictorias y/o complementarias a propdsito de un
mismo hecho o situacion. Analisis y trabajo con textos historicos de especial relevancia.

Andlisis de hechos o situaciones relevantes de la actualidad con indagacion de sus antecedentes
histéricos y de las circunstancias que los condicionan.

Tabla 4. Bloque 5. Periodo de “Entreguerras” 1919-1945. Asignatura Geografia e Historia
4.° ESO (Real Decreto 1105/2014)

Contenidos Criterios de evaluacion Estindares de aprendizaje
La guerra civil espafiola | 1. Conocer y comprender los 1.1. Analiza interpretaciones

acontecimientos, hitos y procesos | diversas de fuentes historicas

mas importantes del Periodo de ¢ historiograficas de distinta

Entreguerras o las décadas 1919- | procedencia.

1939, especialmente en Europa. 2.2. Explica las causas de la guerra
civil espafiola en el contexto
europeo ¢ internacional.
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Una historia erudita heredada del siglo XIX que todavia entrado el siglo XXI
tiene presencia tanto en los curriculos educativos como en los materiales curriculares
mas empleados como, por ejemplo, el libro de texto (Merchan, 2002; Prats, 2011;
Valls, 2016), donde la demanda de acciones relacionadas con la alfabetizacion his-
torica y el desarrollo de habilidades cognitivas se muestra mas bien escasa (Gomez
y Miralles, 2017; Saiz, 2013). Una de las consecuencias es que los libros de texto
suponen un compendio de fechas y hechos que suceden a lo largo de un discurso dia-
cronico. Apenas pueden encontrarse relaciones entre un periodo de la historia y otro
pese a que existan fendmenos histdricos que sobrepasan los limites de los periodos
historicos. De la misma forma, la interrelacion de factores de diversa naturaleza es
bastante escasa ya que predomina un discurso eminentemente politico-institucional,
con muy poca presencia de factores sociales y econémicos y una casi inexistencia de
aspectos culturales (Sanchez y Martinez, 2015). En este sentido, los temas asociados
a la Guerra Civil siguen esta pauta, primando la descripcion pormenorizada de las
fases de la guerra o las diferentes batallas acontecidas durante la contienda y, sin
embargo, se muestran ausentes temas que podrian tacharse de controvertidos por no
haber sido todavia incorporados a la narrativa colectiva establecida, heredera todavia
de la creada durante los cuarenta afios de dictadura franquista (Alvarez, Cal, Haro y
Gonzalez, 2000; Bel y Colomer, 2017; Diez, 2013).

La ubicacion temporal en el calendario académico tampoco favorece la correcta
integracion del contenido. Cabe recordar que la Guerra Civil se imparte al final del
curso académico.

(Como repercuten estos hechos en el aprendizaje de acontecimientos como puede
ser la Guerra Civil? Los resultados de esta investigacion nos ayudaran a establecer
un primer diagnostico sobre el conocimiento del alumnado.

3. Metodologia
3.1. Participantes

La muestra se compone de 199 individuos (N), entre 15 y 16 afios de edad, proce-
dentes de diez centros de Educacion Secundaria distribuidos en ocho municipios de
la Region de Murcia.

3.2. Recogida de informacion: instrumentos y validacion

Este articulo se centra en el analisis de algunas de las respuestas obtenidas a partir de
la realizacion del cuestionario Emigrantes esparioles de ayer y de hoy (Dominguez,
Arias, Sanchez, Egea y Garcia, 2016). Para este trabajo se focaliza la atencion en
aquellas preguntas en las que se requeria del alumnado la comprension e incorpora-
cion de términos politicos asociados al periodo pre y posbélico. Por ello, de las 22
cuestiones con las que contaba el cuestionario citado, se han seleccionado los items
M1 1 (Figura 1) y M1 _4, cuyos enunciados se especifican a continuacion:

[ftem M1 _1] “En el eje cronoldgico a continuacién [Figura 1] sitia con llaves,
como se ha hecho con la Dictadura Franquista, los limites cronologicos de los
otros dos periodos indicados: Guerra Civil y Democracia”.
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1945: Se casan mis abuelos

I | | | I I | |
900 010 1920 1930 1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000

- -
-

Dictadura franquista

Figura 1. Eje cronologico propuesto en el item M1 1

[ftem M1 _4] “Un amigo de clase, que vino a Espafia con su familia hace unos
afios, te dice que no entiende esta frase del texto: ... algunos de esos propietarios
no le daban trabajo por estar casado con la hija de un rojo (socialista)”. Explicaselo
con lo que sabes de la Guerra Civil”.

Ambas preguntas fueron validadas junto al propio cuestionario mediante la reali-
zacion de una prueba de validacion por expertos y un prepiloto en el que participaron
un total de 49 alumnos de 4.° ESO. Estas primeras pruebas de validacién permitieron
perfilar las preguntas contenidas en el cuestionario y llevar a cabo una segunda fase
de pilotaje, esta vez contando con la participacion de 199 estudiantes del mismo
curso académico que arrojé un indice de fiabilidad EAP/PV: .80, lo que permitio
confirmar la idoneidad del instrumento. Las respuestas obtenidas en esta fase de
pilotaje son la base del estudio aqui presentado.

3.3. Analisis y calibracion de los items

Item 1

item:1 (M1_1)

Cases for this item 199 Discrimination .35

Item Threshold(s): 1.08 weighted MN5Q .99

Item Deltal(s): 1.08

Label Score Count % of tot P Bis t (p) PvlAvg:1 PVl 5D:1

0 .00 123 61.81 -.09 -1.21(.23) -. 24 .85
1 1.00 49 24.62 .35 5.17(.00) .24 .68
9 .00 7 13.57 -.31 -4.62(.00) -.79 1.0

Figura 2. Andlisis cuantitativo del item M1 1

El item M1 1 fue contestado por 199 alumnos, de los cuales 49 lo resolvieron
correctamente, 27 lo dejaron el blanco y el resto lo hizo de manera errénea. Esto hace
pensar que posee dificultad alta, algo que se confirma al aplicar la Teoria de Res-
puesta al ftem (TRI), pues se estima una dificultad de 1.08 para el item con un error
de .09. El valor de discriminacion de este item es .35, dato dentro de los parametros
razonables (Figura 2). Se observa ademas que el ajuste ponderado es .99. Todo ello
nos lleva a concluir que el item funciona correctamente. La curva que relaciona la
habilidad del alumno y la probabilidad de acierto (curva caracteristica del item) con-
firma el analisis cuantitativo anterior (Figura 3).
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Characteristic Curve(s) By Score

Weighted MNSQ .99 item:1 (M1_1)

Probability

z 7 (0.0) 11.08 2
Latent Trait (logits)

Deltaisy  1.08

Figura 3. Curva caracteristica del item M1 _1

Item 5

item:5 (M1_4)

Ccases for this item 199 Discrimination .42

Item Threshold(s): .45  wWeighted MNSQ .99

Item Delta(s): .45

Label Score Count % of tot Pt Bis t (p) PV1Avg:1 PVl SD:1

0 .00 98 49,25 -.12 -1.70(.09) -.28 o
1 1.00 7 36.18 .42 6.52(.00) .23 e |
9 .00 29 14.57 -.40 -6.18(.00) e .85

Figura 4. Analisis cuantitativo del item M1 4

El item M1 4 fue contestado por 199 alumnos, de los cuales 72 lo realizaron
correctamente, 29 lo dejaron el blanco y el resto lo hizo de manera incorrecta. Es-
tos resultados nos muestran que posee una dificultad alta, aunque algo menor que
el item M1 1. El analisis de la TRI estima una dificultad positiva de .45 para este
item con un error de estimacion de .091. El valor de discriminacion es acorde a lo
esperado .42 (Figura 4). Se observa que el ajuste ponderado es .99, al igual que el de
la anterior cuestion. Todo ello nos lleva a concluir que este item también funciona
correctamente. Igualmente, la curva caracteristica para el item confirma su analisis
cuantitativo (Figura 5).

3.4. Procedimiento de analisis de datos

La metodologia de andlisis y obtencion de datos posee un caracter mixto. Una pri-
mera fase de analisis supuso la determinacion de la validez de las respuestas dadas
por el alumnado participante. Para ello fueron categorizadas en correctas e inco-
rrectas atendiendo a los parametros establecidos por el equipo de investigacion (Ta-
bla 5).
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Characteristic Curve(s) By Score

Weighted MNSQ .99 iters (M1_d)
2
3
[+
o
2
o
2 1 0.0) G2 i ;
Latent Trait (logits)
Delta(s): 45
Figura 5. Curva caracteristica del item M1 4
Tabla 5. Categorizacion de la correccion de los items
Correcta Incorrecta Blanco
ftem M1 1 | 1936-1939/1940 Otras respuestas Sin
1975/1978 [actualidad] respuesta o
tachada
ftem M1 4 | Explicacion del contexto con Otras respuestas que no Sin
alusion a la Guerra Civil (1) y alos | incluyan dichos elementos o respuesta o
bandos beligerantes (2), con una que realicen una incorrecta tachada
identificacion adecuada de ambos | identificacion de los bandos
(nacional/republicano), asi como a | beligerantes.
las represalias posteriores.

La idoneidad o no de las respuestas dadas permite dar una vision cuantitativa en
relacion a los conocimientos que el alumnado posee sobre el hecho mencionado, pu-
diendo asi valorar el porcentaje de estudiantes capaces de incorporar la informacion
necesaria en los ejercicios propuestos. Tanto el calculo de estadisticos descriptivos,
como las frecuencias y porcentajes, asi como la relacion entre variables se realizo
mediante el programa IBM SPSS Statistics for Windows (v. 22).

Junto a esto, se ha llevado a cabo un analisis de corte cualitativo de las respuestas
obtenidas, el cual permite afiadir numerosos matices a la investigacion gracias a las
multiples narrativas que de ella se desgajan.

4. Resultados

Objetivo 1. Conocer si el alumnado de 4.° ESO es capaz de situar cronologicamente
episodios fundamentales de la historia reciente espariola.
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Para dar respuesta a este objetivo centramos la atencion en los datos obtenidos
tras el analisis de las respuestas del item M1 1 (vid. supra). La validez de la res-
puesta se basaba en la adecuada introduccion en la linea del tiempo de dos periodos
concretos: la Guerra Civil y el periodo democratico. La no inclusion de uno de los
dos hechos invalidaba la respuesta (Tabla 5). En este sentido, un 24.6% (n=49) de
alumnos la contestaron correctamente mientras que el 61.8% (n=123) no lo hizo
al insertar erroneamente la horquilla cronoloégica correspondiente a alguno de los
periodos sefialados. A estos hay que sumar el 13.6% (n=27) de estudiantes que la
dejaron en blanco.

Si se atiende a las respuestas y se analizan ambos periodos independientemente
se observa, que el 46.2% (n=92) del alumnado err6 en la incorporacion de la crono-
logia relativa a la Guerra Civil. El error mas frecuente se debia a la ampliacion del
espectro cronologico de la misma, al adelantar la fecha de inicio a algin momento
de los afios 20. Junto a estos, el 21.1% (n=42) no introdujo dato alguno relativo a la
Guerra Civil. Solo el 32.7% (n=65) restante situé adecuadamente este acontecimien-
to bélico. Un mayor grado de correccion en las respuestas se observa en relacion al
conocimiento de la cronologia propia del periodo democratico, ascendiendo a un
42.7% (n=85) el porcentaje resultante. Pese a que el alumnado conocia el dato crono-
logico, la expresion grafica del mismo resulto algo confusa siendo un escaso niimero
de participantes (n=16) capaz de representar, que el periodo democratico ain no ha
llegado a su final. Entre las respuestas incorrectas, destacamos el hecho de que el
28.1% (n=56) del alumnado confundi6 los datos cronologicos relativos a este pe-
riodo, siendo mayoritaria su identificacion con el periodo concreto de la Transicion.
El restante 29.1% (n=58) no incorpord ningtin elemento relativo a la democracia en
Espana (Figura 6).
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Figura 6. Frecuencia absoluta de las respuestas al item M1 _1, atendiendo a las variables
de respuesta posibles (Guerra Civil y periodo democratico) y al grado de correccion de las
mismas
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Objetivo 2. Analizar la cultura politica que el alumnado de 4.° ESO posee en re-
lacion a los contendientes que se enfrentaron en la Guerra Civil y sus implicaciones.

Para dar respuesta a este objetivo se analizaron los datos obtenidos tras el vacia-
do de las respuestas del item M1 _4 (vid. supra). Cabe recordar que la validez de la
respuesta residia principalmente en explicar el porqué de las dificultades de acceso
a determinados ambitos laborales de aquellos asociados con ideologia republicana o
afin. Para ello, el alumnado debia retrotraerse a la Guerra Civil y a la confrontacion
ideologica representada en los dos bandos entre los que se desarroll6 la contienda:
los sublevados y los republicanos y a la represion posterior, y definir estos aspectos
con cierta precision.

En este sentido, un 36.2% (n=72) de los estudiantes dieron una respuesta correc-
ta, mientras que un 49.2% (n=98) contestaron incorrectamente a esta pregunta. A
estos hay que sumarles el 14.6% (n=29) de estudiantes que dejaron la pregunta en
blanco.

Algunas de las respuestas dadas por incorrectas se basaban en la consideracion
como enunciado erréneo de todas aquellas que no incluyeran una explicacion con-
textualizada. En este sentido, un 34.7% (n=69) (Figura 7) simplemente reiteraba el
contenido del texto o sefialaba el poco aprecio que “la gente” o Franco poseia por el
socialismo y/o los socialistas, sin analizar el porqué de esta animadversion.

[ECHO80125] “Porque eran racistas, o sea, no soportaban a los socialistas”.
[ECH090414] “Porque no querian a los socialistas, los perseguian y los arresta-
ban”.

Otras se debian al incorrecto uso o definicion de los términos utilizados (14.6%,
n=29) pese a estar estos integrados en un enunciado mas explicativo y contextuali-
zado, como veremos mas adelante. Y es que el 50.7% (n=101) intentd generar una
respuesta contextualizada (con mayor o menor grado de correccion). En este sentido,
el 47.2% del total de los cuestionarios (n=94) (Figura 7) incorporan una explicacion
sobre esta confrontacion remontandose a la Guerra Civil y siendo esta (la represion
ideologica) una de las consecuencias, que subyacen al establecimiento del régimen
franquista.

[ECH090403] “Porque en la Guerra Civil gano el bando franquista, entonces a los
socialistas/izquierdas/republicanos los perseguian y eran vistos con malos 0jos”.

En ocasiones, reconocen la importancia de la Guerra Civil como génesis de un
conflicto ideologico que provoca la escision de la sociedad espaiiola, pero se limitan
a una descripcion basada en la enemistad o confrontacion y no en la represion ejer-
cida sobre un sector de la poblacion.

[ECH090421] “Porque en la Guerra Civil habia dos bandos. Y si estaba casado
con uno que no era de su mismo bando, no lo aceptaban”.

A estas se ha de sumar un 3.5% de los casos (n=7) en los que, si bien no incorpo-
ran el contexto previo a los afios narrados en su respuesta, si intentan argumentar esta
confrontacion mediante la alusion a los matices ideologicos que separaban a ambas
facciones (Figura 7).
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[ECH110114] “Porque esa era la época franquista, una dictadura. La cual estaba
en contra del socialismo, que apoyaba el derecho a huelga y una sociedad iguali-
taria”.

En blanco; 29;
14 6% Se remontan a

la Guerra Civil;
04; 47 .2%

Mo incorporan
EC; 69; 34 7%

encionan las
fuerzaz en
conflicto; 7;
3.5%

Figura 7. Frecuencia absoluta y porcentaje de las respuestas al item M1_4, atendiendo a la
presencia o no de una explicacion contextualizada (EC) y a los aspectos incorporados

El problema es que no todos los participantes que intentaron dar una explicacion
contextualizada introdujeron la informacion correcta o utilizaron los términos po-
liticos adecuadamente, incrementando asi el nimero de respuestas erréneas como
hemos sefialado anteriormente. A continuacion se muestran algunos de los errores
mas frecuentes que, ademas, nos han permitido ahondar en el conocimiento histo-
rico y politico que posee el alumnado participante, especialmente en relacion a las
descripciones que el alumnado realiza sobre los contendientes.

A este respecto, los 101 alumnos que intentaron explicar de manera contextuali-
zada el problema propuesto mencionaron en sus narraciones los bandos enfrentados
durante la contienda o la division ideologica posterior a la misma. Entre estos, un
44.6% (n=45) realiz6 una adscripcion adecuada de las ideologias enfrentadas me-
diante el uso de una terminologia equiparable a las misma. En estos casos los estu-
diantes utilizan vocablos como franquistas o “la derecha” para nombrar a este bando
y, menos frecuentemente, hacen uso de términos como falangistas o conservadores.
Normalmente adscriben a este bando a los propietarios, gente adinerada o incluso
empresarios. En relacion a los peyorativamente denominados como “rojos” este es
logicamente asociado al socialismo (al aparecer expresado en la propia prueba). Aun
asi, se encuentran algunas respuestas que matizan su composicion y hacen alusion
expresa a grupos ideoldgicos concretos, como es el caso de los republicanos, comu-
nistas y anarquistas.
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[ECH090409] “En la Guerra Civil se enfrentaron el bando republicano (socialis-
tas, comunistas, anarquistas,...) que defendian la republica, y los fascistas, que
iban en contra de la democracia y los movimientos obreros. Al ganar los franquis-
tas la guerra, los rojos fueron perseguidos y reprimidos”.

Frente a esto, el 28.7% de las respuestas (n=29) confunde la adscripcion ideologi-
ca y/o denominacién de los bandos. Asi aparecen diversas menciones entre los textos
analizados en las que asocian al bando sublevado o al franquismo con el comunismo
(n=4), republicanismo (n=3), los democratas (n=3), o incluso asociado a una ideo-
logia de izquierdas (n=1). Asimismo, se confunde con el término nacionalista (n=7)
o se le atribuye una nueva denominacion, siendo senalado por algunos estudiantes
como los “azules” (n=8), los “blancos” (n=3) o los “populares” (n=1) (en posible
alusion al Partido Popular actual), todos ellos expresados como contraposicion a los
“rojos” mencionados en el texto. De la misma manera, algunos estudiantes han que-
rido ver en este segundo grupo una relacion con el actual Partido Socialista Obrero
Espaiiol y a los seguidores o miembros de este partido (n=2). Mas llamativo es la
vinculacion que algunos hacen de este bando con la derecha o el franquismo (n=3),
seflalando su papel de vencedores de la contienda o incluso su rol como sublevados
(Figura 8).
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Figura 8. Caracteristicas de los bandos “nacional” y “rojo” segun los estudiantes
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[ECHO040127] “Franco era comunista, por tanto, iba en contra de los socialistas”.
[ECH060109] “Porque estaban los de la derecha (rojos) y los de izquierdas (azu-
les). Los de derechas los votaban los que no tenian dinero y los de izquierdas son
los que estaban adinerados [...]".

El restante 26.7% (n=27) sefialan la existencia de dos bandos sin afiadir ninguna
informacion adicional al respecto salvo el término rojo y/o socialista, que aparece en
el propio texto.

[ECH060126] “Porque en la Guerra Civil se peleaban en contra de los socialistas”.

Por ultimo, y siguiendo con el analisis de contenido, es de destacar como en

ocasiones el alumnado incorpora términos como “partidos” (para hablar de los con-

tendientes o los movimientos ideoldgicos a los que se hace alusion) (n=8) o se asume

la plena participacion politica y militancia plena de aquel tachado como socialista
(n=5).

[ECH110103] “Porque en esos tiempo el partido socialista no estaba bien valorado
y no era un partido querido por las gentes”.
[ECH090320] “Un socialista es una persona politica que tiene poder y dinero [...]”.

5. Discusion de resultados

Tras analizar los resultados obtenidos se puede observar como el interés inicial per-
cibido por el alumnado en relacion a la Guerra Civil no se corresponde generalmente
con el conocimiento, que este posee sobre el contenido en cuestion. De hecho, solo
un cuarto del alumnado evaluado es capaz de ubicar cronoldgicamente este episodio
de la historia reciente (objetivo 1). Esta descontextualizacion temporal imposibilita
de entrada cualquier tipo de comprension en cuanto al periodo en el que se ubica y la
concatenacion de hechos derivados del propio proceso bélico.

Quizas se pueda encontrar una explicacion a esta importante carencia en la cierta
ausencia de conexiones que ofrece el libro de texto, principal referencia del alum-
nado a la hora de afrontar el aprendizaje de la historia. Es comtn encontrar en las
introducciones de los temas en los libros de texto la presencia de lineas del tiempo,
pero estas en lugar de estar referidas a un tiempo largo, se limitan a encuadrar cro-
nologicamente los hechos que se abordan en cada uno de los temas. Asi al menos se
ha constatado tras el analisis de algunos de los libros de texto mas utilizados en las
aulas de la Region de Murcia y editados por Edelvives, Oxford, Santillana y Vicens
Vives (Sanchez y Martinez, 2015).

De la misma manera, en todos los ejemplares analizados se incluye en el bloque
final de actividades un mapa conceptual donde el alumnado tiene que incluir hechos
y fechas. Sin embargo, estas lineas del tiempo y/o mapas conceptuales solo com-
prenden la duracion del periodo que abarca el tema, por lo que dichos datos quedan
completamente inconexos respecto a los acontecimientos y/o periodos anteriores y
posteriores, perdiendo ese sentido de linealidad, ordenacién y sentido de causalidad
que una mas adecuada y conexa presentacion de datos cronologicos deberia poseer.

En el caso del periodo analizado, la duracion y ubicacion temporal de los tres
periodos (Guerra Civil, dictadura franquista y periodo democratico) que se solicitan



Arias, Ferrer, L. et al. Rev. complut. educ. 30(2) 2019: 461-478 475

en la prueba de competencias historicas, se estudian en los libros de texto en tres
temas distintos con un intervalo probable de tiempo de dos meses entre el inicio
de la explicacion del primero y la finalizacion del ultimo. Este hecho dificulta la
comprension de la linealidad de los hechos historicos dado que los temas se abordan
como compartimentos estancos, sin que se muestren relaciones con los temas prece-
dentes y siguientes. La sobrevaloracion del dato, del hecho o del personaje relevante
prioriza las narrativas de los libros de texto al tiempo corto y limita la explicacion
de causas y efectos y, sobre todo, de nociones temporales tan importantes como el
cambio y la permanencia.

Teniendo en cuenta que esta actividad sobre cronologia demanda del alumnado el
recuerdo de fechas, y que esto implica una memorizacion, podria entenderse que el
tiempo en el que el alumnado retiene el aprendizaje de estas fechas es limitado. Junto
a esto, el escaso refuerzo que estos recursos proporcionan al hecho de integrar los
acontecimientos analizados en los procesos de los que forman parte (dmbito nacional
o supranacional) hace que su comprension sea escasa. Un ejemplo de esta afirmacion
es la frecuente aparicion aislada de la Guerra Civil y el franquismo como aconteci-
mientos inconexos con el contexto europeo. En los libros de texto analizados (con la
Unica excepcion de Oxford) se imparte el tema de la Guerra Civil (1936-1939) con
posterioridad al referido a los Totalitarismos y la Il Guerra Mundial (1939-1945),
cuando podria estudiarse por razones cronoldgicas y de coherencia ideoldgica como
resultado del ascenso de los regimenes totalitarios en Europa. La historia de Espaiia
se ensefla como algo diferenciado e inconexo respecto a un contexto general y esto
provoca, que el alumnado tienda a la memorizacion de los contenidos ensefiados sin
pasar a la comprension de los fendmenos en su contexto y complejidad, lo que expli-
ca los resultados obtenidos. Y es que sin una accion didactica especifica, que permita
al alumnado apropiarse del sentido de la cronologia y de la idea de causalidad que
subyace a la presentacion lineal de los hechos, es imposible que el alumnado (por si
solo) pueda alcanzar este aprendizaje (Lesh, 2011).

En relacion al objetivo 2 de la investigacion, relativo a la cultura politica que po-
see el alumnado de 4.° de ESO, se pueden comprobar sus importantes carencias en
relacion a la tematica propuesta. En este sentido, cabe destacar la confusion existente
en relacion a los contendientes que participaron en la contienda, ya no solo en la pro-
pia denominacién de los dos bandos beligerantes sino en su propia adscripcion ideo-
logica. Es llamativa la aparicion de términos como “rojos” y “azules”. Esto puede
deberse tanto al comun empleo en los libros de texto de los colores azul y rojo para
sefalar las zonas ocupadas por uno y otro bando durante la Guerra Civil, como a la
equiparacion que muchos de los estudiantes han realizado en relacion a la situacion
politica actual. Incluso en muchas de estas respuestas se desprenden matices que
nos hacen ver la escasa comprension del contexto que rodea la situacion planteada,
al incorporar en su narracion términos completamente asociados al presente vivido
por el alumnado, como es el término partido (para hablar de los contendientes o los
movimientos ideologicos a los que se hace alusion) o el hecho de que se asuma la
plena participacion politica o la militancia plena de aquel tachado como socialista.
Esta equiparacion de los bandos enfrentados con los partidos politicos actuales, o
esta confusion terminoldgica, puede explicarse de nuevo acudiendo a los libros de
texto. En estos, el tema de la Guerra Civil se localiza entre los apartados dedicados
a los partidos politicos de la primera mitad del siglo XX y los partidos politicos de
la democracia, puesto que el tema de la Transicion espaiiola es el que sigue al de la
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Guerra Civil y el franquismo, lo que puede contribuir a generar esa confusion en el
alumnado.

Mas preocupante si cabe es la dificultad que algunos participantes han mostrado
a la hora de explicar la situacion de conflicto social establecido. Uno de cada tres es-
tudiantes ni siquiera fue capaz de desarrollar una narracién explicativa y se limito a
reiterar el enunciado propuesto. Es decir, se comprueba que el alumnado no ha desa-
rrollado aun uno de los contenidos de segundo orden o metaconceptos (second-order
concepts, organizing concepts) fundamentales para la mayoria de los investigadores
actuales (Dominguez, 2015; Lévesque, 2008; Seixas y Morton, 2013; VanSledright,
2011; 2014; Wineburg, 2001).

6. Conclusiones

A la luz de los resultados expuestos es esencial realizar una reflexion sobre como se
ensena y aprende la historia en las aulas de Secundaria. La Guerra Civil es uno de los
acontecimientos mas relevantes de la historia reciente, cuyas consecuencias todavia
son visibles en la actualidad. Sin embargo, parece poseer una escasa repercusion
en las aulas y, si lo hace, su presencia es efimera. En esta linea, las lagunas que se
observan en el alumnado no hacen sino mostrar la inexistente reflexion que se viene
realizando sobre los contenidos historicos presentes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, siendo de gran dificultad para el alumnado insertar su conocimiento
en procesos mas prolongados en el tiempo y comprender sus implicaciones en el
presente. Como sefiala Wineburg (2001), ser capaz de pensar en estos términos no es
algo innato al individuo. Si no se comienza a introducir un proceso critico, analitico
y reflexivo en el alumnado, la historia continuara siendo una disciplina sin mayor
repercusion en su proceso de formacion. Sin embargo, podria convertirse en la mejor
herramienta para construir ciudadanos comprometidos con la democracia, activos y
criticos (Barton y Levstik, 2008; 2009).

Esta claro, que las lagunas detectadas en la formacion de los estudiantes estan
relacionadas tanto con la propia metodologia docente como con la escasa alfabeti-
zacion politica, intuida en anteriores investigaciones, o con el destacado papel que
poseen los libros de texto en el desarrollo del curriculo. Como ya observo Wertsch
(2002), los Estados, a través de sus sistemas educativos y los consecuentes libros de
texto, estan desarrollando en la actualidad el experimento mas importante en cuanto
a crear y controlar la memoria colectiva. Se puede responder con garantias que las
pobres respuestas del alumnado respecto a este tema no reflejan una historia olvida-
da, sino mas bien, una historia que se trabaja casi de puntillas. Con toda la intencion,
curriculos y manuales determinan al docente a la hora de elegir qué se imparte y
como se imparte, reforzando el importante vinculo que esta historia narrada posee
con las master narratives imperantes y que no hacen sino perpetuar una historia
ensefiada altamente relacionada con una identidad nacional oficial (Carretero, Asen-
sio y Rodriguez-Moneo, 2012; Diez, 2013), lo que limita en gran medida el propio
ejercicio de critica historica (Carretero y van Alphen, 2014).

En esta linea, es a través de los contenidos expresados en el libro de texto como
el estudiante aprecia qué es relevante histéricamente hablando, dejando al margen
de la reflexion historica la rica discusion que subyace a este planteamiento. Como
docentes, debemos ser conscientes de la necesidad de hacer que nuestros estudiantes



Arias, Ferrer, L. et al. Rev. complut. educ. 30(2) 2019: 461-478 477

sean capaces de comprender la complejidad de los procesos histdricos, y eso pasa por
evaluar la relevancia que estos poseyeron en relacion con su contribucion al presente.

La presencia de este tipo de reflexiones en el propio proceso de ensefianza-apren-
dizaje son esenciales para dar significado y sentido a la historia y para hacer que el
alumnado se sienta participe de la misma, la comprenda e incorpore a su conoci-
miento por un mayor largo plazo que el que supone la mera reiteracion de ideas. S6lo
si se supera de manera definitiva esa enseflanza estatica nuestros estudiantes podran
incorporarse de pleno en el proceso formativo.
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