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Resumen

A pesar de la progresiva introduccion de nuevos recursos en las aulas fruto del desarrollo de las
TICs, €l libro de texto sigue siendo uno de los materiales mas utilizado y cuyo protagonismo en
la configuracién de la préctica escolar ha sido decisivo, por |o que debe ocupar nuestra atencion
en laformacion inicia de los profesionales de la educacion.

Durante los cursos académicos 2012-13 y 13-14, hemos realizado en €l marco de la asignatura
de Andlisis y disefio de materiales para la educacion y la formacion del tercer curso del grado
de Pedagogia de la Universidad de Oviedo una préctica formativa de andlisis de libros de texto
escolares que nos ha permitido analizar contextualizadamente y desde una perspectiva teorico-
préctica, cuestiones tales como: papel del profesorado en el desarrollo e innovacion del
curriculum, papel de las editoriaes en la interpretacion del curriculum oficial, andlisis de tareas
y mensges en los manuales escolares, criterios para juzgar la calidad didéactica de los
materiales, etc. El andlisis cudlitativo de treinta informes desarrollados por 120 estudiantes
sobre diferentes libros de texto nos ha permitido identificar sus principales fortalezas y
debilidades en varias dimensiones (aspectos formales, metodologia, mensgjes, implicaciones
para la profesionalidad docente) y nos permite concluir que se trata de una experiencia
formativarelevante en laformacién inicial de cualquier profesiona de la educacion.

Palabras clave: ensefianza superior, material didactico, libros de texto, préctica pedagdgica.

Abstract

Textbook remains the most used resource in the classroom and its role has been decisive in
shaping school practice as we know it today. Because of that its study is exceptionally useful in
theinitial training of education professionals.

During two academic years (2012-13 and 13-14), we have implemented a formative task of
analyzing textbooks in the subject of “Analysis and design of materials for education and
formation” in third course of the degree of Pedagogy in the University of Oviedo. It has allowed
us to analyze from a theoretical - practical perspective, questions such as: paper of teachers in
the development and innovation of curriculum, paper of publishing companies in the
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interpretation of official curriculum, analysis of pedagogical tasks and messages, criteria to
judge the didactic quality of materials and so on. The qualitative analysis of thirty reports
written by 120 students about textbooks, has allowed us to identify their main strengths and
weaknesses in several aspects (formal aspects, methodology, messages and implications for
teaching profession) and allows us to conclude that it is a relevant formative experience in the
initial training of any education professional.

Keywords:. higher education, teaching materials, textbooks, teaching practice.

Desde una perspectiva histérica se constata como el origen del libro de texto, tal y
como hoy lo conocemos, estd ligado a desarrollo y expansion de los sistemas
nacionales de educacién, en concreto, a la implantacion de los modelos de ensefianza
simultédnea necesarios en un sistema generalizado de instruccion publica primaria
(Escolano, 1997). Fue dentro de | os sistemas nacionales de educacion donde €l libro de
texto se constituy6 en un instrumento regulador del disefio y desarrollo del curriculum
escolar. Y es en e contexto discursivo de la modernidad en € que se convirtié en un
“proyecto cultural pretendidamente totalizador, que explique e mundo, lo signifique e
instituya de razon ilustrada. Una enciclopedia’ (Martinez Bonafé y Rodriguez
Rodriguez, 2010: 246). Por tanto, ademas de permitir dar forma a las nuevas practicas
curriculares, el libro de texto fue pronto percibido por el nuevo orden liberal-burgués
como un instrumento adecuado para transmitir a los nifios los valores del nuevo
ciudadano. Por ello tanto los contenidos culturales, como el lengugje y las imégenes de
los textos escolares han ocupado la atencién preferente de numerosas investigaciones
gue se han preocupado por desvelar la ideologia que subyace a los mismos. Por ello
también los libros de texto han sido histéricamente un producto cultural controlado por
los poderes politicos que han regulado su uso (Beas, 1999).

Y a desde su surgimiento el libro escolar se ha desarrollado como producto editorial
peculiar y diferenciado (Escolano, 1997; Gimeno, 2012). Algunos se han referido a é
como geénero literario de no ficcion condicionado por las finalidades instruccionales a
las que sirve (Borre Johnsen, 1996; Selander, 1995), carente de ironias, que solo hace
referencia @ mundo real, con instrucciones gue regulan su lectura y con peculiares
modos de magquetacion, composicion, edicion, encuadernacion, tipografiay uso de las
ilustraciones, caracteristicas que ademas se han mostrado especialmente resistentes ala
innovacion através del tiempo (Martinez Bonaféy Rodriguez Rodriguez, 2010).

El libro de texto se ha configurado como una invariante de la escuela, como un
material estable, de hecho el material pedagdgico de mas larga duracién en la historia
de la escuela, aungque sujeto a modificaciones y transformaciones que hacen que se
haya diversificado en una gran variedad de modelos que van desde las clésicas fichas
0 materiales autoinstructivos pasando por la incorporacion de guias didacticas o libros
del profesor -que describen €l sistema curricular en el que insertar el libro del alumno-,
paquetes didacticos que suelen recoger un conjunto variado de materiales como
[&minas, libros, cuadernos, material manipulativo y audiovisual, llegando a los libros
en soporte digital recientemente disponibles on-line. En los dltimos tiempos el
crecimiento de los libros digitales ha sido significativo, representando ya en torno a
25% de los editados en papel para uso de los estudiantes (Asociacion Naciona de
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Editores de Libros y Materiad de EnsefianzaeANELE, 2013). Incluyen acceso a
recursos interactivos digitales, propuestas didacticas para € profesorado, contenidos
complementarios, herramientas de subrayado, dibujo..., estan disefiados para adaptarse
a las necesidades de la pizarra digital y suelen incluir actividades para los estudiantes
interactivas y autocorregibles.

Debemos ser conscientes, sin embargo, de que la irrupcion en e mundo de las
publicaciones didacticas de la informética no siempre ha significado rupturas
significativas en relacion a los disefios textuales tradicionales (Escolano, 1998). Si
analizamos las versiones digitales de los libros de las principales editoriales nos
encontramos que, aungue algunos contienen animaciones sencillas de determinados
procesos complejos de explicar verbamente, es habitual que los “interfaces” de
comunicacion persona-maguina estén alejados de haber sido pensados desde puntos de
vista didacticos o estéticos, reproduciendo el formato y la propuesta metodol 6gica de la
edicion impresa. La mayoria no estdn aprovechando suficientemente lo que el nuevo
entorno puede aportar de reamente novedoso en educacion: las capacidades
multimedia, las simulacionesy larelacion hipertextual de lainformacion.

El papel deloslibros detexto en nuestrasaulas

Para entender su papel predominante en las escuelas, es necesario entender las
funciones que realizan los libros de texto en el marco del desarrollo curricular (Puelles,
2000; Torres, 1994):

e Realizan una determinada seleccion cultural. Los libros de texto transmiten una
determinada vision de la realidad, representando el saber oficial. Se presentan
como una fuente de informacion “legitima’ (contienen la informacion necesaria
para aprobar) transmitiendo valores de forma manifiesta o latente, contribuyendo a
lainculturacion de las nuevas generaciones. Asi las investigaciones sobre libros de
historia nos sefialan como sus narrativas evolucionan en funcion de la necesidad de
construir una nueva perspectiva nacional o de otra indole en una determinada
sociedad y momento histérico dado (Terra, 2014). En relacién a esta funcion el
Estado ha controlado historicamente —en ocasiones censurado- este recurso
didactico. En nuestro pais la primera Ley educativa en la que se recoge que la
edicion y adopcion de libros de texto no requiere ningun tipo de autorizacion
previa de la administracion educativa fue la LOCE en el 2002. La LOE recogio la
misma disposicion (Disposicién adicional cuarta) en 2006, sin modificar por la
recientemente aprobada LOMCE.

e SOn un producto de consumo. Son un producto de consumo que es necesario
analizar alaluz de los procesos de produccion y comercializacion de los mismos
(Pérez Sabater, 2001, Watt, 2007). Segun los datos de la ANELE (2013)
(asociacion que retne a 90% del sector editorial), a pesar de la crisis y de los
programas de préstamos, se facturaron en €l curso 11-12 un total de 803 millones
de euros a nivel estatal. Dos grandes empresas —Anayay Santillana- se disputan €l
consumo mayoritario y controlan casi € 50% de la produccién total (Martinez
Bonafé y Rodriguez Rodriguez, 2010: 252). La otra gran empresa de nuestro
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mundo editoria junto con Anayay Santillana es S.M. (Federacién de Gremios de
Editores de Espafia, 2012, citado en Gonzalez y Montero, 2013: 94).

A las funciones anteriormente citadas hay que afiadir la mas relevante desde €l
punto de vistade laformacion inicia y que, por tanto, es la que agui mas nos interesa:

e Se convierten en el curriculum real. El libro de texto se ha convertido en un
producto escolar especifico en € que se materializa el curriculo en todas sus
dimensiones (Escolano, 1997). Si bien la légica nos deberia llevar a considerarlos
exclusvamente como mediadores del aprendizaje de los alumnos, entre otros
muchos, la realidad es que histéricamente se han configurado también como la més
importante propuesta curricular que interpretay concreta el curriculum oficia para
el profesorado.

Las consecuencias son evidentes: se desprofesionaliza al profesorado gjerciendo €l
control curricular desde instancias ajenas a los propios centros educativos (Apple,
1993; Martinez Bonafé, 2002) y se uniformiza el aprendizaje ofreciendo una unica
vision de los mensajes culturales, teniendo solamente en mente un alumno estandar y
desconsiderando las diferencias culturales y sociales de los diversos grupos de
estudiantes (Martinez Bonafé y Rodriguez Rodriguez, 2010). Sin embargo las
profesoras y profesores siguen utilizando los libros de texto. El 81,3 % de los
profesores/as reconocen emplearlo bastante o mucho. El 71,9% de los padres lo
considera imprescindible como recurso didéctico (incluso por encima de internet)
(ANELE, 2013). Es necesario, pues, que los futuros profesionales entiendan el papel
gue cumplen en la préactica escolar y por qué se han convertido en el material didactico
por excelencia. Quizés la solucion no estd en satanizarlos, sino en formar al
profesorado en su andlisis asi como en e disefio de materides aternativos o
complementarios al libro de texto. Para ello hoy en dia disponemos de un amplisimo
abanico de materiales curriculares en la red (no siempre facilmente localizables) y de
todo un campo de estudio y debate relacionado con su disefio, produccidn, seleccion,
evaluacion y uso que ya ocupa un espacio propio dentro de lainvestigaci én pedagdgica
nacional (Beas, 2013; Blanco, 2000, 2001, 2008; Martinez Bonafé, 2002, 2007, 2008;
Martinez Bonafé y Rodriguez Rodriguez, 2010; Torres, 1991, 1994, 1995) o
internacional, a través sobre todo del trabgjo de la Asociacion Internacional IARTEM
(International Association for Research on textbooks and Educational Media)
(Figueiredo y otros, 2013; Mazaikieney otros, 2011; Rodriguez y otros,2009).

Criteri(_)s para construir un modelo de anéli_sis de libros de texto en la
formacion inicial de profesionales de la educacion.

El libro de texto escolar es un material que presenta unas caracteristicas peculiares:
es un mediador del aprendizaje del estudiante, pero también se ha configurado como €l
materia curricular de uso preferente del profesorado. Por ello € andlisis del libro de
texto ofrece enormes posibilidades en la formacion inicial de profesionales de la
educacion.
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Como cualquier material dirigido a mediar en e aprendizaje de los estudiantes el
libro de texto debe ser juzgado por la calidad didactica de sus aspectos formales.
Debemos analizar la calidad didactica de las imagenes y su relacion con 10s mensajes
textuales. Las ilustraciones se han estudiado desde una perspectiva técnica (en cuanto a
su grado de realismo, calidad estética, vaor ilustrador) y no han faltado las criticas que
sefidlan su baja calidad: gréficos a menudo mal elaborados, esquemas incompletos,
croquis incomprensibles, etc. La investigacion también se ha ocupado, a partir de la
segunda guerramundial y del trabajo de organismos internacionales como la UNESCO
de cuestiones como tipografia, disefio, vocabulario, estructura, coherencia del texto,
etc.

Por otro lado el impacto del libro de texto sobre €l trabajo de los estudiantes (dentro
y fuera de la escuela) es evidente, por 1o que un modelo de andlisis comprensivo debe
analizar sus implicaciones metodoldgicas. No han faltado criticas en la literatura a la
estandarizacién de los procesos de aprendizaje, a hecho de que promueve una
metodol ogia basicamente individualista y basada en la realizacion de tareas mecanicas
y simples 0 a la secuencia de tareas repetitiva que impone en las aulas: la explicacién
de la profesora o profesor del tema siguiendo el contenido del libro, realizacién de las
actividades por parte de los estudiantes y posterior correccion en el aula (Parcerisa,
2009). Es necesario analizar la adaptabilidad de las actividades a |as caracteristicas de
los estudiantes y a contexto social y cultural en el que se va a aplicar. Especial
atencion requiere e andlisis de s las tareas propuestas fomentan un aprendizaje
individualizado o grupal, promueven formas de expresion alternativas a 1apiz y a
papel, fomentan actividades dirigidas a la interaccion de actividades manuales e
intelectuales, potencian la busqueda de fuentes de informacion alternativas a propio
material, etc. (Martinez Bonafé, 1992). Es necesario también analizar € tipo de
criterios y estrategias de evaluacidén propuestos o implicitos en la metodologia
propuesta.

En la medida en que €l libro de texto también es un material de uso de los
profesores debemos analizarlo en funcion de su potencialidad para favorecer la
reflexion curricular en las aulas. Un buen material curricular debe justificar las
opciones didacticas que lo avalan, debe ser un material coherente, experimentado,
flexible (para que otros puedan adaptarlo a su préactica de una forma creativa 'y no
mecanica), debe incluir datos para lareflexion y promover estrategias de coordinacion
docente innovadoras, que contribuyan a superar €l aislamiento docente. No es muy
dificil concluir que los libros de texto estan algjados de cumplir los criterios
anteriormente sefidlados: en ellos nunca se explican los motivos de las elecciones que
seredizan, ni acostumbran ainformar de dénde provienen sus fuentes de informacion.

Las implicaciones gque los libros de texto tienen en la profesionalidad docente no
sdlo tienen que ver con las caracteristicas del propio material, sino también con € uso
gue los profesores y profesoras hacen de los mismos. Las investigaciones desarrolladas
en este campo (Area, 2009; Mazaikiene y otros, 2011) nos muestran como € libro de
texto controla en buena medida lo que sucede en el aula, siendo € principal recurso de
instruccion, pero el uso que los profesores/as hacen de los libros de texto no siempre
reproduce las formas imaginadas por los autores cuando escribieron el material
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pudiendo hacerse un uso flexible de los mismos (Carmen y Jiménez, 2010). No todos
los profesores utilizan € libro de texto de una forma mecéanicay es muy probable que
una minoriasiga el texto pagina a pagina. Sin embargo este hecho no nos deberia hacer
olvidar el papel privilegiado que ocupa entre las prescripciones curriculares y la
préctica del aula, o que no esta de hecho favoreciendo el desarrollo profesiona ni la
innovacion educativa, aunque admitamos que tampoco debemos ver a los profesores y
profesoras como sujetos pasivos en su utilizacion.

El libro de texto selecciona y representa el universo cientifico y cultural que se
pretende ensefiar a los estudiantes reflejando los valores, estereotipos e ideologias de
una determinada sociedad. A nuestro modelo de andlisis debemos afiadir, pues,
criterios que nos permitan juzgar la seleccion cultural que todo libro de texto realiza,
asi como el mundo de los valores, estereotipos e ideologias que transmiten tanto en €l
texto como en las imégenes, tarea a la que ha estado dedicada gran parte de la
investigacién sobre libros de texto desde el trabajo pionero de Anyon (1979) acerca de
la representacion de la clase obrera en los libros de historia. Los estudios ideol gicos
de los libros de texto nos han mostrado cdmo en la seleccion cultural realizada primala
cultura académica frente a la popular, se nos ofrece una imagen de la ciencia como
algo acabado en la que no existe la controversia, a menudo no se presentan los
conocimientos actualizados pero, sobre todo, transmiten de una forma no siempre
evidente elementos racistas, sexistas, etnocéntricos, coloniaistas, homéfobos y, en
general, discriminatorios con grupos sociales minoritarios o discriminados (Torres,
1991).

Los editores de libros de texto se han esforzado desde € inicio de este tipo de
estudios por incorporar representaciones no sesgadas de las culturas silenciadas
(Torres, 1994, 2011) en los libros, fruto en numerosas ocasiones de los debates
generados en la opinidn publica y de las presiones que autoridades o colectivos
sociales han venido ejerciendo desde hace décadas. Sin embargo estos esfuerzos a
menudo finalizan con unaincorporacién meramente superficial y aditiva de este tipo de
contenidos. Formalmente se cumple la exigencia pero no se produce una auténtica
revision del conocimiento curricular. Como consecuencia los estudiantes siguen sin
poder conocer en profundidad la situacién de estos colectivos olvidados y, sobre todo,
sin poder analizar las razones gque les han colocado en una situacion de discriminacion
(Torres, 2011). Las relaciones entre saber y poder quedan intactas, como muy bien nos
han ensefiado |as perspectivas postcriticas del curriculum (Tadeu Da Silva, 2001).

Los métodos utilizados para analizar valores y estereotipos incluyen el andlisis de
textos eimégenesy es habitual que se centren en alglin aspecto concreto como sexismo
0 racismo. Menos comunes son |os trabajos que utilizan una perspectiva mas amplia
abordando la representacion de todos los grupos discriminados. Una de las
investigaciones clasicas que utilizé un enfoque méas comprensivo fue la realizada en €l
contexto estadounidense por Sleeter y Grant (1991) analizando la representacion de
clase social, raza, sexo y discapacidad en libros de las principales materias ensefiadas
de 1° a 8° curso. En la metodologia seguida en su trabajo encontramos las estrategias
de andlisis mas comunes en esta tradicion: andlisis de la imagen, andlisis de las
antologias en los libros de lectura, andisis de "gente a estudiar”, andlisis del lenguajey

204 Revista Complutense de Educacién
Vol. 27 Nim. 1 (2016) 199-218



GloriaBragaBlanco y José Luis Belver Dominguez El andlisisde libros de texto...

andlisis de la narracion en ciencias sociales (qué grupo recibe la atenciébn mas
sostenida) (Sleeter y Grant, 1991: 82-83).

En nuestro contexto son de obligada referencia dentro de esta linea de investigacion
los trabajos pioneros de Calvo Buezas (1989), de ONGs como Hegoa (Argibay y otros,
1991; Grupo Hegoa, 1996), Sodepaz (Moreno Lorite, 1990) y Ecologistas en Accion
(2007), o bien de grupos de profesores como el Grupo Eleuterio Quintanilla (1998,
2006; Castiello, 2002) que han venido denunciando desde hace tiempo los sesgos
etnocéntricos, racistas 0 antiecologistas de nuestros manuales escolares. Asi por
gemplo e Grupo Eleuterio Quintanilla (1998) ha demostrado la ausencia de
referencias a pueblo gitano en nuestros libros de texto y maés recientemente que los
libros de texto no ayudan a los adolescentes a aprender de la historia. Del andlisis del
tratamiento del Holocausto en un total de 42 libros de 4° de laESO y 1° de Bachillerato
de Etica, Ciencias Sociales, Historiay Filosofia en el curso 2005-06 de las principales
editoriales, concluyen que la mirada histérica relega a un segundo plano una mirada
ética o filosofica que permita a los estudiantes extraer lecciones generales sobre la
estigmatizacion de los grupos sociales. Por otra parte la seleccion de los textos silencia
lavoz de las victimas, ofreciendo Unicamente la voz de los verdugos (Grupo Eleuterio
Quintanilla, 2006). En una linea similar €l reciente trabgjo de Mayoral y otros (2012)
denuncia la visién sesgada de la representacion del Islam en los libros de texto en
Cataufia.

Desde la denuncia del sexismo son de obligada referencia los trabajos desarrollados
por € Instituto de laMujer (AA.VV. 2000) o por investigadoras pioneras como Marina
Subirats que demostraron la abrumadora presencia de personagjes masculinos en los
libros (Subirats,1993). La investigacion realizada por Nieves Blanco en 56 manuales
LOGSE de ciencias sociades, lengua y literatura, ciencias naturales, mateméticas y
educacion fisica, de 1°y 2° de ESO, encontré de nuevo que € 75% de los personajes
eran hombres (Blanco, 2000). En el caso de personas reconocidas por su aportacion a
la historia, la cifra ascendia al 95%. Los hombres desarrollaban 344 profesiones
distintas y las mujeres solo 94. Ellos tenian trabajos relacionados con el poder y la
creacion artistica o cultural, mientras que €ellas hacian de madres, artistas, diosas o
sacerdotisas. El reciente trabajo de Ana Lépez-Navajas (2014) corrobora afios mas
tarde la misma tendencia. En 115 textos escolares de todas las materias de 1° a4° de la
E.S.O. se constata de nuevo una muy escasa presencia de mujeres. un 12,8 %, lo que
revela la falta de consideracion social de las mujeres y su préctica exclusion de la
vision de mundo que se trasada desde la ensefianza.

Es habitual que las editoriales nieguen la existencia de discriminacién intencionada
en estas obras, resaltando que dan orientaciones claras a sus autores/as para que tengan
en cuenta las cuestiones de género tanto en el texto como en las ilustraciones y es
cierto que la situacion ha mejorado en los Ultimos afios fruto de la denuncia continuada
de numerosos colectivos feministas, asociaciones de profesorado o investigadoras. Sin
embargo la discriminacién evidente parece haber dado paso a otra mas sutil que sigue
sin valorar la cultura femenina, la aportacion de las mujeres a progreso social, que no
ofrece modelos de identificacion socia femeninos o0 que sigue sin abordar
adecuadamente las cuestiones de género (Ledesma, 2010; Pellgjeroy Torres, 2011).
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Volviendo a nuestro modelo de andlisis, tampoco deberiamos olvidar desde una
perspectiva comprensiva las cuestiones de economia cultural y politica implicadas en
la produccion, comercializacion y distribucion de los libros (Apple, 1989, 1993; Borre
Jhonsen, 1996; Pérez Sabater, 2001; Watt, 2007). Desde los afios ochenta se empieza a
estudiar la culturay comercio de las editoriales. El papel de los editores es decisivo en
la vida de un texto, desde su concepcién hasta que llega a pupitre de un aumno,
actuando como intermediarios entre las diversas partes del sistema escolar. Desde este
tipo de andlisis podemos entender por qué son raros los libros de texto que introducen
innovaciones, ya que una ldgica basada exclusivamente en el beneficio aconsgja no
introducir excesivas modificaciones y explica que actualmente los libros de texto que
compiten entre si no presenten diferencias significativas. Sus variaciones responden
mas a cambios obligados por las reformas educativas que a la evolucién de la propia
dindmica cultural y pedagdgica (Martinez Bonafé y Rodriguez Rodriguez, 2010).

Por dltimo no debemos olvidar que seria necesario analizar € uso que los
estudiantes hacen de los libras. ¢Como influyen los libros de texto en el aprendizaje de
los alumnos y alumnas? ¢Cémo los utilizan y los reinterpretan tanto en las aulas como
fuera de ellas? ¢Qué es lo que los estudiantes aprenden de ellos? (Dargusch y otros,
2011). Lo que parece claro es que los estudiantes no aprenden a ver € libro de texto
como un objeto de investigacién, como un mero recurso y mucho menos como ago
interpretable.

Todos las dimensiones necesarias para un andlisis comprensivo de libros de texto se
pueden ver en laFigural.
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Figura 1: Dimensiones de andlisis de libros de texto.
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Una experiencia formativa utilizando €l analisis de libros de texto en €
Grado de Pedagogia

Contexto

Defendemos que € andlisis de libros de texto es una practica didacticamente
relevante en ciertas asignaturas de los titulos de Maestro y Pedagogia tales como
Didactica General, Disefio, desarrollo e innovacion del curriculum o Tecnologia
Educativa. En nuestro caso hemos realizado esta préactica en la asignatura de segundo
semestre del tercer curso del grado de Pedagogia“ Analisisy disefio de materiales para
la educacion y la formacién” durante los dos Ultimos cursos académicos (curso 12-13
y 13-14) en el marco de laimplantacion de los nuevos estudios de grado del E.E.E.S.

La citada préactica contribuye a desarrollar importantes competencias profesionales
de la titulaciéon de Pedagogia como la evaluacion y disefio de recursos educativos en
diversos contextos o €l asesoramiento sobre e uso pedagdgico y la integracion
curricular de materiales'.

Desarrollo metodoldgico de la practica

Para la realizacion de la préctica los estudiantes, de forma grupal, escogen un libro
de texto en vigor en nuestra comunidad autdnoma. Se les ofrece un guién de andlisis
basado en las dimensiones que hemos identificado como relevantes para la tarea,
incluyendo preguntas abiertas para la reflexién recogiendo lo que la literatura nos ha
ido enseflando sobre evaluacion de libros de texto (AA.VV. 1996; Blanco, 1994,
Castiello, 2002; Gonzélez Garcia, 2005; Gonzélez Jiménez y Macias Gomez, 2001,
Martinez Bonafé, 1992, 1995; Parcerisa, 1996). Por razones précticas se eliminan del
guidn, aungue no de la reflexion, las cuestiones relacionadas con el uso, produccién y
comercializacion de los mismos, imposibles de evaluar a partir exclusivamente del
andlisis de libros de texto editados.

El guidn no se utiliza s6lo como una herramienta para orientar €l andlisis, sino que
nos permite ir justificando dimension por dimension por qué es necesario analizar ese
tipo de cuestiones en un material como € libro de texto y de donde salen los criterios
para interrogarlo, relacionando de esta manera teoria y practica en la asignatura. La
justificacion tedrica del guidn es para nosotros tan importante como la aplicacion del
mismo.

No entendemos el guién como un instrumento cerrado, Sino como una estructura
interrogativa que les permita ver 1o que no estan acostumbrados a ver. Como activos
usuarios de libros de texto que han sido durante toda su escolaridad los han
“naturalizado” y la gran mayoria de ellos reconocen que nunca los habian cuestionado,
por lo que la primera dificultad que nos hemos encontrado al desarrollar la préactica ha
sido la de obligarles a verlos desde multiples perspectivas. En la siguiente tabla se

! Memoria de Verificacion del Grado de Pedagogia de la Universidad de Oviedo.
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presentan las dimensiones, principales unidades de andlisis e interrogantes del guién
utilizado (Tabla 1).

1. ANALISIS DE LOS ASPECTOS FORMALES:

«  Aspectos estéticos, formato estructurado o flexible, tipografia, indice, instrucciones de uso, resimenes,
introducciones, adecuacion del lenguaje utilizado a los destinatarios, interaccion entre el lenguaje
verbal y laimagen, calidad didactica de las ilustraciones, estrategias utilizadas para facilitar la lectura,
etcétera

2. ANALISISMETODOL OGICO:

e Estructuray estilo de las tareas: ¢Se resuelven con e propio material o es necesario acudir a otras
fuentes? ¢Son tareas de diferente grado de complejidad? ¢Existen tareas que se deban resolver en
largos periodos de tiempo? ¢Mayoritariamente individuales o colectivas? ¢Homogéneasheterogéneas?
¢Qué tipo de aprendizaje promueven? ¢lLa secuencia de tareas se repite de unidad a unidad?
¢Promueven formas de expresion variadas y aternativas a |apiz y a papel? ¢El libro sugiere
agrupamientos flexibles?

e Evauacién: ¢Qué criteriosy procedimientos de evaluacién promueve €l libro de texto?

3. ANALISISDE MENSAJES:

« Andisis del contenido: actualizacion, relacion con problemas sociales o de la vida cotidiana del
alumnado, diversidad de fuentes utilizadas, presencia 0 ausencia de saberes populares, enfoque
estrictamente disciplinar o globalizador, presencia o ausencia de temas transversales, presencia o no de
temas conflictivos en la propia comunidad cientifica. ¢Se justifica el por qué de la seleccion del
conocimiento que se ha llevado a cabo? ¢Se incluyen referencias a la construccion historica del
conocimiento?

« Andisis de valores, estereotipos, €tc., en € texto y en las imagenes. Andlisis de personajes por sexo,
raza, clase social, grupo de edad y discapacidad teniendo en cuenta el protagonismo que se les otorgay
el contexto en el que se los presenta. ¢Qué explicacion se ofrece de las relaciones de desigualdad entre
grupos? Andlisis del lenguaje para verificar su posible uso cargado de esterectipos. ¢Se evitan
imagenes catastréficas o idilicas en relacidn alos grupos minoritarios o discriminados?

4. IMPLICACIONES PARA LA PROFESIONALIDAD DOCENTE:

* ¢Seexplicitan las justificaciones de sus opciones y €l proceso de toma de decisiones seguido? ¢ES un
material didacticamente coherente? ¢Esta experimentado? ¢Se incluyen recursos complementarios al
propio libro tanto para profesorado como para alumnado? ¢Se incluye un libro del profesor/a con una
programacion completamente disefiada? ¢Sugiere en algin momento que los profesores/as preparen
actividades complementarias? ¢Es un materia disefiado para ser usado de una determinada forma?
¢Prevé posibles dificultades en su puesta en préctica? ¢Sugiere en algin momento estrategias de
coordinacion docente?

5. OTRASVALORACIONES:

Compara la propuesta curricular que hace €l libro de texto con €l curriculum oficial. Compara €l libro
que has elegido con su equivalente en otra comunidad auténoma. Compara tu libro con otro de otra
editorial para € mismo curso y materia. Compara tu libro con versiones digitales de la misma
editorial.

6. VALORACION FINAL y PROPUESTAS DE MEJORA.

Tabla 1. Guion utilizado en el desarrollo de la préctica. Principales lineas de andlisis en cada
dimension.
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La préctica se realiza de forma grupal y durante estos dos cursos académicos se han
analizado un total de 30 libros de texto diferentes’ de Educacién Primaria, E.S.O y
Bachillerato en vigor en nuestra comunidad auténoma implicando a un total de 120
estudiantes. Se les recomienda gque escojan libros de texto del dmbito de las ciencias
sociales’/humanidades, ya que son los méas adecuados para la realizacion de andlisis de
mensgjes (valores, estereotipos, protagonistas de las historias, etc.). El resumen de
datos relativos alos libros analizados puede consultarse en la siguiente tabla (Tabla 2).

AREASDE CONOCIMIENTO PRIMARIA E.S.O. BACHILLERATO
Conocimiento del Medio Social y
10
Natural
Educacién parala Ciudadaniay los 5 6
Derechos Humanos
Educacién ético- civica 4
Ciencias Sociales, Geografiae 5
Historia
CulturaClasica 1
Filosofiay Ciudadania 2
TOTAL LIBROS DIFERENTES 12 16 5
ANALIZADOS
Pearson/Alhamb
ra, SM,
Santillana,
SM, Santillana, MCC;;&ENV'I"\:L; MacGraw-Hill y
EDITORIALES VlceX:Vzesy Edebé, Santillana,
Y Ediciones
Serbal, Everest,
Editex y
Oxford.

Tabla 2. Libros analizados en |os cursos académicos 12-13 y 13-14: etapas educativas,
areas de conocimiento y editoriales.

2 En redlidad se han realizado 35 trabajos grupales, pero 5 de los libros analizados se repitieron de un
Ccurso académico a otro.
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Analisis cualitativo delosinformes desarrollados por |os estudiantes

Una vez desarrollada la practica durante dos cursos académicos hemos realizado un
andlisis cualitativo de los informes finales presentados por los estudiantes (un total de
treinta). La informacion se ha categorizado siguiendo las dimensiones presentes en €l
guion de la préctica (andlisis de los aspectos formales, metodologia subyacente,
andliisis de mensgjes, implicaciones para la profesionalidad docente y otras
valoraciones) y clasificando los hallazgos como fortalezas o debilidades de los libros
de texto, a partir de un vaciado realizado primero de forma independiente por los dos
profesores de la asignaturay que luego se ha puesto en comun.

Las dificultades encontradas por los estudiantes en la realizacién de la préctica se
han identificado a partir de las vaoraciones individuales que se les pedia a los
estudiantes a finalizar € trabgjo, del andlisis de las puestas en comin que se hicieron
en el aulay de la reflexion conjunta de los dos profesores de la asignatura. El trabajo
cooperativo en la imparticion de asignaturas universitarias puede sin duda ayudarnos a
desarrollar précticas reflexivas necesarias en un contexto de burocratizacion progresiva
de ladocencia universitaria.

Andlisis de los aspectos formales

En general las valoraciones que nuestros estudiantes hacen de los libros de texto son
bastantes positivas en 1o que se refiere a aspectos estéticos o estructura de los libros,
sefidlando en muchas ocasiones (en un 73% del total de casos analizados)® que se ha
producido una notable mejoria de estos aspectos en los Ultimos afios. Las principales
criticas recaen en la escasa interaccion entre lenguagje verbal e imagen y en la escasa
calidad didécticade las ilustraciones.

Andlisis metodol 6gico

En este apartado la consistencia de las valoraciones es grande. Concluyen
mayoritariamente que predominan de forma evidente las actividades individuales
frente a las grupales (93%), que se repiten el tipo y secuencia de tareas de unos temas
aotros (90%) y que predominan actividades de memoria, comprension y rutina frente
a las de analisis, descubrimiento u opinién (83%). Incluso aquellas editoriales que
incluyen actividades grupales o de mas complegjidad las sittian siempre a final de los
temas 0 en los margenes del libro transmitiendo claramente el mensgje de que tienen
un papel secundario o, en € mejor de los casos, complementario. Especialmente los
grupos gue trabajaron con los libros de primaria sefidlaron € bajisimo grado de
ambigledad de las tareas. El nimero excesivo de actividades ha sido también una
conclusion mayoritaria (86%y). Los libros mejor valorados con diferencia en cuanto a
la complgjidad y variedad de las tareas que proponen son, sin lugar a dudas, los de

3Los porcentgjes harén referencia, a partir de este momento, a niimero de informes que coinciden en una
valoracién coman del total de 30 informes analizados.
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Educacién para la Ciudadania, seguramente porque al tratarse de una asignatura
“transversal” y con poca historia curricular permite planteamientos metodol 6gicos mas
arriesgados.

Andlisis de mensajes.

En cuanto al andlisis del contenido informativo incluido en los libros, ésta ha sido
una de las dimensiones sin duda més dificiles de la aplicacion del guion. Los
estudiantes han encontrado serias dificultades para entender incluso qué se pretendia
analizar ya que estan muy habituados como aprendices a no cuestionar la naturaleza
del conocimiento académico que se les imparte. Recordar los planteamientos de las
teorias postcriticas del curriculum nos ha sido Util y, salvo en contadas ocasiones, han
identificado una visién excesivamente disciplinar y ausente de controversia en €
conocimiento escolar formateado en los libros de texto. La cantidad de temas y de
informacion presente en los manuales les ha parecido de forma casi unanime excesiva
(93%).

El andlisis de valores y estereotipos en €l texto y en las imagenes ha sido sin duda
una de las dimensiones de andlisis mas sugerente. Tenemos que decir que los
resultados han sido muy dispares dependiendo en este caso del érea de conocimiento
(los libros de ciudadania suelen cuidar estos aspectos) y de la editorial. Lo més
llamativo de sus andlisis ha sido la uniformidad con la que todos los grupos han
denunciado la escasa o nula presencia de la discapacidad en nuestros libros de texto
(93%), hecho que Hodkinson (2014) ha constatado que también sucede en los
materiales en soportes electronicos utilizados en las aulas. En su mayoria, también han
detectado una vision etnocéntrica especialmente en las imagenes (66%). Muchos
grupos han percibido también un esfuerzo editorial por representar a las mujeres en
igualdad de condiciones que los hombres en las imagenes (83% de los grupos),
mientras que valoran como insuficiente la historia y perspectiva de las mujeres en la
narracion.

Implicaciones para la profesionalidad docente

En este caso disponer o no del libro del profesor permitia andlisis diferenciados.
Una de las mayores sorpresas que se han llevado 1os estudiantes ha sido comprobar que
los libros para el profesorado pueden llegar aincluir, incluso, las preguntas a plantear
en el aula con las respuestas “correctas’ sobre un determinado tema. Han sefidlado
también que los libros incluyen cada vez mas recursos adicionales como enlaces a
paginas web o arecursos digitales de las editoriales.

Una de las cosas més llamativas para €llos fue comprobar cémo los intentos de los
libros de texto por justificar que estaban cumpliendo con e nuevo discurso curricular
de las competencias les llevaba a veces a plantear en sus primeras paginas las
relaciones entre sus contenidos y actividades y las competencias curriculares de
formas incomprensibles, arbitrarias o didacticamente incorrectas.
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Otras valoraciones

En este apartado han valorado que la presencia de Asturias en los libros de
conocimiento del medio y/o sociales es escasa 0, en todo caso, se presenta en temas
especificos del libro sin que se integre adecuadamente a lo largo de todos los
contenidos del curso.

La comparacion del libro con las versiones digitales del mismo es un elemento de
reflexion muy importante en este momento en el que las editoriales estdn optando por
digitalizar muchos de sus contenidos. Tanto en el gran grupo como en peguefio grupo
se visitaron las propuestas digitales de las editoriales surgiendo una pregunta clave ala
gue creemos debemos dedicar més tiempo en préximaos cursos. ¢qué aportan realmente
de nuevo las versiones digitales? La comparacion entre editoriales es relevante para
poder “visibilizar” la necesaria interpretacion que del curriculum oficial hacen las
mismas. Uno de los temas que surgié en casi todos los grupos durante € curso
académico 13-14, sin duda por el impacto de la crisis, fue el desorbitado precio de los
libros de texto lo que nos llevd a andizar los debates y propuestas que se estan
planteando en relacién alas politicas de gratuidad, bancos de libros, reivindicacion del
mantenimiento de los libros a pesar de la implantacion de la LOMCE o libros de texto
disefiados y colgados gratuitamente por profesoresy profesoras en lared.

Discusion deresultadosy conclusiones

En cuanto al sentido de introducir esta practica en la formacion universitaria, esta
experiencia nos permite afirmar que el analisis de libros de texto es una actividad
formativa motivadora para los y las estudiantes, a la vez que permite poner en juego
muchos de los conocimientos y competencias curriculares necesarios para un futuro
profesional de la educacion.

Los y las estudiantes han aprendido que existen diferencias editoriales en la
interpretacion del curriculum oficial y en el abordaje de ciertos temas conflictivos, que
la disciplinariedad no favorece el disefio de materiales innovadores o que e aumento
de acceso a contenidos y recursos digitales y on-line no siempre aporta posibilidades
realmente innovadoras. También han aprendido que queda mucho camino por recorrer
en el disefio de buenos libros de texto y han realizado agunas propuestas de mejora:

o0 Hay que mgjorar la utilizacion didactica de las imagenes.

0 Es necesario evitar e predominio de una metodologia bésicamente
individualista basada en encontrar (normalmente en € propio libro) la
respuesta correcta.

0 Necesidad de problematizar los conocimientos que se ofrecen, sin huir de la
controversia

0 Reducir € excesivo nimero de temasy actividades, ya que puede traducirse en
una gran presion curricular sobre el profesorado para “terminar” e libro de
texto.
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0 Vishilizar ciertos colectivos ausentes (especialmente las personas con
discapacidad) y evitar visiones estereotipadas de determinados colectivos
(personas no europeas o procedentes de paises pobres).

0 Es necesario seguir revisando cOmo se representa la historia y perspectiva de
las mujeres en la narracién, sin dar por supuesto que su mayor presenciaen las
imagenes es suficiente.

L os estudiantes han tenido que poner en practica capacidades de andlisis utilizando
criterios de calidad didéctica Utiles para juzgar y disefiar todo tipo de materiales (no
sélo aguellos en soporte papel). Se han tenido que enfrentar a interrogantes tedricos
muy adecuados para cuaquier asignatura del ambito didactico (¢quién toma las
decisiones en e disefio/desarrollo del curriculum? ¢qué caracteriza a un material
innovador?) y han aprendido a cuestionar los mensajes transmitidos en los libros de
texto a través del andisis no solo de su contenido informativo, sino también de los
posibles valores o estereotipos que transmiten.

Las valoraciones individuales de la practica que han hecho los estudiantes han sido
muy positivas, aungue manifiestan que no ha sido un trabajo facil y que, en generdl, los
libros de texto son muy similares alos que ellos utilizaron en su época de escol aridad:

“Me ha parecido muy interesante esta préactica, pues me ha permitido ver un
elemento con el que he estudiado durante toda la vida desde otra perspectiva,
ofreciéndome la posibilidad de ver todos esos valores, estereotipos, etc, que se ocultan
detras de ellos.”

Nosotros también hemos aprendido de la reflexion en la practica. Como aspectos a
mejorar para el futuro, nos planteamos ampliar €l abanico de libros de texto, explorar
mas €l andlisis de las versiones digitales y la comparativa entre comunidades, asi como
establecer relaciones entre lo aprendido en esta préctica y lo trabgado en otras
materias: ¢por qué no realizar un andisis de la evolucion histérica de los libros de texto
en asignaturas de Historia del Curriculum presentes en nuestra titulacién y en las que
participamos?; ¢por qué no recuperar 1o aprendido para juzgar otro tipo de materiales
en formatos digitales en asignaturas como “ Escenarios virtuales para la educacion y la
formacion” en la que también participamos?

También nos planteamos en e futuro ampliar las técnicas de reflexion en la
practica utilizadas incluyendo observacion por parte de un evaluador externo (un
“amigo critico”) que nos permita triangular puntos de vista, asi como realizar grupos
de discusion con estudiantes para conocer mejor 1o que han aprendido (més alla del
andlisis de los informes escritos) y poder escuchar sus propuestas de mejora de la
actividad.

Como futuros pedagogas y pedagogos tienen que conocer el funcionamiento escolar
y las estrategias del asesoramiento e innovacion escolar, pueden trabagjar en € dmbito
de las editoriales y tendrdn que seleccionar o disefiar materiales para muy diversos
contextos educativos y formativos. Para todo ello € andlisis de libros de texto es una
préctica formativa relevante y necesaria.
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