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M ax Weber ha sido presentado
como un liberal en la encrucija-

da, como el iltimo exponente
de una generacién que todavia tuvo acceso a
la vivencia del mundo intacto anterior a la
Gran Guerra y que presencié atribuladamen-
te su decadencia (Mommsen, 1981). A pesar de
su afirmacién en el ethos burgués y de sus con-
vicciones liberales, Weber no pudo compar-
tir ¢l optimismo ni la confianza en la bonanza
del capitalismo que el liberalismo de generacio-
nes anteriores habia heredado de la filosofia
de! progreso ilustrada. La cultura pedagdgi-
ca con que el humanismo y la Ilustracién
habian impregnado el discurso de la moderni-
dad habia forjado una imagen intelectual del
mundo en la que la ciencia era capaz de pro-
ducir caminos hacia la utopia y la educacién
era la encargada de asegurar las condiciones de
su recorrido'. Weber, sin embargo, compren-
dié el cambio histérico a partir de una dia-
léctica entre lo carismdtico y lo burocritico en
la que el predominio de este Ultimo no le per-
mitfa albergar apenas esperanza alguna de que
las instituciones educativas pudieran alentar
una cultura ética y politica capaz de revivir
unos impulsos ideales de libertad e iniciativa
individual que pudieran compensar el tragico
destino de un «aniquilamiento mecdnico». La
educacién aparece, asi, en Weber, como una
institucién politicamente muerta, en la que
¢l carisma es un mero vestigio; una institu-
cién desencantada que ha agotado su capaci-
dad de impulso utépico ahogada en la coac-
ci<52n objetiva que deriva de su propio desarro-
llo~.

Weber asocié siempre la significacién socio-
l6gica de los objetos estudiados a su perspec-
tiva histérica. Esta es la razén por 1a cual el
estudio del significado de la educacién dentro
de su teoria de la cultura se ha de plantear
primeramente desde la perspectiva de su
teoria de la racionalizacién, méxime s1 se
acepta que dicha teoria proporciona la mas
importante versién de la constitucién cultural
de la modernidad (Callinicos, 1989: 33)°. La
burocratizacién de la relacién pedagdgica se-
rd una picza més dentro de este engranaje cn
el que la peculiar alianza del estado y la cul-
tura (cierta cultura) serd la pricipal causa de

Eduardo Terrén. Dpto. de Sociologia, Universidad de Salamanca.
Politica y Sociedad, 21 (1996), Madrid (pp. 133-1438)




134

que la vida social se aleje cada vez mds de las
formas de vida y saber individualmente signi-
ficativas.

Pero el andlisis del papel de la educacién en
la teoria de la racionalizacién cultural de We-
ber es también relevante por otro motivo: por
la relacién que guarda con lo que, en sus pro-
pias palabras, podriamos llamar el «sentido vi-
vido» de su experiencia como homo academicus
en un contexto de crisis. Y es que Weber fue,
ante todo, un profesor universitario, pero tam-
bién un intelectual preocupado por la cosa pu-
blica que, pese a insistir en que la politica no
tenia cabida entre las paredes de un aula, mos-
tré constantemente una especie de nostalgia de
la politica, una «nostalgia de los tiempos en
que el conocimiento no era un mero eslabén
de una cadena sin fin, sino plenitud y reali-
zacién» (Aron, 1984: 20). Gran parte de esta
nostalgia puede explicarse, quizd, por el hecho
de que la politica residia para Weber en
una esfera irrreconciliable con la de la cien-
cia. A diferencia de lo que ocurria con la élite
intelectual ilustrada, en Weber no existe una
filosoffa de la historia que permita dictar un
curso de accidn; su esquema de la historia no
es normativo. La republica de las ciencias y las
letras no podrd ser nunca, por tanto, la re-
publica realmente existente. Andlogamente, la
representacién de la cultura deja de ser esen-
cialmente normativa para adquirir un cardc-
ter existencial. En este sentido, como vere-
mos Weber es exponente de una intelectua-
lidad fluctuante ¢ impotente para la que la
educacién (desligada ya de una acepcién ne-
tamente aristocratizante de la Bildung) que-
daba escindida de todo proyecto politico de
reforma y reducida a una organizacién sin al-
ma sumida en un proceso global de rutiniza-
cion.

Weber nunca planted sus opiniones sobre la
educacién de una forma sistematica. Sus refe-
rencias a esta cuestién se encuentran sin desa-
rrollar en lugares muy diversos de su obra®
No obstante, la mayorfa de estas referencias
pueden encuadrarse ¢n dos grandes contex-
tos tedricos estrechamente relacionados: uno,
el definido por el problema del cambio cultu-
ral, su diagndstico y su relacién con la evolu-
cién de las formas de dominacién; otro, el que
refiere a la labor ética del intelectual en el
marco de las instituciones culturales neutrali-
zadas.

Eduardo Terrén

Una enfermedad
llamada civilizacion

pesar de la dificultad que conlleva

el encontrar una perspectiva que

integre uniformemente tanto la
teoria socioldgica de Weber como sus investiga-
ciones empiricas, existen razones para afirmar
que su sociologia puede considerarse en su nivel
mds intimo como una sociolgia de la cultura®
(Schroeder, 1992: 2). No obstante, no puede pa-
sarse por alto el contexto politico ¢ intelectual
de este concepto, pues la preocupacién weberia-
na por las relaciones entre el cambio cultural y
el cambio social estd muy condicionada por la
conciencia de crisis que impregné ¢l ambiente
intelectual en que Weber se formd.

En efecto. En torno a los afios de la Gran
Guerra la intelectualidad europea sufrié una
crisis de identidad cuya genealogia ha sido ras-
treada por Raymond Wiliams hasta la figura de
Coleridge, ¢l traductor inglés de Schiller y Kant,
en quien cultura y civilizacién aparecen contra-
puestas como lo interno y lo externo. Para Co-
leridge la responsabilidad social de la cultura
recaia en una especie de «iglesia nacional» cons-
tituida por los intelectuales instruidos en las
ciencias y las artes. Este acento elitista, de re-
gusto todavia ilustrado, habria de radicalizarse
frente a la progresiva hegemonia de los expertos
y la divisién del trabajo cientifico que acompa-
fié a los procesos de industrializacién. A partir
del ensayo de Leavis Mass civilization and mino-
rity culture (1930), terminaria asentdndose como
una constante de la tradicién de «intetectuales
literarios» que culminaria en T.S. Eliotl y su De-
finition of cufrure (1947), uno de los primeros
testimonios de escepticismo frente a las teorias
modernas de la escolarzacidn extensiva:

«No hay duda de que en nuestra precipi-
tacién por dar estudios a todo el mundo re-
ducimos nuestro nivel de exigencia y abando-
namos cada vez mds ¢l estudio de las mate-
rias que sirven para transmitir los elementos
fundamentales de la cultura —o, al menos,
de la cultura que es transmisible escolar-
mente—, destruyendo con ello nuestros vie-
jos edificios para preparar el terreno sobre el
que las némadas bdrbaras del futuro vendrdn
4 acampar con sus caravanas mecanizadas.»®
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No obstante, muy en dependencia del neo-
humanismo goetheano, el contexto alemdn
ofrecié una critica mds radicalizada del proble-
ma directamente relacionada con el destino de
la Bildung y la necesidad vital del retorno a la
idea griega de cultura, intimamente vinculada,
a su vez, con la nostalgia de la plenitud del
hombre politico integrado en la espiritualidad
comunitaria de la polis”. La filosofia académi-
ca alemana habia tematizado la Kultur como
una reserva de excelencias y virtudes vincula-
das a la perfeccién individual. Nietzsche y su
paradoja de la extensién cultural son, aqui, la
referencia insoslayable. Nietzsche, efectiva-
mente, explicé cémo la tendencia tipicamente
moderna hacia la expansién cultural llevaba ne-
cesariamente a una debilitacién de la «auténti-
ca» cultura y, en definitiva, a la barbarie. De ella
s6lo cabia esperar una «falsa» cultura al servicio
de la forma de vida deseada por el estado; una
cultura «rdpida» que, a través de un aparato
cultural ridiculamente desproporcionado y de la
elevacién de la «alianza entre inteligencia y po-
sesién» al rango de exigencia moral, sélo capa-
cita a los individuos para ganar dinero (1977
29, 56-59)%, De ahi, pues, que gran parte de la
carga critica del concepto en este contexto vi-
niera dada por su contraposicién frente al im-
personalismo y a los procesos de rutinizacién de
la conducta con que se asociaba a la sociedad
industrial. Zivilisation era ¢l nombre de este
proceso de desarrollo matenal que habia con-
ducido a la forma de sociabilidad mds amena-
zante para la cultura individual: la sociedad de
masas. La teorfa de la novela publicada por Lu-
kacs al comienzo de la I Guerra Mundial, tras
una reconocida influencia de Weber, puede ser
una buena muestra de hasta qué punto la sen-
sibilidad artistica permite captar en términos de
memoria y sufrimiento la significacién existen-
cial de los procesos sociales. En el marco del
antimodernismo caracteristico del radicalismo
burgués de la época, dicha teoria opone la figu-
ra del héroe épico a la del héroe problemdtico,
el héroe de «un mundo abandonado por Dios»
que lucha denodadamente por reconciliarse con
el entorno®.

La auténtica tormenta filoséfica que acoma-
fi6 a esta vivencia de un mundo desencantado y
carente de significacién envolvié a universida-
des como las de Friburgo y Heidelberg, en las
que Weber se formd, y a pensadores tan dispa-
res como Lask, Rickert, Heidegger, Husserl, Jas-

pers o Bloch; asi como al primer Lukacs, Ton-
nies, Sombart o Simmel,cuyo antimodernismo
era mds cercano a Weber'®. Todos ellos com-
partieron de una u otra forma la idea de que el
hombre no estd en enfrente del mundo que in-
tenta comprender, sino en ¢l interior de €l, y que
no hay escisién entre el sentido que intenta en-
contrar o introducir en el universo y el que in-
tenta encontrar o introducir en su propia exis-
tencia (Goldmann, 1973: 63). Compartieron
igualmente el clima del culto a la vida y el re-
curso a dicotomias como vive-muerto, orgdni-
co-inorgdnico o salud-enfermedad, que arran-
can del Poesia y verdad de Goethe y sobre las
que el antiintelectualismo de Schoppenhauer y
Nietzsche habfa edificado buena parte de su
metafisica de lo irracional. Dentro del juego de
lenguaje que impregné esta atmosfera existen-
cialista debe destacarse el papel jugado por la
nocién de «cosificacién» de ia vida, nocién de-
terminante del pathos metafisico subyacente al
estado de 4nimo con que se iniciaron los andli-
sis de la burocracia. El sentimiento de angustia
que acompaiié a lo que Lukacs llamé la eleva-
cién a Weltanschaung del espiritu burocratico es
igualmente palpable en la metdfora de la mdqui-
na, a la que Weber recurrié con frecuencia:

«Una mdquina sin vida es la materializa-
cién de la mente. Este s6lo hecho le da el
poder de forzar a los hombres a su servicio y
de determinar tan coercitivamente su vida
cotidiana en la [dbrica (...) También es una
materializacién de la mente esa mdquina vi-
viente que representa la organizacién buro-
crética, con su trabajo disciplinado, especia-
lizado, su delimitacién de dreas de competen-
cia, sus regulaciones y sus relaciones de
obediancia estratificadas de forma jerdrquica.
En unién con la mdquina muerta se estéd es-
forzando en crear la jaula de ese cautiverio
del futuro al cual serdn un dia obligados a
rendirse los hombres impotentes.» '

La mdquina es, pues, la imagen de la cultura
cosificada que tifie trdgicamente aquella otra
metdfora arquitectdnica de la razén ilustrada: es
la metdfora de una modernidad carente de sig-
nificacién. Aungue ya fue utilizada por Hegel
con un sentido muy parecido'?, esta metafora
cobra una especial dimensién en el horizonte
de amenaza cultural desde el que se teorizé en
este contexto la virulencia de la civilizacién
técnica y la burocratizacién. Asi, por ejemplo,
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C. Schmidt sefialaba en 1930: «con la técnica, la
neutralizacién espiritual habia llegado a la nada
cultural. Después de haber hecho abstraccién
primero de la religién y de la teologia, luego de
la metafisica y del etado, parecié como si ahora
se hiciese abstraccion de todo lo cultural en su
totalidad y coo si se hubiera llegado a la neu-
tralidad propia de la muerte culturai» (1987
106). Teniendo en cuenta que tanto la fe en el
progreso como la creencia en la mejora de la
especie humana constituian pilares bdsicos del
ethos de la cultura liberal (Scaff, 1989: 18), es
facil imaginar hasta qué punto este diagndstico
acerca de la esclereotizacién del compromiso
cultural a manos del avance de la civilizacién
industrial pudo afectar a los intelectuales que,
como Weber, s¢ habian formado en los ideales

del liberalismo académico.
E destino cultural proporciona el cal-
do de cultive del andlisis de esa for-
ma especifica de dominacién que es la burocra-
cia. En el cruce de ambos es donde se forja la
imagen de la educacién como una institucién
neutralizada, culturalmente inerte, algo que ya
Nietzsche habia adelantado al dudar de que las
instituciones educativas fueran en s mismas ins-
tituciones de cultura {Nietzsche, 1977: 126). A
este respecto debe tenerse presente que lo es-
pecifico de la burocracia es, segiin Weber, el ca-
rdcter racional que le confiere el hecho de ser
ejercida a través del conocimiento. En tanto que
estrategia de disciplinamiento y administracién
del saber institucionalizado como socialmente
funcional, la relacién pedagégica se presenta co-
mo una relacidn de dominacién fundamental
cuya consideracién permite —y exige-— poner
en relacion los dmbitos de la cultura y del po-
der’.

El problema del poder constituye efectiva-
mente uno de los gjes clave en la sociologia de
Weber. Sin embargo, y como él mismo sefialg,
el concepto de poder sufre de una especie de
amorfismo sociolégico que debe corregirse con
el concepto de dominacién. La dominacién es
una relacién especifica de poder en la que el
dominador se cree legitimado para ejercer el po-
der y el dominado considera ¢l obedecer como

Cultura y poder
L e ]

ste diagndstico existencialista del

Eduardo Terrén

un deber (1979: 43, 675s). Asi, pues, frente al
objetivismo de concepciones del poder como la
marxista, en la que el poder es efecto de la he-
gemonia de la clase dominante, la concepcion
weberiana aborda el problema del poder desde
la perspectiva de las relaciones interindividuales
y de la coaccién psiquica. La cuestién es ;qué
es lo que garantiza la obediencia? De hecho, la
estabilidad de los diferentes sistemas de domi-
nacién se basa, segiin Weber, en el conjunto de
creencias en torno a la legitimidad del ejercicio
del poder, sobre todo en la medida en que di-
chas creencias hacen referencia a las organiza-
ciones administrativas que vinculan a domina-
dores y dominados y garantizan la ejecucién de
los dictados del poder. No es por ello casuali-
dad que Weber considere toda organizacion co-
mo un mecanismo de aseguramiento, un meca-
nismo regulador de dominacién que colabora
en «el ejercicio de los poderes imperativos y
coactivos encaminados a la conservacién de la
dominacidn» {1979: 713, 705). Ningan poder or-
ganizado escapa, pues, al dmbito de la domina-
cién y la legitimacién. Esta importancia que
Weber otorga a la creencia en la legitimidad
devuelve el problema del poder al principio spi-
nozista de «obedientia fecit impetanten» (Sote-
lo, 1990: 42). La cuestién no es, asi, la de Ma-
quiavelo, a saber, c6mo unos consiguen man-
dar; sino la de porqué obedecen casi todos. El
problema de la legitimidad se traslada de esta
forma a los sujetos sometidos y se reproduce
como una teorfa motivacional de la obediencia.
En este planteamiento ¢s en donde se esconde
el meollo de la relacién entre cultura y poder.
Ambos parecen guardar entre sf una relacién
andloga a la que existe entre el ideal y el estado,
entre comunidad cultural y comunidad politica:
«el prestigio de la cultura y el prestigio del po-
der estdn intimamente emparentados» (1979:
682). Pero, ;cdmo? Weber habla de un orgullo
patético por el poder politico abstracto que tie-
ne por base un sentimiento de prestigio. El apa-
sionamiento ideal que es inherente al prestigio
del poder hace que los defensores méds acérrimos
de la idea consagrada del estado sean ciertas
capas idealmente privilegiadas por la existencia
de esta organizacidn politica que se consideran
«participes especificos de una especifica cultu-
ra». Bajo la influencia de estas capas, ese pres-
tigio puro del poder abstracto se transforma en
la idea de la «misién» nacional, que «sélo puede
ser realizada como misién cultural», El texto de
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Weber se interrumpe siibitamente justo cuando
va a hablarse de los intelectuales como encarga-
dos de llevar adelante dicha misién. No obstan-
te, baste lo dicho para mostrar hasta qué punto,
segin Weber, el estado ha respaldado.a la na-
cién en la competicién histérica por el prestigio
cultural. También Nietzsche habfa sefialado ya
este punto al afirmar que el estado

«con el fin de asegurar su existencia, procura
extender lo mds posible la cultura, ya que
sabe que todavia es lo bastante fuerte para
poder someter bajo su yugo incluso a una
cultura desencadenada del modo mds violen-
to, y ve confirmado eso en el hecho de que,
en definitiva, la cultura mds extensa de sus
empleados o de sus gjércitos acaba siempre
en ventaja para el propio estado en su com-
petencia con los otros estados» (1973: 61).

Este uso estatal de la misién cultural significa
el apresamiento de la cultura en el marco de ese
modo especifico de organizacién que es el esta-
do moderno. Todo ello apunta, en defintiva, al
hecho de que el ejercicio del poder es insepara-
ble de las formas de organizacién que imperan
en la vida social; y que éstas, a su vez, dependen
de aquellas relaciones que sean tenidas por cul-
turalmente significativas, pues , al fin y al cabo,

la cultura es para Weber aquello por lo que se

dota de significado y sentido desde el punto de
vista de los seres humanos a un segmento finito
de hechos de entre la infinidad sin sentido de
hechos del mundo (Schroeder,1992: 6). Es decir,
las estructuras de dominacién, en tanto que mo-
delos de ejercicio del poder considerado como
legitimo, son inseparables de la representacién
del orden legitimo. A esto es a lo que Weber
llamé la «validez del orden»: el prestigio de su
legitimidad (1979: 25s) se juega en el terreno de
la cultura y en la forma en que las instituciones
educativas administran sus necesidades de legi-
timacién. Como es sabido, este prestigio o reco-
nocimiento puede tener tres fuentes: la crencia
afectiva, la tradicién o la creencia en la legali-
dad racional. De ahi surge la conocida trilogia
de los tipos ideales de dominacién, cuya cone-
xién con las diferentes formas de educacién se
representan en el cuadro 1™ ]

La burocracia es una forma de ordenamiento
cuya validez se basa en el prestigio cultural de
las normas racionales y la representaién signifi-
cativa de la legalidad. Sélo asi puede operar co-
mo instrumento de socializacién de las relacio-
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Cuadro 1
Tipo de dominacién
i Carismiatica | Tradicional Legal
Principio )
de legi- Gracia hStdéuz L_ey |
timacién eredado raciona
Fuente Lealtad Pr9cedl-
de Fe rsonal miento
obediencia persona legislativo
dg?;églt,e;_ Igeisggg_]e Patrimonial | Racional-
nizaci 6gn terminada | © feudal |burocrdtica
Obietivo | El desper- | El cultivo Utilidad
cduativy | tardel | delestilo | adminis-
carisma de vida trativa
Ascesis . .
Modelo mégica Pedagogia Instrucglén
educativo | o prueba df la ei._pei:ila-
" heroica cultura izada

nes de dominacién y «transformar una accién
comunitaria en una accién societaria racional-
mente ordenada» (1979: 741). El estado moder-
no es el mds fiel representante de esta forma de
dominacién por cuanto la ampliacién tanto
cuantitativa como cualitativa de sus tareas ha
encontrado en ella la férmula mds adecuada a
su principio de divisién del trabajo. Sin embar-
go, otras muchas instituciones en el campo reli-
gioso, econémico o militar se han visto transi-
das por procesos similares de reestructuracién
organizativa hacia una mayor estabilidad, una
mayor concentracién del control de los medios,
un comportamiento regularizado por normas
impersonales, etc. El significado dltimo de la bu-
rocratizacién de muchas de estas instituciones
guarda una intima relacién con la extensién en-
tre los desposeidos de lo considerado anterior-
mente como un privilegio honorifico. El caso de
la educacién extensiva, ya criticado por Nietz-
sche y tan caracteristico de las visiones fabianas
del bienestar y la reforma social, es tan signifi-
cativo como el del ejército (el «hontanar de la
disciplina en general») a la hora de captar este
proceso de «democratizacion pasiva» (1979
741).

Pero aunque es cierto que el gran estado ha
sido el «suelo cldsico» sobre el que se ha edifi-
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cado la burocratizacién, la permanencia de la
unidad cultural que a juicio de Weber acompa-
fia a la pervivencia de! estado no siempre ha
dependido de una estructura estatal burocrdti-
ca. No obstante, en los casos en que efectiva-
mente no ha sido asf, dicha unidad cultural ha
estado garantizada por organizaciones eclesids-
ticas sélidamente unificadas que han desarrolla-
do formas incipientes de burocracia. Weber se-
fiala incluso casos como el de los Estados Uni-
dos, en el que el cardcter parcialmente no
burocritico de su estructura estatal ha sido
compensado por la estructura rigidamente bu-
rocrdtica de las organizaciones caracteristicas
de su cultura politica: los partidos liderados por
profesionales (1979: 725s). Podria hablarse, por
tanto, de la necesidad de un minimo de ordena-
miento burocrético exigido por toda unidad cul-
tural que alcanzarfa su punto maximo con las
«crecientes exigencias administativas motivadas
por la complicacién cada vez mayor de la cul-
tura» que caracteriza al estado moderno (1979:
729). La homologia existente entre ¢l estado co-
mo forma especifica de dominacién y la buro-
cratizacién del conocimiento socialmente signi-
ficativo pone, pucs, de relieva la intima relacién
que guardan la estructura del poder politico y
la cultura, una relacién que va mds alid de fun-
ciones concretas como podria ser, por ejemplo,
la de la inspeccién, para abarcar la procuracién
tanto individual como colectiva de las necesida-
des que caracterizan a un determinado estilo de
vida. En este sentido —afirma Weber—

«la peculiaridad de la cultura moderna, espe-
cialmente de su estructura tecnoeconémica,
exige previsibilidad o calculabilidad del re-
sultado. La burocracia {...) tan bienvenida pa-
ra el capitalismo, la desarrolla en tanto
mayor grado cuanto mds se ‘‘deshumaniza’’,
cuanto mds completamente alcanza las pecu-
liaridades especificas que le son contaddas
como virtudes: la elimmacién del amor, del
odio y de todos los elementos sensibles pura-

mente personales, de todos los elementos

irracionales que se sustraen al cdlculo» (1979:
732).

Pero, ;cémo se ha producido esta dindmica
de deshumanizacion? ;Qué es lo que ha permi-
tido la hegemonia de la burocracia como con-
trol rutinizante del conocimiento ¢ instrumento
de socializacién? En definitiva, jcudl es la 16gica
que subyace a este proceso de cambio cultural?

Eduardo Terrén

Pues, bien. Esta dindmica puede explicarse a
partir de la idea weberiana de la diferenciacion
de las esferas de la vida social, especialmente de
la que se produce entre las esferas de la ciencia
y la religién. La rutinizacién afectd, por ejem-
plo, a la esfera de las relaciones econdmicas a
través de la expansién de la productividad del
trabajo, pero ésta fue posible por la subordina-
cion del proceso de produccién a la perspectiva
cientifica de la divisién del trabajo y la eficien-
cia. Esta misma subordinacién afects, como ya
se ha visto, a la esfera de las relaciones politicas.
Pero también, y sobre todo, afectd a la esfera de
la vida intelectual, en la que el conocimiento
cientifico desplazé a la religién eliminando las
fuerzas irracionales que «encantaban» ¢l mundo
de la premodernidad, pues la progresiva expan-
sién de la administracién burocrdtica significé
también la expansién de la dominacién ejercida
a través del conocimiento tenido por racional.
Esta penetracién del racionalismo y la consi-
guiente rutinizacién de la cultura permitié la
progresiva concentracién del poder en manos
de los expertos técnicos. De esta forma, y aun-
que ia historia del racionalismo no permite ha-
blar de una evolucién paralela en cada una de
las esferas (1983: 57), la vida social fue pasando
a estar cada vez mds empapada de una calcula-
bilidad medios-fines que no sélo terming con el
tradicionalismo como fuente de sentido de la
accién, sino con toda forma alternativa de con-
cepcidén intelectual del mundo. «El rosado ta-
lante de esa heredera del capitalismo» que fue
la cultura pedagégica de la Nustracién fue el
dltimo ejemplo de esta concepeion intelectual.
Asf, pues, los cambios registrados en las dife-
rentes esferas se superponen y se refuerzan. En
su légica interna se resume la 16gica de la mo-
dernidad. Su mensaje iltimo, ciertamente oscu-
1O, €5

«la construccion de este poderoso cosmos
del orden econémico moderno que, amarra-
do a las condiciones técnicas y econdémicas
de la produccién mecdnico-maquinista, de-
termina hoy con fuerza irresistible el estilo de
vida de todos cuantos nacen dentro de sus
engranajes (no sélo de los que participan di-
rectamente en la actividad econdmica), vy lo
seguird determinando quizds mientras quede
por consumir ia dltima tonelada de combus-
tible fésil. (...) nadie sabe si al cabo de este
prodigioso desarrollo surgirdn nuevos profe-
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tas o renaceran con fuerza nuevos ideales y
creencias, o si, mds bien, no se perpetuard la
petrificacién mecanizada, orlada de una espe-
cie de agarrotada petulancia, En este caso los
“dltimos hombres™” de esta cultura hardn
verdad aquella frase: ‘*especialistas sin espiri-
tu, hedonistas sin corazon, estas nulidades se
imaginan haber alcanzado un estadio de la
humanidad superior a todos los anteriores’ »
(1983: 165s).

La jaula de hierro

del especialismo
R

E n este paisaje apocaliptico de la me-
canizacién cultural se pone de mani-
fiesto un dilema que afecta a toda
cuestién {ntima de la teoria de la cultura de We-
ber: renovacién o petrificacion, Kulturmenschen-
tum o Fachmenschen Typus (humanidad cultiva-
da o experto especialista). Ambas son figuras
culturales que Weber utiliza en su exposicién de
la dominacién burocrdtica. Como ya se ha se-
fialado, el desarrrollo de ésta se enmarca en la
progresiva penetracién del racionalismo en el
estilo de vida. Este proceso de racionalizacién
fomenta la hegemonia del conocimiento espe-
cializado que a juicio de Weber resulta impres-
cindible para la reproduccién de las estructuras
de poder en las sociedades complejas.

Weber, profesor desde los veintiocho afios,
analizé las universidades desde este horizonte,
al considerarlas como empresas capitalistas de
estado cuya produccién de conocimiento util
era gestionada segin criterios externos al cono-
cimiento mismo, criterios orientados hacia las
necesidades econémicas y de legitimacién de la
autoridad estatal (1974: 23-33). La separacion
existente entre los productores y sus medios de
produccién (biblioteca, laboratorios), la compe-
tencia y el carrerismo habfan sumido, a su jui-
cio, a la educacién universitaria en un clima bu-
rocratico-empresarial que fomentaba la especia-
lizaci6bn y conducia a una gran paradoja: la
progresiva extensién del conocimiento iba uni-
da a una disminucién de la capacidad de comu-
nicacién significativa respecto a las preguntas
que «realmente nos importan»: la superacién
constante de un conocimiento «encadenado al
progreso» iba unida a su progresivo distancia-

miento de la satisfaccién que producen la per-
feccién y la durabilidad (Scaff, 1989: 228). A esto
es a lo que Weber llamaba la «americanizacién
del intelecto» (1984: 184s). La humanidad pro-
fesional y especializada es su resultado. En sus
propias palabras:

«nuestras instituciones educativas occiden-
tales y continentales, especialmente las supe-
riores —Universidad, Institutos técnicos y
comerciales, escuelas preparatorias y ciertos
institutos de ensefianza secundaria— se en-
cuentran bajo la influencia predominante de
la necesidad de atender a aquella ““formacién
cultural’’ que cultiva las ensefianzas cada dia
m4s indispensables para el burocratismo mo-
derno: la ensefianza de las especialidades»
(1979: 749s).

Las figuras del hombre culto y del hombre
especializado retoman de nuevo un motivo
nietzscheano: «el hombre cientifico y el hombre
de cultura pertenecen a dos esferas distintas, que
de vez en cuanto entran en contacto en un in-
dividuo aislado, pero nunca coincidirdn cntre
sf» (Nietzsche, 1973: 82). Aqui, ademas, expre-
san una oposicién a dos niveles: por un lado,
dos formas de legitimacién del saber; por otro,
dos formas de institucionalizacién de estilos de
vida social. En el primer nivel, el saber del ideal
de vida caballeresco encarnado por el sabio
griego o el gentleman se¢ opone al conocimiento
Gtil certificado por el diploma (1979: 751s). En
el segundo, el prestigio social de la cualidad de
un modo de vivir estimada como culta (la per-
sonalidad culta) se opone al prestigio de unos
procedimientos de seleccién de individuos cua-
lificados a través de pruebas racionalmente cs-
pecializadas (los exdmenes). Los factores que
Weber describe como decisivos a la hora de ca-
librar ¢l impacto de diplomas y exdmenes sobre
las pautas de movilidad social que caracterizan
el modo de vida de la humanidad especializada
muestran la interretacién de ambos niveles. Di-
chos factores son: la creciente burocratizacién
de la administracién en su lucha contra el pre-
bendalismo y €l patrimonialismo; la sistematiza-
cién capitalista de los métodos de biisqueda y
seleccion de técnicos y especialistas; y el presti-
gio cada vez mayor de las titulaciones educati-
vas (sobre todo en la medida en que suponen
ventajas econémicas). Son principalmente estos
dos ultimos factores los que explican que la vi-
gencia de ese modelo de admministracién del
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conocimiento que son los exdmenes se deba,
mds que a un repentino deseo de cultura, a una
aspiracién por limitar las ofertas de puestos y su
monopolio en favor del poseedor de diplomas
acreditativos (ibid.). Si bien la distincién social
basada en la educacién no es exclusiva del bu-
rocratismo occidental®, adquiere en €l una di-
mensién especialmente significativa: el titulo
educativo concede el privilegio de unas mejores
condiciones de negociacién en la trayectoria
social de cada individuo creando una especie
de casta de nuevos honoratiores (un obrero co-
bra un salario; un profesional, sus honorarios).
De ahi también que el tipo de control cognitivo
que representan los exdmenes pueda ponerse
en relacién con lo que Weber (1979: 35s) llama
las «relaciones sociales cerradas»; esto es, con
la forma en que ciertos grupos de status ejercen
su poder restringiendo el acceso a las recompen-
sas y provilegios legales que limitan su cifrcule
(Parkin, 1988: 100s). A diferencia de la descen-
dencia o el parentesco, caracteristicos de socie-
dades tradicionales, en la sociedad industrial el
cierre de la relacién social se realiza bdsica-
mente a través de mecanismos educativos que,
formalmente,al menos, se encuentran abiertos a
todos.

En definitiva, la contraposicién entre el hom-
bre culto y el hombre especialista expresa desde
el punto de vista de la formacién la antitesis
entre Kultur y Zivilisation anteriormente co-
mentada. Se trata de una dicotomia ideal, como
también lo era aquella, que opone la formacién
cultural basada en la educacién carismadtica a la
formacién estipulada por la doctrina del buro-
cratismo. Lo que en ésta son las pruebas y las
titulaciones objetivas, lo son en la primera cier-
tos mecanismos que buscan «despertar la capa-
cidad para el éxtasis y para el renacimiento».
Pero es preciso seflalar tres puntualizaciones.
En primer lugar, ambas figuras son «tipos idea-
les», por lo que no se encuentran en la realidad
social de forma pura. En segundo lugar, entre
ellas no media el abismo, sino toda una serie de
formas de educacién que podrian encuadrarse
en las pedagogias de la cultivacién que preten-
den dotar al individuo de las bases de la con-
ducta propia de su clase social. En tercer lugar,
y esta es la observacién decisiva, el modelo edu-
cativo correspondiente a la estructura de poder
carismético tiene un status especial (Lehnhart,
1987: 68). El andlisis de esta peculiaridad del
carisma habrd de llevarnos aver porqué la edu-
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cacidn se ha convertido a los ojos de Weber en
una institucién cultural neutralizada.

El carisma ausente
L. . . T

| segundo de los modelos educativos
descrito por Weber, la educacién hu-
manistica o educacién para la cultu-
ra, s¢ basa en la transmisién de ciertos conteni-
dos tenidos por cldsicos cuya posesién confiere
al individuo, no exactamente una cualificacién
técnica, sino la base de un estilo de vida, una
determinada disposicidén interna y de sentimien-
to. Frente a ella, la educacién del especialismo
que corresponde a la divisién del trabajo carac-
teristica de la soctedad industrial pierde esa di-
mensién de distincién que caracteriza a una for-
ma de vida propiamente cultural. Esta forma de
educacién que acompaiia al avance de la Zivili-
sation fue el resultado hegemdnice de la accidén
de la racionalizacién sobre la esfera intelectual,
resultado que significé igualmente que la ciencia
racional se erigiera en la gran narrativa de un
programa en virtud del cual una élite intelectual
pudo erigirse en profesor y gobernante colectivo
(Bauman, 1992: 8, 37). Para ello fue necesario
que el carisma de la razén proporcionara a di-
cho programa su impulso legitimador: la glori-
ficacidn de la razén ilustrada fue, de hecho, la
irrupcién carismdtica decisiva (y la dltima, se-
gun Weber). Pero , ;cémo explicar que la irrup-
cién carismdtica de una simbologia —en este
caso, la mitologia de la razén— haya deparado
en un modelo cosificado se saber burocrdtiza-
do? ¢Como explicar, en fin, que el resultado ins-
titucional de esa mitologfa ilustrada que consti-
tuyd el impulso ético del liberalismo del X1X ter-
minara por ahogar dicho impulso?
Recordemos que dicha mitologia habia pre-
sentado la evolucién del mundo secial como un
gran proceso de aprendizaje. Todo problema
era bdsicamente un problema de educacién
(Schmidt, 1987) y las soluciones socialmente sig-
nificativas eran siempre abordadas dentro de lo
que hemos dado en llamar una cultura pedagé-
gica. Como hemos visto, este programa cultural
adquirié un uso ideolégico en manos de una
€lite intelectual erigida en maestro colectivo y
sacerdote administrador de un mensaje de sal-
vacién nacional a través de la educacién'®. Pues
bien, al igual que toda forma de poder legitimo
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debe conservar un residuo de carisma y toda
dominacién un minimeo de fe, a juicio de Weber,
todo mensaje inicialmente carismético ha de su-
frir el proceso de objetivacién que sufre toda
forma de dominacién, pues, como ya dijimos,
las creencias en la legitimidad de su ejercicio
deben ampliarse a la organizacién que garantiza
dicho ejercicio a medida que éste va adquirien-
do permanencia. Este proceso de objetivacion
puede describirse como el progresivo alejamien-
to del mensaje carismético de los modelos de la
revelacion y su control cada vez mayor por par-
te de los modelos de estudio y reflexién. La pe-
dagogia, en tanto que ideologia de la salvacién
a través de la cultura, tuve que organizarse para
institucionalizarse como misién nacional, con lo
que su mensaje huvo de pagar el precio de la
objetivacién. Weber llama en su sociologia de la
religién «rutinizacién» a este proceso en el que
los iluminados seguidores del mensaje inicial
terminan convirtiéndose en funcionarios. Con
ello, las cualidades carismdticas se canonizan y
son traspasadas a las instituciones, donde que-
dan petrificadas como «caput mortuuns» de su
antiguo sentido. La historia de los sistemas edu-
cativos nacionales del siglo X1X europec es el
mejor exponente de este proceso de rutinizacién
del carisma en que la funcionarizacidén de la re-
lacién pedagégica redujo el mensaje liberador
que adn conservaba en el discurso a ilustrado a
una simple «huella», por utilizar la expresion
del propio Weber.

Mads adelante volveremos sobre la dialéctica
existente entre carisma y rutinizacién. Antes de
ello, y para conseguir una adecuada percepcién
del tono del diagnéstico weberiano, debemos
preguntarnos si ¢l proceso de racionalizacién u
objetivacién del que venimos ocupdndonos es
un proceso necesario o bien resultado de la me-
ra contingencia histérica. Todo parece indicar
que la desmitologizacién y pérdida de potencial
utépice del programa educativo de la moderni-
dad es algo que debfa seguirse necesariamente
de las exigencias intrinsecas a su proyecto cul-
tural en tanto que proyecto de dominacién. Pa-
ra demostrar este punto debemos considerar un
elemento que habitualmente no suele ser co-
mentado en las interpretaciones del pensamien-
to de Weber y sobre el que, sin embargo, a nues-
tro juicio, gravita gran parte del pesimismo que
subyace a su visién del cambio cultural: la dis-
ciplina racional'’. Efectivamente, Weber mismo
hablé de la disciplina como de la fuerza que mds

directamenie habia influido en el proceso de ob-
jetivacién'®. Es presentada como una forma es-
pecifica de poder que presenta cuatro rasgos ca-
racteristicos: racionalizacién, intimidad, unifor-
midad v optimizacién. A diferencia del éxtasis,
del arebato mdgico o del culto al honor y a la
hazafia que corresponden a otras formas no ra-
cionales de dominacidn, la disciplina se entiende
siempre como un «adiestramiento» por el que se
dispone de modo uniforme a una multiplicidad
de individuos para una accién metddica y su-
bordinada, es decir, subjetivamente orientada al
cumplimiento de una orden que tiene por objeto
la optimizacién de un gasto de energia racional-
mente calculado (1979: 43). Como se ve, esta
definicién de la disciplina incluye los elementos
mas significativos del proceso de racionaliza-
cién ya descrito. De esta forma, asf como ante-
riormente deciamos que el concepto de domina-
cién matizaba el amorfismo del concepto de po-
der al considerar las condiciones de legitimidad
que garantizaban la obediencia, puede ahora
decirse que el concepto weberiano de disciplina
profundiza en la relacidn existente entre domi-
nacién y legitimidad al hacer referencia al tipo
de obediencia que corresponde a una masa que
actia de forma habitual y sin resistencia. Y es
que, aunque la disciplina es una estructura ob-
jetiva que puede ser utilizada por cualquier tipo
de poder, guarda, segin Weber, una especial afi-
nidad con la burocracia como forma mds racio-
nal de administracion de la masa.

Ya vimos cémo toda la semdntica de la cosi-
ficacién del mundo social y la pérdida de senti-
do de la vida moderna estd muy unida a las
conceptualizaciones del fenémeno de las masas
(y no sélo en Weber). No obstante, no deberia
extraerse de esta descripeién una visién excesi-
vamente mecanicista del comportamiento de la
disciplina. Weber sc encarga de subrayar cémo
en ella no desaparece ¢l elemento normativo. Si
bien lo caracteristico del adiestramiento disci-
plinario como modelo formativo es el desarrollo
de una presteza mecanizada por medio de la
prdctica, en ningiin momento queda excluida de
ella la apelacién a «fuertes motivos de cardcter
ético que presuponen el ‘‘deber’’ y la ‘‘escrupu-
losidad’’» (1979: 883). Por ello mismo, frente a
cualquier tipo de simplificacién mecanicista del
modelo, no resulta descabellado hablar de la
posibilidad de una «conciencia» burocrdtica
gue caracterizaria a la aceion social en el marco
disciplinario de las estructuras legales-raciona-
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les de dominacién. El componente moral al que
hace referencia la conciencia de la dominacién
varia de hecho seguin la estructura de poder a
que corresponda. Weber expresa esta variacién
una vez mds con una dicotomia ideal: hombre
de honor wersus hombre de conciencia (1979:
885ss). El hombre de conciencia (burocrdtica) es
el sujeto cuya accidn estd disciplinada dentro de
una uniformidad dependiente de la cualidad éti-
ca del deber, disciplinamiento para ¢l que no
basta con un adiestramiento mecanizado basa-
do en la mera coaccién, como ocurre, por ¢jem-
plo, en el esclavismo. En toda disciplina la mo-
tivaciéon morai opera como un residuo carismd-
tico que replantea el viejo problema kantiano de
la traduccién de la obediencia en deber.

El caso de las disciplinas religiosa y educativa
guarda, sin embargo, un acento especial, pues
ambas ejercen su influencia sobre la masa a tra-
vés del modelo de dominaciéon que Weber de-
nomina hierocrdtico. Recordemos brevemente
que, al igual que el estado, las instituciones ecle-
sidsticas o educativas son, para Weber, asocia-
ciones de dominacidén; es decir, relaciones socia-
les organizadas cuyo mantenimiento depende
del sometimiento de la conducta de sus miem-
bros a un orden considerado como legitimo. No
obstante, iglesia y escuela comparten ademds un
mismo tipo de coaccidn distinta a la coaccién
fisica teritorializada que caracteriza al estado: la
coaceién psiquica (1979: 44). A través de este
tipo especifico de coaccidn, las asociaciones de
dominacién hierocriticas ejercen su monopolio
en la administracién de bienes de salvacién es-
pirituales o culturales'®. Su 4mbito de influencia
estd estrechamente relacionado con los procesos
de transformacién de la deminacién carismati-
ca, lo que nos reenvia de nuevo a la dialéctica
carisma-rutinizacién. En la descripcién de We-
ber —referida, sobre todo, en la hierocracia
eclesidstica— el abanico de operaciones del hie-
rocratismo surge principalmente cuando la
principal instancia de poder no puede obtener
suficiente legitimacion a través del carisma per-
sonal propio de, por ejemplo, un soberano y
busca apoyo en otras instancias, bdsicamente,
estructuras sacerdotales {1979: 890ss). La trans-
ferencia a éstas de buena parte de la cualifica-
cidn carismdtica constituye un caso de objetiva-
cién del carisma. En funcién de esta transferen-
cia los cultos oficiales administrados por dichas
estructuras sacerdotales otorgan a los partici-
pantes en ellas una cuahficacidn que no pueden
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obtener por otras vias y, paralelamente, la ex-
clusién de ellos equivale a un boicot social. Es
por ello que la principal consecuencia de las for-
mas de dominacién hierocriticas es la estereoti-
pacidn de ciertos aspectos de la vida social. Aun-
gue ¢s claro que dicha estercotipacién responde
a una lucha contra el peligro deslegitimador de
otras fuerzas rivales, la objetivacién del mensaje
carismdtico que implica el proceso es conse-
cuencia igualmente de la progresiva burocrati-
zacién que sufren las instituciones hierocriticas
a medida que aumentan sus tareas reglamenta-
rias y de tramitacién, la complejidad de su or-
den disciplinario, el grado de racionalizacién de
su doctrina y la profesionalizacién de sus acti-
vidades. Asi, afirma Weber, una dogmadtica bien
sistematizada y un sistema educativo bien ela-
borado constituyen las bases de esta forma de
dominacién y de sus dos cualidades mds impor-
tantes: su potencial de legitimacién y su capaci-
dad de domesticacién. El atractivo politico de
estas cualidades es lo que explica la especial afi-
nidad existente entre el poder politico y el hie-
rocrdtico, asi como su relevancia para el desa-
rrollo de la civilizacién occidental en general ™.

Siempre parece haber existido, segin Weber,
algin tipo de acuerdo entre el poder espiritual
y el temporal; tdcito, muchas veces, y explicito,
otras. Los concordatos, por ejemplo, han asegu-
rado tradicionalmente la esfera de poder de am-
bos y su relativa influencia miitua. Weber llama
cesaropapistas a aquellos regimenes en que los
asuntos hierocrdticos —principalmente eclesids-
ticos— son abordados «simplemente como pro-
vincias de la administracién politica» (1979:
893), pero reconoce que pueden encontrarse
componentes del mismo en cualquier tipo de
poder legitimo, pues, en definitiva, «todo caris-
ma requiere algin residuo de origen mdgico»
(ibid.). Sin embargo, el desarrollo de la moderna
democracia burguesa y del capitalismo trastocd
la l6gica de la relacién entre el poder politico y
el hierocritico. Y aunque Weber llega a hablar
del fracaso de este \iltimo, pensando sobre todo
en el hierocratismo eclesidstico, no debe verse
en ello una renuncia al aseguramiento psicolé-
gico de la legitimidad a través de esa peculiar
reglamentacién moral de la vida que es carac-
teristica de las hierocracias. La tesis acerca de la
trasposicién iglesia-educacién y la genealogia
de ordenamientos disciplinarios que caracteri-
zan a las organizaciones contempordneas vie-
nen precisamente a mostrar ¢émo ko que se ha
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venido produciendo ha sido, m4s bien , una bis-
queda de nuevas formulas de asegurar motiva-
cionalmente la obediencia. Con ello, ¢l estado y
su proyecto de educacién nacional, siguiendo ¢l
¢jemplo de la Reforma, se atrevieron a llegar a
donde «la iglesia no se habia atrevido a propo-
ner una cantidad para nosotros tan inimagina-
ble de control sobre la existencia» (1979: 925).

Como se ve, el efecto de este control derivado
del desarrollo de los ordenamientos disciplina-
rios que acompafian al proceso de intelectuali-
zacién progresiva del mundo vuelve a hacer
aflorar el tono trdgico del diagndstico cultural
de Weber. Pero, retomando nuestra linea de ar-
gumentacién, ;jcudl es el espacio que queda para
lo carismdtico en la educacién y en la labor del
intelectual? ;Hasta qué punto la razén carisma-
tica que presidié el proyecto ilustrado y legitimé
su nexo de teoria y praxis en una utopia educa-
tiva tiene adn cabida en una institucion cultu-
ralmente neutralizada?

El profesor disciplinado,
el intelectual neutralizado

Q uizd la conferencia sobre la voca-
cion cientifica elaborada por We-

ber en el dramdtico invierno de
1917 represente su testimonioc mds directo a este
respecto’’. Su importancia para nosotros radica
en que a partir de un diagnéstico cultural sobre
los efectos de la intelectualizacién y una polé-
mica vinculacién de la ética con la teoria de la
ciencia permite extraer una conclusién general
sobre la misién de la educacién en el horizonte
cultural que simboliza la figura de la humani-
dad especializada. Su conclusién permitird po-
ner de manifiesto la inversién del optimismo
ilustrado {Gonzalez Garcia, 1989) que opera en
la teoria de la cultura de Weber v las tensiones
a que da lugar la contradictoria conceptualiza-
cién de un sujeto incapaz de mediar entre el
mundo de los valores que acoge su tarea ética y
la disciplina burocrdtica que configura su labor
profesional .

Un mundo desencantado es un mundo falto
de significacion que anhela profetas. Pero We-
ber sélo quiso ser un profesor que aspiraba al
heroismo de la objetividad y que siempre se
mostré escéptico frente a quienes —como los
socialistas de c¢dtedra— crefan que era posible

trascender los efectos alienantes del ordena-
miento social derivado del moderno proceso de
burocratizacién (Giddens, 1972: 75ss). La re-
nuncia a la «universalidad [adstica del ser hu-
mano» condensada en la figura de la Kuftur-
menschentum hacia a sus ojos inasequible cual-
guier versién del hombre universal —incluida la
versién del hombre socialista—, por constituir
un objetivo formativo de sociedades con un me-
nor grado de racionalizacién. En éstas, efectiva-
mente, la cualificacién para un cargo politico
podia basarse en una personalidad cultivada
mds que en la competencia sobre una serie de
destrezas especializadas. Esto, sin embargo, es
ya, para Weber,

«imposible, esto no podemos compartirlo,
con todo respeto a la generacién que ha di-
rigido las grandes luchas del pasado y cuyos
epigonos somos hoy dia nosotros {(...) Este es
el punto donde tenemos que intentar llegar a
otro suelo distinto» .

Este suelo distinto sobre el que debe erigirse
la actividad intelectual es el de la neutralidad
¢tica. Su principal corolario: la tinica formacién
realmente vdlida es la formacién especializada
impartida por especialistas cualificados. Lo con-
trario es el diletantismo de quienes creen que la
vida académica puede todavia auspiciar una al-
ternativa politico-cultural. Esta idea de la neu-
tralidad ética enlaza con la de la vocacién pro-
fesional caracteristica del mundo moderno y
con sus dos notas conceptuales fundamentales:
disciplina y autolimitacién. Hennis (1990) desta-
ca en este sentido cédmo el postulado de la cien-
cia libre de valores implica un criterio peda-
gdgico intimamente vinculado a la propia ac-
tividad de Weber: asumir la responsabilidad
profesional como limitada ¢ indiferente ante las
disputas de un mundo desgarrado por las anti-
nomias de la modernidad. Sin el respaldo de la
tradicién ni el impulso del optimismo no hay
ideal que pueda garantizarse:

«no tenemos que prometer nmiguna utopia ni
ninguna cafle pavimentada hacia ella, nien el
mds acd ni en ¢l mds alld, m en el pensamieto
ni en la accién; y el estigma de nuestra dig-
nidad humana estd en que la paz de nuestra
alma no puede ser tan grade como la paz de
quien suefia con la utopia»*.

Es dificil, sin embargo, calibrar hasta qué
punto esta renuncia a la utopfa condena la ac-
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tividad cientifico-docente a la labor gris y calla-
da del funcionario sometido al dictado de unos
fines politicos dados. Schluchter (1979 94s) afir-
ma ¢n este sentido codmo, pese a que para Weber
la tarea educativa del hombre de ciencia debe
basarse en el respeto a los limites de la neutra-
lidad valorativa y en el reconocimiento de que
ésta no puede responder a las cuestiones dlti-
mas, la relacién entre la educacidn y la politica
sigue siendo relevante en dos sentidos: como
resguardo de la ciencia frente al oportunismo y
como garantia de la distancia necesaria para el
estudio. Ciertamente, tanto el funcionario como
el profesor deben adoptar una posicién libre de
valores ante la decisién politica, pero mientras
que para el primero ésto sélo significa una ac-
titud neutral frente a una causa ajena que debe
implementar con profesionalidad, para el segun-
do significa la garantia de una actitud critica y
estudiosa que le permita ¢nfentarse con la cabe-
za fria a las ideas dominantes de su tiempo. La
virtud del profesor es la probidad, no 1a fideli-
dad. Parece, pues, que la relevancia politica de
la ciencia y de las instituciones educativas gue
deben garantizar su autonomia queda reducida
al suministro de un conocmiento experto ampa-
rado por la autoridad profesional. Toda otra
cosa seria convertir la ciencia en ideologia. Lo
institucional {la autonomia) se solapa con lo
moral (la responsabilidad} en un intento de sal-
var las aulas desencantadas de los efectos del
mercado de la dominacién politica y de las pro-
fecfas. La hbertad individual del profesor disci-
plinado, éticamente acotada, quedaria, asi, sal-
vaguardada de los efectos maquinicos del orden
burocrdtico. Pero, ;podria trascender dicho or-
den? El intelectual no parece ser a la educacién
lo que el empresario a la empresa o el politico
al partido. Para Weber la ciencia que se ensefia
no puede constituir una guia cultural, tal y co-
mo habia querido Humbolt?,

No obstante, el problema debe contextuali-
zarse en relacién con el debate pedagégico que
tuvo lugar en el marco de la Repiblica de Wei-
mar. A principios de siglo los seguidores de Her-
bart gozaban de un amplio reconocimiento en
el campo educativo después de que su énfasis en
el gobierno y la disciplina de su método de en-
seflanza se hubiera erigido durante la segunda
mitad del siglo X1X en una garantia de concilia-
cién del orden y la autonomia moral. Esta fue
sin duda una de las razones por las que ¢l lega-
do de la pedagogfa herbartiana se introdujo por
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la via de las discusiones epistemolégicas en el
desconcierto de las polémicas liberales del mo-
mento. Weber, como Jellinek, Simmel o Rickert
y otros representantes de la ciencia libre de va-
lores eran intelectuales de tendencia liberal que
s¢ habfan formado bajo una monarquia semito-
talitaria y que no estaban dispuestos a reprodu-
cir en su trabajo las formas y valores autorita-
rios. Su reflexién sobre la relacidn entre ciencia
y valores politicos estaba muy vinculada a la de
los pedagogos herbartianos que habian comen-
zado 4 reivindicar por entonces la pedagogia
como una disciplina universitaria independien-
te®. Pero en relacién con este contexto existe un
asunto mds que pone también en relacion la
propia experiencia académica de Weber con ¢l
trasfondo existencial de sus reflexiones sobre la
actividad cientifica, refiexiones que, como se ve,
van mucho mds alld de polémicas puramente
metodoldgicas que, para Weber, siempre fueron
secundarias.

Como apunta Hennis (1990: 215), la defensa
de una labor de ensefianza dnicamente compro-
metida con la ciencia guarda igualmente una
clara dimensidn generacional, pues encierra un
intento por parte de Weber de distanciarse de la
ensefianza prodigada por sus maestros, excesi-
vamente integrados —a su juicio— en la cultura
guillermina y dedicados a vender como ciencia
lo que los ministerios querfan defender. De ahi
su incapacidad para reconocer y hacer recono-
cer «realidades incémodas», que era lo que para
Weber constituia el principal objetivo de un
profesor.

Pero si consideramos no sdlo la generacién
de la que Weber aprendid, sino también aquella
a la que enseiid, le encontramos igualmente dis-
tanciado de quienes, incémodos con ¢l pobre
destino cultural de la educacién burguesa y am-
parados en una metafisica de la juventud muy
en boga, confiaban en el poder moral de la edu-
cacidn y su capacidad de regeneracién de la
auténtica cultura alemana. Las polémicas sobre
el significado cultural de la educacién, carac-
teristicas de estos veinte primeros aiios del siglo,
tuvieron, de hecho, mds vertientes que la pura-
mente pedagégico-epistemnoldgica desarrollada
por los herbartianos. Las descripciones de la es-
cuela burguesa alemana como un verdadero via
crucis fue una constante en muchos escritores y
una isotopia clave en la configuracién de perso-
najes paradigmdticos como el joven Torless,
Homo Buddenbrook o el profesor Unrat. La
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organizacién estudiantil ante la que Weber dic-
t6 sus conferencias sobre la ciencia y la politica
era sélo un caso de las muchas organizaciones
juveniles que se constituyeron en la época de la
preguerra, y muchas de las cuales se habian con-
vertido prdacticamente en auténticos partidos de
accion académica que reaccionaban frente a la
atmésfera opresiva de la educacién guillermina.
La mayoria de estos movimientos estaban fuer-
temente influidos por la metafisica de la juven-
tud de Gustav Wynecken, un pedagogo defen-
sor de un vitalismo irracionalista y estetizante y
autor de un auténtico best-seller entre los j6ve-
nes de entonces: Escuela y cultura de la juventud
(1913). Todavia bajo su influencia, Walter Ben-
jamin, treinta afios mds joven que Weber y
miembro destacado de estos movimientos, de-
finfa la juventud como «un vibrante sentimiento
de presencia abstracta del puro espiritus que
proporcionaba «el vinculo mds estrecho entre la
reforma escolar y la cultura». Asi, la juventud,
en tanto que «nueva portadora de la cultura»
debia ser la encargada de hacer de la reforma
educativa una exigencia universal, «un progra-
ma ético de nuestra época» (1993: 47-52). El
propio hermano de Weber, Alfred, simpatizé
con esta corriente. Weber, por su parte, si bien
no llegé a escribir sobre ella, si manifestd sar-
cdsticamente en publico en su contra, pues con-
sideraba a Wynecken un demagogo de la juven-
tud?.

Pero curiosamente las propuestas educativas
de Wynecken estaban muy cerca de las de Tols-
toi, a quien Weber recurre en momentos claves
de su conferencia sobre la ciencia como voca-
cién. Es precisamente a través del misticismo
cultural de Tolstoi como Weber encuadra la
cuestién de la ciencia y la educacién en la socie-
dad contempordnea dentro de la cuestion mds
general del significado de la cultura moderna®,
Este es el marco en el que Weber lleva a cabo
su particular recepcién de las ideas de Nietzsche
sobre la cultura y, mds concretamente, sobre la
contraposicién entre educacién y cultura. El to-
no nostélgico de la interpretacién weberiana del
mito platénico de la caverna es suficientemente
relevante a este respecto, pues, mds alld de los
supuestos epistemolégicos que subyacen a su
defensa de la neutralidad cientifica, presenta a
Weber como un «elitista de corazén» (Sharp,
1988: 21) forzado a teorizar la renuncia de la
academia a una accién auténticamente cultural
y transformadora.

La alegoria educativa de La Repiiblica plato-
nica ha pervivido efectivamente en la historia de
la pedagogia esencialista como el ideal de la
educacién perfecta que conviene a toda socie-
dad que quiera llegar a un desarrollo plena-
mente arménico. Se trata de un mito tan
metafisico como politico en el que la pedagogia
se erige en puente entre ambos mundos a través
de la educacién de los gobernantes-filésofos. El
propio Weber es en cierta medida sensible to-
davia al aristocratismo de esta imagen cldsica
cuando muestra su desconfianza ante la demo-
cratizacién y la masificacién de la educacién®.
Sin embargo, nada mds lejano a su perspectiva
gue la idea de una aristocracia espiritual de
hombres completos que hayan podido encon-
trar en su vida académica la guia para la con-
secucién de la felicidad colectiva a través de la
realizacién de las virtudes piblicas, como reza
el mito. Para Weber, estas virtudes tltimas han
desaparecido de la vida piblica rutinizada y,
por tanto, las profecias lanzadas desde las cdte-
dras nunca ya pueden dar lugar a nuevas comu-
nidades. En las aulas, afirma Weber, «no cabe
mds virtud que la probidad intelectual» (230). El
que la ciencia y la educacién no signifiquen hoy
otra cosa que vocacién a través de la especiali-
zacion significa una clara restriccidn conceptual
respecto a la gran ética de progreso universal
que caracterizaba al proyecto educativo de la
modernidad. El trasfondo de esta acepcién de la
vocacién como accién disciplinada, autolimita-
da, apunta directamente hacia su corolario: ia
renuncia.

«la limitacién al trabajo profesional, con la
consiguiente renuncia a la umiversalidad
fadstica de lo humano, es una condicién del
obrar valioso en el mundo actual; por tanto,
accién y renuncia s¢ condicionan reciproca-
mente» (1983; 199).

El estribillo goetheano expresa esa asombro-
sa distancia entre el pasado y el presente de la
que habla Weber, esa despedida a un periodo
de humanidad integral y bella que no volverd a
darse en la historia, del mismo modo gue no ha
vuelto a darse otra Atenas. En definitiva, ¢l ideal
educativo implicito en el pensamiente politico
de una Kultur es inalcanzable desde las premi-
sas de la ciencia moderna, que sélo aspira a un
dominio técnico de la vida. Es un ideal basado
en la confianza intelectual en que ¢l camino de
la ciencia es el camino hacia la verdad y ¢l sen-
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tido de la vida. Un ideal que hoy ha naufragado
y s6lo podrian compartir «algunos nifios gran-
des que pueblan las cdtedras» (207), cegados to-
davia por el «pathos poderoso de la etica cris-
tiana» e incapaces de «mirar de frente el rostro
severo del destino de nuestro tiempo». S6lo
ellos podian creer ingenuamente que las rejas
del arado pueden emplearse como espadas; que
el poder de la ciencia y no el destino es quien
decide sobre las contiendas demoniacas de sis-
temas y valores. En el marco de la cultura bu-
rocratizada que corresponde a este tiempo «ca-
rente de profetas y de espaldas a Dios», la edu-
cacién ha perdido esa capacidad de proyecto
politico que caracterizaba a la cultura pedagé-
gica de la Nustracién. Su destino ha sido el mis-
mo que el de la razén carismdtica que por alti-
ma vez afloré en ella: desvanecerse en los entre-
sijos de la disciplina. Para quienes no puedan
soportar este «sacrificio del intelecto» Weber re-
comienda la vuelta en silencio al ancho y pia-
doso seno de las viejas iglesias {1984: 20).

NOTAS

! El liberalismo de Dewey, coetdneo de Weber, representa
la prolongacidn hacia el siglo xx de esta esperanza pedagd-
gico-liberal que desde el utilitarismo de Mill y la teoria de
la educacién de Horace Mann llegaria a engarzar con las
teorias meritocrticas y del capital humano tan afines a la
sociologia funcionalista de la educacién. El enfoque tecno-
crdtico de la cuestidn educativa que se deriva de esta pers-
pectiva constituiria la contraimagen del enfoque trdgico que
se encuentra en Weber,

? En la medida en gue el programa cultural de la moder-
nidad disefié un modelo de moralizacién publica legitimado
por la ideologia de la ciencia y el progreso en el que la
intelectualidad se erigié en maestro colectivo, este agota-
miento de la «misién» cultural de la educacién que aparece
en Weber podria considerarse como un sintoma del agota-
miento mds general del impulso ético de la modernidad.
Véase, al respecto, BAUMAN (1992: 2-25) y, mds en general,
TERREN {1996).

* Sobre el papel esencial de la racionalizacién y su rela-
cién con los procesos de modernizacién y secularizacién a
ella asociados, véase HaBErRMAs (1991: 11ss) v TURNER
(1990).

* Lo que no significa, como veremos, que su considera-
cién sea algo accidenial en su perspectiva. Asi lo subraya
LERENA (1985) en uno de los pocos irabajos de sociologia
de la educacién que presta atencién al planteamiento de
Weber. Pueden encontarse referencias en obras generales
como SHARP {1988) o JEREZ MIR (1994) y recopilaciones
como WEBER (1974). Pero, hasta donde yo se, los (inicos
tratamientos monograficos de la cuestidn educativa en We-
ber son KiNG (1980), LEHNHARDT (1980) y BEsozzi (1983).

* SSHROEDER {1992: 2). En esta misma lfnea véase SCAFF
(1989) y LAsH y WHIMSTER (1987). No obstante, como sefia-
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la FreunD (1986), Weber no intenté combinar los diversos
enfoques de sus estudios en un esquema Unico sobre el que
fundar una teoria social general. Esto explicaria, quizd, al-
gunas discontinuidades que se encuentran en la reconstrue-
cién de sus opiniones sobre la educacion (KinG, 1980: 8),
mds todavia, si se tiene en cuenta que Weber tampoco man-
tuvo una clara teoria de la socializacién (SCHLUCHTER y
RoTtH, 1979: 19).

§ (Ibid.: 108, cit. en ForQuiN, 1989: 35),

" Trabajos de erudicién como el de W. Jaeger sobre la
educacién griega (Paideia, 1933) encuentran su plena signi-
ficacién en esa bisqueda espitirual que segin NIETZSCHE
(1977 88) era necesaria para llevar a la cultura alemana a
Grecia, la tierra de la nostalgia de la que el capitalismo la
habia apartado. Para una visién de este punto centrada en
el auténtico best-seller que fue La decadencia de Occidente
de SPANGLER (1920) véase, MARRAMAOC (1989: 221-4),

* De ahi su definicién de esta cultura como «la habilidad
con que uno se mantiene a la altura de nuestre tiempo, con
que se conocen todos los caminos que permiten enriquecer-
se del modo mds ficil, con que se dominan los medios mds
vtiles al comercio entre hombres y entre pueblos. Por eso,
el auténtico problema de la cultura consistiria en educar a
los mds hombres “‘corrientes’” posibles, en el sentido en que -
se llama *‘corriente’” a una moneda» (ibib.: 59).

? Uno de los enigmdticos personajes de El hombre sin
atributoes responde fielmente a este patrén, lo que hace ne-
recedora la cita: «.. llegé Diotima a descubrir la enfermedad
que aquejaba al hombre de aquel tiempo, y que se llama
civilizacién, Es un estado embarazoso con mucho jabén, de
ondas sin hilos, del presuntuoso lenguaje grdfico de férmu-
las quimicas y matemdticas, de economia politica, de inves-
tigacidn experimental y de incapacidad de una concicencia
humana, sencilla pero m4s digna. También la relacién entre
la nobleza de la vida interior y la nobleza social, que obli-
gaba a Diotima a precaverse y que, a pesar de todos sus
éxitos, no le libré de desilusiones, le parecia a ella mas pro-
pia de una civilizacién que de una caltura. Civilizacion com-
prendia, por consiguiente, todo lo que su espiritu no podia
dominar. (...) Descubrié que se le habia extraviado algo de
cuya posesion no habia sabido gran cosa: el alma (...) ésta
daba tema a la metalfisica de Maeterlinck, a Novalis, pero
sobre todo al anonimate del romanticismo y a la bisqueda
de Dios que la era de las mdquinas ha originado como pro-
testa espiritual y artistica contra si misma {...) no le quedaba
otro remedio que culpar a una civilizacién obstaculizadora
del acceso al alma» (Music, 1983: 1. 125s).

¥ Las claves de este antimodernismo, en particular, la
idea del capitalismo como una amenaza para el alma ale-
mana, pueden extrarse del ambiente del Georg-Kreis al que
Weber tuvo acceso en sus afios de Heidelberg (MITZMANN,
1969: 227s).

' Cit. en MITZMANN (1969: 16). GONZALEZ GARCIA (1990:
62s) seiiala las afinidades entre los usos kafkianos y webe-
rianos de esta imagen y los conecta con el retrate de El
Juncionario, publicado por Alfred Weber en 1910.

'? «Estado es algo mecdnico (.) Todo estado trata a
hombres libres como engranajes mecinicos» (1978: 219).

B Como sefial6 LERENA, Gramsci fue aun més lejos al
concebir toda relacién de dominacidn como una relacién ne-
cesariamente pedagdgica. La clave de este punto reside en la
afinidad que guarda el concepto gramsciano de hegemonta
con la coaccién psiquica que caracteriza a toda relacidn de
dominacidn hierocrdtica, como es el case de la relacién pe-
dagégica. Sobre este punto volveremos mds adelante.
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¥ El cuadro 1 recoge dicha tipologia a partir de los dos
criterios fundamentales propuestos por MouzeLis (1975
fuente de obediencia y forma de legitimacién, El cuadro
incluye asimismo los tipos de educacién correspondientes a
cada fuente en la medida en que todos ellos hacen encarnan
figuras culturales ideales. En VAUGHAN y ARCHER (1971}
puede encontrarse otra presentacidn de la tipologia a partir
de otros dos criterios: el contenido (heroico, cultural, exper-
t0) y el control (carismdtico, tradicional y racional-burocrd-
tico).

I3 Véanse, por ejemplo, las diferencias entre los exdmenes
«burocrdticamente racionaless y los exdmenes de los litera-
tos en la educacién confuciana (1983: 335).

1® Referencia obligada en este punto es el modelo univer-
sitario disefiado por HUMBOLT a principios del siglo x1x, un
sistema basado en la idea de que la educacién era ¢l nexo
entre la ciencia y la cultura que permitia combinar forma-
cién cientifica y formacion moral bajo el objetivo del creci-
miento personal y la autorrealizacion.

7 Esta consideracién muestra al mismo tiempo una teo-
rizacién del aspecto bifrontal de la cultura pedagdgica de la
modernidad que se pretende afin a la idea del coste de opor-
tunidad de la modernidad y a su paradoja resultante: el
progrese material sélo se consigue a costa de la expansion
de su lado oscuro: la burocracia (GIDDENS, 1993). En este
mismo sentido, BAUMAN (1992) habla de la interrelacién de
dos armas de legitimacién: represién y seduccién.

* «Con la racionalizacién de la satisfaccion de las nece-
sidades politicas ¥ econdmicas tiene lugar inevitablemente,
en cuanto fenémeno universal, la divulga cién de la discipli-
na. Y esto reduce con [recuencia la importancia del carisma
y del obrar individualmente diferenciado» (1979: 889).

¥ Su influencia sobre los procesos de socializacién y le-
gitimacién de la autoridad es oportunamente destacada por
WEBER: «el dmbito de la influencia autoritaria de las rela-
ciones sociales y de los fenémenos culturales s mucho
mayor de lo que parcce a primera vista. Valga como ejem-
plo la suerte de dominacién que ejerce la escuela, mediante
el cual se imponen las formas de lenguaje oral y escrito que
vales como ortodoxos (...) La autoridad de padres y de la
escuela lleva su influencia mucho més alld de aquellos bie-
nes culturales de cardcter (aparentemente) formal, pues con-
forma a la juventud y de ea manera a los hombres» (1979:
172).

M «Los monjes son los maestros de escuela mds metddi-
cos, menos peligrosos desde el punto de vista puramente
politico y, cuando menos en los primeres tiempos, los mds
baratos y, en las circunstancias de un etado agrario, los
fnicos posibles. Y cuando el titular del poder quiere crear
4 §u servicio un aparato burocrdtico y un contrapeso contra
los enemigos naturales de tal racionalizacién patrimonial o
borocritica, no podrs desear encontrar un apoyo mds segu-
ro que el que ofrece el monje sobre las masas dominadas»
(1979: 901).

2 Sobre su problemsitica datacién véase SCHLUCHTER ¥
RoT# (1979: 113ss). Aunque aqui se la considera por sepa-
rado, la conferencia guarda una intima relacién con la pro-
nunciada mds tarde sobre la vocacién politica. La cuestién
bdsica que aqui nos ocupa y que permite establecer dicha
relacién es si bajo las condiciones de un mundo desencan-
tado puede unificarse el saber acerca del mundo y ¢l hacer
algo para transformarlo.

22 Esta tensién reproduce la que MoMmMSEN (1981} en-
cuentra entre el sujeto moral y el sujeto politico, a partir de
la cual presenta a Weber como un liberal en una situacién

desesperada. Para un desarrollo mds especifico del aspecto
te6rico del liberalismo alemdn y su profundo sentido de
impetencia véase, SOTFLO (1989), quien sefiala la importan-
cia de !a propuesta de «La decadencia del liberalismo» de
F. NAUMAN (1901): vincular el liberalismo académico-inte-
lectual a las clases populares.

2 Cit, en Hennis (1990: 20).

* Cit. en (ibid.: 15).

* En esta idea de la impotencia cultural v dela imposibi-
lidad de una guia espiritual de las instituciones educativas
de basaron precisamente algunas de las explicaciones (Pless-
ner, Curtius) de la cluadicacién de las universidades alema-
nas ante la demagogia nazi (SCHNADELBACH, 1991: 31-35).

% Uno de Jos mds conocidos, E. Krieck, rector —por
cierto— de fa universidad de Heidelberg en los primeros
afios del nazismo, sefialé: «La ciencia de la educacion tiene
su fin no en la educacién de la praxis, sino, como toda otra
ciencia, en el mero conocimiento de la realidad y sus leyes
(...) Por tanto, no comenzamos con la pregunta: ;qué hacer?.
M4ds bien debemos saber primero: (Qué es la edcuacidn?».
Por otro lado, las afirmaciones de los escritos metodoldgi-
cos de Weber sobre la teoria como construccién de concep-
tos claros y la radical escisién de conocimiento empirico y
juicios de valor guardan una estrecha analogia con los pos-
tulados del Manual para la introduccion a la filosafia de Her-
bart. E. Spranger, otro conocido pedagogo de la época, lo
resumid asi: «la ciencia no hace por sf sola conciencia» (cits.
en KOSCHNITZE, 1976: 156). Para un tratamiento mds gene-
ral de la relacién entre pedagogia y democracia en la Repd-
blica de Weimar véase, POGGELER (1976).

27 ¥ la referencia a su participacién en mds jornadas cul-
turales celebradas en 1917, segin es recogida por los edito-
res (1992: 17).

¥ Dicha referencia es asimismo un sintoma de la evolu-
cién antiascética de Weber durante estos afios. Como afirma
MITZMANN (1969: 254), si Calvino habfa sido el dios del
ascetismo racional, Tostoi y Nietzsche iban a ser los nuevos
dioses de esta evolucidn,

¥ «La democracia estd bien dentro de su propio dmbito,
pero la educacion cientifica que, por tradicién, hemos de
procurar las universidades alemanas, es una cuestién de
aristocracia espiritual, y sobre esto no caben engafios» (1984
189).
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E n lo que va de afio, todos los indica-
dores coinciden en pronosticar que

el pericdo de recesion econémica en
nuestro pafs ha terminado, ¥ que ya cs posible
hablar de un periodo de recuperacién continua-
da cifrado por las previsiones en un crecimiento
del PIB por encima del 3% y en un aumento
del empleo en unos 270.000 puestos de trabajo
en el presente afio, reduciéndose la tasa de paro
de 24,2 % -—que fué el promedio de 1994— a
22,9% en 1995 (CECA, 1995: 3-5).. Por otro
lado, estos prondsticos coinciden también en
asegurar gue el consumo privado —componen-
te muy importante de la recuperacién econdémi-
ca’— no se ha recuperado, pese a tener motivos
objetivos para ello: tales como el descenso del
desempleo, ¢l aumento de la renta, etc. No obs-
tante, lo que s estd claro —pese a este pardn
del consumo privado— es que la crisis que co-
mienza a gestarse en las economias occidentales
a finales de 1990° (CECA, 1990b: 22-23), y que
presenta mayor fortaleza en el afio 1993, parece
que ya ha llegado a su fin®, encontrandonos de
nuevo en un perfodo de bonanza econdmica.
Atrds quedaron aquellos anuncios publicitarios
en los que se aconsejaba la compra de determi-
nados productos para «mantener el presupuesto
de la casa», anuncios centrados todos ellos en la
idea de la crisis.

El objetivo de este trabajo es descubrir, desde
una perspectiva critica, cuales son los factores
que mds influyen en la concepcidén que una per-
sona tiene sobre su situacién econdmica perso-
nal respecto al afo pasado; es decir, descubrir
qué variables estdn mds relacionadas con que
una persona considere que su situacién econd-
mica mejora o empeora. Respecto al dmbito
temporal escogido, nos interesa analizar c6mo
varfa la concepcién del consumidor entre 1991
y 1993: En 1991 los consumidores contemplan
la situacién econdmica con optimismae, si bien
los expertos ya comienzan a prever el comienzo
de una crisis econémica (CECA, 1990a: 3-4),
mieniras que en 1993 la crisis econdmica se en-
cuentra ya en su momento més critico. La pe-
culiaridad de este analisis temporal nos permite
configurar nuestro segundo objetivo: analizar
longitudinalmente cémo se modifican y cam-
bian los elementos que mds influyen en la per-
cepcidn de la situacién econdémica, en funcién
de esta propia situacién econémica. Es decir, se
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