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Resumo. O estudo das funcions comunicativas ¢ esencial para a aprendizaxe de linguas. Nos ultimos anos estase a
desenvolver unha lifia de traballo, notablemente frutifera, que ten como obxectivo a elaboracion de gramaticas comu-
nicativas e a sta aplicacion didactica. Malia isto, non existe unha obra de referencia destas caracteristicas no ambito
do galego. Por esta razon, a intencion principal deste traballo é a de achegar unha serie de parametros fundamentais
para a elaboracion dunha obra deste tipo, a partir da descricion das funcidns de peticion e de mandato dende un punto
de vista comunicativo. Teranse en conta, asi mesmo, as posibles aplicacions didacticas que deben ter estas gramaticas,
de maneira que poidan constituir unha ferramenta de maior utilidade tanto para o profesorado como para o alumnado.
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[es] Quéresme facer o favor de calar?: para una gramatica comunicativa del gallego

Resumen. El estudio de las funciones comunicativas es esencial para el aprendizaje de lenguas. En los ultimos afios se
esta desarrollando una linea de trabajo, notablemente fructifera, que tiene como objetivo la elaboracion de gramaticas
comunicativas y su aplicacion didactica. A pesar de esto, no existe una obra de referencia con estas caracteristicas en
el ambito del gallego. Por esta razon, la intencion principal de este trabajo es la de proponer una serie de parametros
fundamentales para la elaboracion de una obra de este tipo, a partir de la descripcion de las funciones de peticion y
mandato desde un punto de vista comunicativo. Se tendran en cuenta, asimismo, las posibles aplicaciones didacticas
que deben tener estas gramaticas, de forma que puedan constituir una herramienta de mayor utilidad tanto para el pro-
fesorado como para el alumnado.
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Abstract. The study of communicative functions is essential for language learning. In the past few years, a very fruitful
line of work, whose main aim is to elaborate communicative grammars and their didactic application, has been deve-
loped. However, there is no reference work such as this in the Galician language. For that reason, this paper’s aim is to
propose a series of fundamental parameters for the elaboration of a work of this nature, based on the description of the
functions of request and order from a communicative point of view. It will also pay attention to the possible didactic
applications that these grammars should have, so that they can be a more useful tool for both teachers and students.

Keywords: Galician Language; Communicative Grammar; Language Learning; Communicative Function.

Sumario. 1. Introducion. 2. A nosa proposta. 3. A seleccion de exemplos. 4. A estrutura da gramatica. 5. Un exemplo
de entrada. 6. Proposta de actividade. 7. Consideracions finais. 8. Referencias bibliograficas.

Como citar: Bravo Garcia, A.; Lopez Iglesias, N. (2019): “Quéresme facer o favor de calar?: para unha gramatica
comunicativa do galego”, en Madrygal. Revista de Estudios Gallegos 22, pp. 63-72.

Centro Ramon Pifieiro para a Investigacion en Humanidades.
Correo-e: acbragar@cirp.gal

Universidade do Minho; Universidade de Santiago de Compostela.
nlopigl@cirp.gal

Madrygal 22 (2019): 63-72 63



64

1. Introducion

O Marco Europeo Comun de Referencia para
as linguas (MECR)® sinala que o proceso de
aprendizaxe dunha lingua debe partir do presu-
posto de que todas as persoas son axentes so-
ciais, o que fai que todos os actos de fala (Aus-
tin 1962) que realicen van ter implicacions na
sua contorna, tornando indisoluble a union dos
conceptos de lingua e contexto social. O ensino
dunha lingua debe ter como obxectivo principal
o desenvolvemento da competencia comunica-
tiva —polo que entendemos a capacidade para
elaborar, entender e interpretar os eventos co-
municativos, tendo en conta o seu significado
literal pero podendo entender as implicacions,
o sentido implicito. Dende a publicacion des-
te documento téfiense producido numerosas
adaptacions dos métodos de ensino, avaliacion
¢ dos materiais didacticos dos que dispofien as
linguas. E por isto polo que consideramos que &
preciso construir unha ferramenta que responda
a estas caracteristicas, achegando o estudo das
funcions comunicativas aos discentes dentro
dun contexto didactico, no que tefian cabida os
diferentes factores que intervefien nos procesos
de comunicacion. Enténdese pois, que a descri-
cion da gramatica debe realizarse atendendo a
todolos factores que participan nas diferentes
situacions comunicativas.

Cando se aprende outra lingua —como se-
gunda lingua (L2) ou lingua estranxeira (LE)— o
obxectivo ¢ poder desenvolverse en diferentes
situacions comunicativas e que nos axuden a
(con)vivir dentro dunha determinada sociedade.

Presentamos aqui os primeiros pasos para a
elaboracion dunha gramatica comunicativa para
a lingua galega dende un enfoque comunicativo
e didactico. Tratase dun proxecto innovador que
constitie un grande avance no ambito do ensi-
no-aprendizaxe da lingua galega, que cada vez
ve mais reducido o seu niimero de falantes entre
a xente nova. Con este proxecto non sé se pre-
tende proporcionar unha ferramenta didactica,
senon que tamén se contribie 4 normalizacion
da lingua galega e 4 equiparacion dos seus estu-
dos lingiiisticos con Europa. Consideramos que
o emprego dunha gramatica comunicativa pode
aumentar as relacions do usuario co exterior, xa
que se estan a formar falantes competentes e
que son quen de se desenvolver ante situacions
comunicativas moi diferentes.
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Neste artigo, polo tanto, preténdese pre-
sentar o desefo base para a elaboracion dunha
gramatica comunicativa da lingua galega e
exemplificar unha posible entrada por medio
da descricion da funcion comunicativa de pe-
dido. Os pedidos forman parte dos actos ilo-
cutivos considerados por Siebold: “el hablante
que emite una peticion tiene como fin influir
en el comportamiento del oyente de forma que
éste lleve a cabo la accion descrita en la lo-
cucion” (Siebold 2008: 83).

Como se pode ver, estes actos de pedido
poden supofier un ataque cara 4 propia imaxe
do enunciador, especialmente no caso do ga-
lego (Fernandez Lopez 2009: 107), posto que
realiza unha intrusion no terreo do interlocu-
tor, de maneira que non so chega con cofiecer
as estruturas gramaticais, senon que tamén ¢
preciso termos en conta cales son os mecanis-
mos de cortesia que mitigan a ameaza que po-
de supofier o pedido.

Tendo en conta o anterior, buscase elabo-
rar unha obra de consulta rapida que cubra
as necesidades do alumnado, mais tamén do
profesorado, para mellorar as competencias
comunicativas.

Este artigo dividese principalmente en duas
partes: os tres primeiros epigrafes, que seran
de caracter tedrico, onde se debulla a estrutura
que se pretende para a obra, asi como tamén
se explican as partes das que se compon € 0s
principais problemas que xurdiron; e a segun-
da parte, pola sua banda, que recolle a entrada
para unha funciéon de pedido e unhas mostras
de como se pretende que sexan as actividades
que se proporfien.

2. A nosa proposta

Como xa indicamos anteriormente, o obxec-
tivo fundamental ¢ a elaboracion dunha gra-
matica para o galego partindo dun enfoque
comunicativo e didactico. Este tipo de grama-
ticas implican a concepcion da aprendizaxe de
linguas dentro dos seus contextos reais de uso,
entendendo que as descricions gramaticais non
poden desligarse do seu obxecto didactico, as-
pirando a unha comprension xeral —por parte
dos usuarios— dos mecanismos participantes
da enunciacion dentro dun contexto comuni-
cativo especifico. Tendo como pretension cen-
tral a construcion dunha ferramenta que atope

Dispoiiible para consultas en: https://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/marco/cve mer.pdf.
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nas aulas os seus destinatarios principais, fixa-
se como publico albo os aprendices de galego
como LE ou L2 e os docentes que tefien que
facer fronte ao ensino da lingua. Porén, isto
non exclie outro tipo de usuarios como po-
den ser os falantes nativos que tefian dubidas
sobre calquera aspecto da lingua galega. Este
proxecto de gramatica comunicativa baséase,
fundamentalmente, na proposta da Gramdti-
ca Comunicativa del Espaiiol de Matte Bon
(1992) que publica en dous tomos: o primeiro,
‘de la lengua a la idea’ e o segundo ‘de la idea
a la lengua’. Concretamente seguiremos a for-
mulacion tedrica establecida neste segundo to-
mo por considerala mais axeitada para a nosa
finalidade. Estruturalmente tamén se achegara
a este modelo, pero presentara unha novidade
notable respecto da obra castela: os materiais
didacticos dos que falaremos a seguir.

Este proxecto de gramatica comunicativa
ten por obxectivo servir de guia para que tanto
os docentes coma os estudantes poidan expli-
car/entender os mecanismos da lingua, dando
cabida a aqueles casos irregulares, excluidos
das gramaticas tradicionais por non seguiren a
norma preestablecida. Con todo, tamén preten-
demos ter en conta os intereses do estudantado,
igual que Matte Bon na sua obra, onde ademais
de servir de axuda ten en conta “los problemas
planteados por los estudiantes, y la inquietud
de tener que contestar, poco convencidos, con
esos “suena mal”, o “asi esta mal expresado” o
“eso no se dice” (Matte Bon 1992: VI).

Considérase que a competencia gramatical
que adquiren as persoas cando aprenden unha
lingua —ben sexa como L2 ou LE— non debe
tratarse de maneira independente das demais
competencias, xa que se considera que todas
estan intimamente relacionadas entre si:

[L]a gramatica interactua con otros compo-
nentes y que a menudo constituye el mecanis-
mo posibilitador fundamental a través del cual
se logran determinados efectos sociolingiiis-
ticos o discursivos. Esto viene a demostrar que
la competencia gramatical, la competencia so-
ciolingiiisticay ladiscursivano son componentes
opacos de la competencia comunicativa, sino
que estan en continua relacion los unos con
los otros. En concreto, podemos afirmar que la
competencia gramatical es imprescindible pa-
ra la consecucion de las otras competencias.
(Kondo 1995: 229)

Ademais, parece evidente que ¢ na aula de
lingua na que debe prestarselle unha maior
atencion a competencia gramatical, ainda que
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esta debe estar presente noutras disciplinas
didacticas. Con todo, ensinar/aprender grama-
tica non presenta ningun impedimento para a
aplicacion dun enfoque comunicativo no que
intervefian e se traballen todas as destrezas co-
municativas —non s6 a oral- tendo en conta a
propia realidade na que se desenvolven as lin-
guas, isto €, recreando as diferentes situacions
s que se enfrontan as persoas cando empregan
a sua lingua na sociedade. Dito doutro xeito:
a gramatica debe ensinarse de maneira con-
textualizada (Moreno 2004: 301). Enténdese,
pois, que unha obra destas caracteristicas ten
unha dupla funcion: por unha banda, describir
de maneira detallada, clara e ben ordenada a
lingua obxecto de estudo e, pola outra, ser ac-
cesible para quen busca aprender/ensinar unha
lingua, facilitando o acceso a toda a informa-
cion que explica os mecanismos que xestionan
0s actos comunicativos. Cémpre sinalar que
unha gramdtica que pretende ser didactica e
que ten na comunidade educativa o seu publico
albo, debe ter como obxectivo principal acadar
unha descricion da lingua que non estea illada
dos factores que entran en xogo cando se pro-
ducen os actos comunicativos. De se conseguir
este obxectivo facilitara o labor pedagoxico do
docente e tamén o proceso de aprendizaxe do
alumnado.

Deste xeito, o obxectivo fundamental da
obra ¢, en paralelo ao que fai Matte Bon, cons-
truir unha gramatica que vaia da idea 4 palabra
—isto é: “se van explorando distintas areas no-
ciofuncionales y se van presentando los distin-
tos operadores que en ellas intervienen, cada
uno individualmente, con numerosos comen-
tarios contrastivos entre los distintos operado-
res” (Matte Bon 1992: XI)—, de xeito que os
usuarios poidan resolver as dibidas tipicas que
xorden na aprendizaxe dun idioma e que tefien
que ver co seu uso en contextos comunicativos
especificos. A finalidade desta obra € satisfacer
as necesidades tanto dos docentes como dos
aprendices 4 hora de adquirir as competencias
comunicativas no galego.

Cando se aprende unha lingua as primeiras
dubidas que xorden son, fundamentalmente,
‘como fago para pedir algo?’ ou ‘como con-
sigo facer determinada cousa?’. Partindo dis-
to, buscase dotar o galego, e a todo aquel que
queira achegarse a el, dunha ferramenta que
sirva para codificar e que sexa util nestes con-
textos. Malia que a codificacion € o principal
obxectivo, isto non implica que s6 poida pro-
ducirse nesa direccion, ¢ dicir, a partir do em-
prego da gramatica e de aprender a codificar
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mensaxes tamén se pode traballar a descodi-
ficacidén das mensaxes: as explicacions que se
fan dos exemplos que se inclien nas entradas
facilitan esta tarefa. Alén do anterior, esta fe-
rramenta, ademais de traballar para a mellora
da competencia comunicativa do alumnado na
L2/LE, serve para ampliar ¢ mellorar o reper-
torio lingiiistico. Con isto procuramos ofrecer
un recurso didactico para o profesorado de L2/
LE que en moitas ocasions non cofiece méto-
dos didacticos para motivar o alumnado, fo-
mentando asi a participacion e a aprendizaxe
activa da lingua.

Por outra banda, unha obra deste tipo con-
tribuiria a desenvolver un labor normalizador a
prol da lingua galega, xa que logo, preséntase
o galego en todos os contextos posibles, for-
mais e informais, o que implica que o alumna-
do aprenderd a manexar a lingua galega den-
tro do ambito cotidn e familiar, mais tamén se
traballara coa lingua galega en contextos mais
formais, reflectindo algins ambitos de uso nos
que o estudantado talvez non considere util
o cofiecemento do galego. Isto implica que a
gramatica ¢ unha ferramenta para loitar e com-
bater algins dos prexuizos presentes hoxe en
dia na sociedade contra a lingua galega.

Existe un outro obxectivo para esta obra:
equiparar o camiflo da lingiiistica galega &s
novas correntes que se estan a desenvolver
na Europa e no mundo en xeral. Considérase
esencial ampliar os estudos lingiiisticos sobre
a lingua abrindo novos programas de investi-
gacion que se situen na vangarda, pois desta
maneira visibilizase ¢ aumenta o prestixio do
idioma da Galiza.

Se ben esta é unha pretension bastante am-
biciosa, tanto os traballos que xa se tefien feito
para outras linguas romanicas coma o espafiol
(Matte Bon 1992), como toda a informacion da
que disponiemos dentro do ambito do estudo da
lingua e a gramatica galegas, xunto con ferra-
mentas coma os corpus lingliisticos, poden fa-
cilitar enormemente o traballo para a creacion
futura dunha obra deste tipo. No entanto, non
so se deben clarificar os aspectos que tefien que
ver coa stia concepcion, os seus obxectivos e a
sua estruturacion, senon que tamén debe afon-
darse noutras cuestions que, nun principio, po-
den parecer “menores”, mais que, en realida-
de, son cruciais para podermos establecer unha
metodoloxia de traballo o mais coherente e or-
denada posible. Unha destas cuestions ¢ a ex-
traccion e seleccion dos exemplos, que, como
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veremos a continuacion, comporta algunhas
dificultades que compre analizar ¢ debater.

3. A seleccion de exemplos

A elaboracion desta gramatica parte da preten-
sion de axudar a desenvolver a competencia
lingiiistica e comunicativa do alumnado, sen
esquecer que debe servir de auxilio ao docente
nesta tarefa, polo que os exemplos que se in-
cliian nela deben ser o suficientemente claros
como para seren facilmente comprendidos e
interiorizados, ademais de ser representativos
da lingua real. Os corpus son ferramentas dun-
ha grandisima utilidade no ambito didactico
para, entre outras cousas, contribuir ao desen-
volvemento da competencia léxica, amais da
sta capacidade para fornecer datos da lingua
real que poden ser aproveitados polo profeso-
rado no contexto da aula, mais tamén por quen
ten a tarefa de elaborar materiais didacticos ou
outro tipo de obras que poidan ser empregadas
na aula:

Creo que estas bases de datos electronicas, que
no han sido creadas para el uso didactico sino
para consultas e investigacion, pueden ser ex-
plotadas para el desarrollo de un sinfin de acti-
vidades para la didactica de la lengua y, en par-
ticular, para la didactica del 1éxico. Faltan obras
que desarrollen ejercicios a partir de materiales
on-line y creo que este es el principal proyecto
creativo que debe plantearse la didactica del
vocabulario en cualquiera de sus niveles de
aprendizaje. (Martin Vegas 2013: 9)

Autilidade destas ferramentas esta plenamente
recofiecida. Porén, existe un debate, concreta-
mente no ambito da creacidon de dicionarios
—mais non so6—, sobre se ¢ mellor extraer os
exemplos directamente dun corpus ou crealos
ad hoc. Se ben ¢ certo que as duas posturas es-
tan xustificadas, non son totalmente incompa-
tibles na realidade, xa que € posible aproveitar
todas as utilidades que nos ofrecen os corpus
para obter exemplos fiables e reais ao mesmo
tempo que se bota man dos propios cofiece-
mentos lingiiisticos dos responsables da obra
para seleccionar os exemplos ou adaptalos as
necesidades do publico albo, labor tan impor-
tante ou incluso mais que a propia seleccion.
E certo que os corpus non sempre ofrecen os
exemplos que se precisan da forma na que se
precisan, mais € nese momento onde se debe
desenvolver o labor dos lingiiistas, posto que
estas carencias deben ser suplidas cos propios
conecementos dos investigadores. Estas afir-
maciéns aqui presentadas son as bases que
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se seguen para o tratamento dos exemplos no
proxecto da gramatica comunicativa do galego.

Por outra parte, compre tamén responder
a dias preguntas ao comezar coa extraccion
dos exemplos: ‘como?’ e ‘que?’. A simple
vista as respostas parecen sinxelas e eviden-
tes. Ao ‘como?’: vanse procurar exemplos de
corpus, adaptalos as necesidades do publico
albo e, deste xeito, obteranse os exemplos re-
presentativos da lingua real para cada contexto
especifico. No caso do ‘que (procuramos dos
corpus)?’ a resposta é: que documenten a lin-
gua actual por medio dunha grande tipoloxia
textual, que ofrezan unha notable variedade de
posibilidades de busca e que, quer de forma
directa quer indirecta, contefian exemplos de
oralidade. Con todo, a extraccion dos exem-
plos € unha das tarefas mais complexas, posto
que non sempre 0s recursos dos que se dispon
son suficientes para cubrir todas as necesida-
des e, alén disto, o que inicialmente pode pa-
recer unha decision metodoloxica acertada, na
practica pode verse afectada pola existencia de
matices que compre ter presentes para non in-
correr en falsidades.

O corpus principal do que se fornece este
proxecto da gramatica comunicativa do gale-
go € o Corpus de Referencia do Galego Actual
(CORGA). Non obstante, botase man doutros
corpus para suplir as carencias que poida pre-
sentar, sobre todo no referente a4 oralidade,
posto que o CORGA estad en proceso de in-
troducion de documentos pertencentes a este
ambito.

En canto aos criterios de seleccion, nun
primeiro momento podese pensar que o crite-
rio principal para seleccionar un determinado
exemplo debe ser a stia frecuencia de uso: pa-
rece loxico que as estruturas mais empregadas
na lingua sexan as escollidas para ilustrar cada
unha das entradas da gramatica. No entanto, o
criterio da frecuencia ten que ser relativizado
ao achegarse aos datos de corpus. Por exemplo:
a estrutura formada polo verbo dar en impera-
tivo seguida de pronome atono nas peticions
e mandatos ¢ frecuente no galego actual, o
cofiecemento do galego dos propios usuarios
da lingua asi o sinalan, mais se simplemente
se atende aos datos da frecuencia simple que
achega o CORGA, estes parecen contradicir a

4
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hipotese, pois o corpus s6 devolve unha fre-
cuencia de uso de 3 casos por millon para esta
estrutura. Non obstante, se se atende aos datos
das frecuencias completas, os resultados que se
obtefien xa ofrecen unha vision diferente. Asi,
se se consulta, en primeiro lugar, a distribucion
por medio, vese que a maior frecuencia de uso
desa estrutura esta concentrada nos libros (os
xXornais e as revistas, polo tipo de rexistro que
empregan, non parecen medios moi proclives
a presentar este tipo de estruturas):

. Frecuencia
Ocorrencias 3
‘ normalizada

Xornal 11 1/millon
Revista 0 0/millon
Libro 126 5/millon
Internet 0 0/millon
Audiovisual* 1 4/millon

Taboa 1. Distribucion por medio das frecuencias
completas da forma dar (imperativo) + pronome
atono no CORGA. Elaboracion propia

Se ademais se observan os datos por xéne-
ros podese comprobar como a frecuencia nor-
malizada ¢ superior (Téboa 2) nos textos dra-
maticos, onde son frecuentes as estruturas dia-
logadas que imitan a oralidade. Vese, pois, co-
mo o que parecia nun principio unha frecuencia
moi baixa para unha expresion, aparentemente
tan comun, € en realidade unha distribucidon
que se concentra maioritariamente nun xéne-
ro especifico, concretamente, naquel onde se
produce unha maior aproximacion a linguaxe
da oralidade:

o . Frecuencia
Xénero Ocorrencias L
normalizada
Narrativo 80 5/millon
Dramatico 34 19/millén
Ensaistico 15 2/millon
Xuridico 11 1/millon

Taboa 2. Distribucion por xénero das frecuencias
completas da forma dar (imperativo) + pronome
atono no CORGA. Elaboracion propia

Como xa indicamos, os datos procedentes das transcricions (e dos guidns televisivos, que tamén se incliien neste

medio) ainda non son suficientemente representativos en relacion co niimero de documentos que presenta o corpus

para os outros medios, que € notablemente superior.
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Isto leva a valorar outro criterio: debe ser s6
a oralidade directa a fonte de exemplos? Como
xa se apuntou, os recursos dos que actualmente
dispon o galego estan en desenvolvemento e
isto implica que dificulten esta opcion e, ade-
mais, hai que ter en conta que os escritores son
falantes e cando escriben obras de teatro aco-
den ao seu propio cofiecemento de falantes da
lingua 4 hora de recrear didlogos e situacions
comunicativas concretas.

Estes datos ‘indirectos’ achegan un cofiece-
mento que pode ser moi util para dar conta da
situacion na que se atopa a lingua real por me-
dio das representacions que se elaboran.

Existen outras dificultades que tefien que
ver coa clasificacion e a maneira en que estes
exemplos deben ser presentados ¢ analizados
nas diferentes entradas. Xorden asi cuestions
relativas a se deben ser contempladas todas
as relacions formais dunha mesma estrutura
ou se se deben establecer posibles xerarquias
entre as diferentes realizacions, entre outras
cuestions.

Para exemplificar esta problematica po-
demos partir da analise das preguntas de
peticion e mandato que comezan polo verbo
poder seguido do pronome me mais un verbo
en infinitivo. Como sabemos, esta estrutura
pode empregarse co verbo en presente, copre-
térito ou pospretérito, en funcion do grao de
confianza:

Tempo verbal 2% persoa | 3? persoa
Pédesmas Podeme facer un
Presente B . 9
prestar: favor, inspector:
Podiasme ,
- Vostede podiame
Copretérito emprestar uns 5
facer un favor:
pesos
Poderiasme , .
o Poderiame servir
Pospretérito amosa-lo o
. un café:
certificado?

Taboa 3. Exemplos das diferentes realizacions formais
das peticions con poder + me + infinitivo con datos
extraidos do CORGA. Elaboracion propia

Alén de existir unha relacion entre o grao
de confianza, cortesia, o tempo verbal esco-
llido e a persoa empregada, débese considerar
tamén a existencia dunha posible relacion en-
tre o propio uso dunha determinada persoa e un
tempo especifico. Se se observan os datos das
frecuencias que ofrece o corpus demostrase es-
ta relacion, cando menos para o pospretérito:

Bravo Garcia, A.; Lépez Iglesias, N. Madrygal 22 (2019): 63-72

Tempo verbal | 2% persoa | 3% persoa
Presente 64,29% 29,63%
Copretérito 14,29% 7.41%
Pospretérito 21,43% 62,69%

Taboa 4. Distribucion das diferentes realizacions
formais das peticions con poder + me + infinitivo.
Elaboracion propia

Desta forma, vemos que existe unha ten-
dencia ao uso do presente nas peticions con
poder cando o interlocutor € un ¢, mentres
que cando o interlocutor ¢ un vostede o uso
do pospretérito ¢ maioritario. No referente ao
copretérito, a sua frecuencia aumenta cando o
verbo estd en segunda persoa. A partir destas
analises podense recomendar os usos duns ou
doutros tempos dependendo non sé do contex-
to comunicativo e pragmatico, senon tamén do
contexto sintactico de cada estrutura.

Por outra banda, tamén hai que contemplar
os elementos que funcionan como atenuan-
tes ou reforzadores na comunicacion. Podese
pensar, continuando co exemplo das peticions,
na estrutura formada polo verbo en imperati-
vo dar/traer/porier/quitar seguido ou non do
pronome me ¢ dun adverbio do tipo aqui/ai.
Atopanse os dous tipos de exemplos no cor-
pus, porén compre pensarmos se son igual de
frecuentes, ou se existe algun tipo de restricion
no uso do adverbio ante a presencia/ausencia
do pronome atono. Reparandomos nos datos
podemos observar como a presenza do adver-
bio —o elemento atenuante— é maior cando non
aparece 0 pronome, como amosa a taboa 5:

V +adv V + pron + adv

Pon aqui unha copa! Camila, ponme ai un café

e unha copa de caria

84,62% 15,35%

Taboa 5. Distribucion das ocorrencias dos verbos dar,
traer, por/poiier, quitar + adverbio aqui/eiqui, aca,
ailei precedido ou non de pronome atono no
CORGA. Elaboracion propia

Este exemplo concreto sérvenos para ilus-
trar que na presentacion e clasificacion dos
exemplos non se deben ter en conta unicamente
as diferentes posibilidades que existen e as suas
implicacions pragmaticas, senén que tamén
¢ importante atender as posibles restricions
lingiiisticas que se poden dar, alén da maior
ou menor frecuencia de uso que presenten.
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Consideramos que para acadar o éxito na
adquisicion da competencia comunicativa ¢
esencial cofiecer e interiorizar estas cuestions,
xa que ainda que non poidan producirse erros
gramaticais, si poden provocar que as nosas
enunciacions € os nosos intercambios nunha
lingua non se adectien por completo ao con-
texto comunicativo no que nos atopamos.

4. A estrutura da gramatica

Neste apartado explicase e xustificase a estru-
tura que escollemos para a obra. En primeiro
lugar, compre sinalar que a gramatica vai estar
dividida en seccidns que se corresponden cos
actos de fala. Estas seccions son todas elas de
natureza independente e autdonoma entre elas.
En cada unha delas describiranse as estruturas
e expresions comunicativas e lingiisticas que
constitien o sistema comunicativo do galego,
mais tamén se teran en conta outros elementos
extralingiiisticos como a xestualidade e, por
ende, a combinacion entre o plano lingiiisti-
co e o xestual. Os contextos de uso das dife-
rentes expresions ocupan un lugar central na
seccion, xunto cos exemplos, que se procura
que sexan reais, dando conta dos diferentes
contextos pragmaticos nos que aparecen. Un-
ha vez que se decide a estrutura xeral da obra
compre atender 4 estrutura interna de cada sec-
cion. Debido ao cardcter que se lle pretende
dar a esta obra considérase que debe dividir-
se cada unha das seccions en duaas partes: as
entradas e os materiais didacticos. A primeira
parte ¢ aquela na que se expon a informacion

A IDEA
Como se fai para...?

Descricidn de situacions comunicativas

AS ENTRADAS
A LINGUA

Descricion da realizacion formal

A REALIDADE

Exemplos e explicacions didacticas

ACTIVIDADE

Exercicios practicos para o uso das diferentes

expresions en situacions comunicativas
MATERIAL

DIDATICO especificas

MATERIAL
COMPLEMENTARIO

Orientacions para docentes

Figura 1. Esquema da estrutura de cada seccion
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gramatical sobre o acto de fala, mentres que na
segunda se propofien unha serie de actividades
para levar 4 préctica & aula os contidos tedricos
da primeira (Figura 1).

Dentro das entradas realizase unha division
en tres partes: a idea, a lingua e a realidade. A
idea encabeza o apartado enunciado ‘Como se
fai para (idea)’ e, a seguir, describese a situa-
cion comunicativa concreta da maneira mais
especifica, sintética e clara posible. Procura-
se a maior concrecion, polo que dentro dunha
mesma funcién comunicativa —por exemplo
as peticions— faranse tantas divisions e subdi-
visions como foren necesarias. Por exemplo:
sabese que se poden pedir accidons ou obxectos
e, dentro das peticions destes ultimos, establé-
cese que estas poden ser directas ou indirec-
tas, ¢ cada unha delas subdividese en formal/
informal. Para que non haxa confusion posible
as entradas van encabezadas por un enuncia-
do coma “Como se fai para pedir un obxecto
de xeito directo e informal?”. Posteriormente
achégase a informacion lingiiistica, facendo
unha descricion pormenorizada de cada estru-
tura, enfatizando os matices que poidan ser de
interese en relacion aos diferentes exemplos:
se presentan ou non elementos atenuantes, a
funcion que estes elementos —de presentalos—
tefien, as connotacions que tefia cada enuncia-
cion etc.

Alén disto, tamén se achega, cando ¢ preci-
so, informacion relativa aos elementos extra-
lingiiisticos que poden intervir na comunica-
cion. Unha vez presentada a funcion e a sta
descricion aparece a informacion gramatical e
finalmente os exemplos. Como se pode obser-
var no seguinte apartado, a descricion de cada
unha das estruturas realizase de maneira por-
menorizada, tratando todas aquelas diferenzas
que tefien que ver co tipo de interlocutor ao
que se dirixe, coa intencion de quen fala, coa
relacion entre os interlocutores —maior ou me-
nor grao de confianza, a existencia ou non de
xerarquias etc.—, co uso de determinadas pala-
bras ou expresions —os elementos atenuantes
etc.— ou coa prosodia e 0s xestos que se empre-
gan —ou se poden empregar— en cada caso para
pofier a énfase nunha determinada intencion.

A outra parte ¢ o material didactico que, &
sua vez, se divide nas actividades didacticas e
no material complementario. Considérase im-
portante a inclusion deste tipo de materiais que
exemplifican a maneira na que unha obra des-
te tipo pode empregarse no contexto da aula,
xa que asi non ficara relegada simplemente
consulta puntual de dubidas especificas. Asi, a
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segunda parte da gramatica estaria constituida
por unha serie de actividades nas que se pon
en practica os cofiecementos ¢ destrezas ad-
quiridos en cada unha das seccions. Son fun-
damentalmente exercicios practicos desefiados
especificamente para esta obra e que pretenden
servir de ferramenta para que o alumnado se
converta en axente activo na adquisicion da
lingua.

Por outra banda, o material complementario
esta dirixido a orientacion do docente, incluin-
do suxestions para unha aplicacion mais eficaz
das actividades didacticas. Pretende servir co-
mo guia para o profesorado, que poderia em-
pregalo como se presenta ou adaptalo —o que
¢ mais recomendable— as necesidades da aula
e do alumnado. Estas actividades estarian or-
ganizadas en funcion das diferentes situacions
comunicativas as que fan referencia, polo tanto
estan relacionadas con cada unha das entradas.

A configuracion e as posibilidades de ex-
plotacion destas actividades, ao igual que as
entradas, van estar condicionadas polo soporte
no que vaia presentada a obra, mais o modelo
seria 0 mesmo: unha serie de exercicios nos
que os discentes son os protagonistas da apren-
dizaxe e cos que pofien en practica o aprendido
por medio da elaboracion de textos, a resposta
a cuestionarios breves, a simulacions orais de
situaciéns comunicativas especificas etc.

Ademais, cada exercicio leva asociada al-
gunha anotacion que vai dirixida aos docentes
—os chamados materiais complementarios—;
estes son especificos para cada actividade e
tefien como finalidade facilitar a tarefa docen-
te. A complexidade das indicacions vai depen-
der da complexidade das propias actividades
e das posibilidades de adaptacion a diferentes
contextos da aula. E importante sinalar que o
material complementario pretende servir de
guia e en ninglin momento se pretende dar in-
dicacions da forma ‘correcta’ ou ‘incorrecta’ de
desenvolver o labor docente. No quinto aparta-
do achegamos un exemplo de actividade.

5. Un exemplo de entrada

PEDIR OBXECTOS

Como se fai para pedir un obxecto de xeito
directo e informal?

Para pedir un obxecto a alguén con quen te-
mos unha relacion de proximidade, confianza
ou familiaridade podemos empregar as seguin-
tes estruturas:
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Verbo en imperativo (+ pronome 4tono) + obxecto

(1) Anda, dame o sal, e algo para coller auga do rio.

(2) Traeme unha cervexa!

(3) Vou botar unha pouca de lefia no lume que xa debe quedar pouca.
Pillademe ai unhas cantas rachas, que asi non tefio que facer tantas viaxes.

(4) Trae aqui iso.

(5) Severino, déixame esa vasoira que tes para barre-la tenda.

A intencion comunicativa do imperativo é
a de conseguirmos que o interlocutor faga algo
que nos desexamos (neste caso, que nos dea
un obxecto). O emprego do imperativo pode
denotar quer familiaridade co interlocutor (1),
quer unha relacion de xerarquia (2, 4) como a
que existe entre un xefe e un empregado.

Malia tratarse de expresions cunha estru-
tura similar, non todas se usan nos mesmos
contextos comunicativos. Por exemplo, as fra-
ses con dar + obxecto diferéncianse das cons-
truidas co verbo deixar en que nas primeiras o
emisor non ten, en principio, a intencion de de-
volverlle ao seu interlocutor o obxecto requi-
rido, mentres que nas segundas si pode existir
esta intencion.

En galego, ademais, ¢ frecuente o uso de
determinadas unidades lingiiisticas que fun-
cionan como atenuantes e/ou reforzadores da
comunicacion: aqui (4) ou ai (3). Os valores
lingiiisticos destes elementos van mais ald
de simples adverbios de lugar, xa que poden
servir, por exemplo, para evitar algin tipo de
tension co interlocutor no momento de facer
a peticion ou mandato, asi como para buscar
a complicidade ou maior proximidade con el.

Ademais, cando o emisor emprega estas
particulas debe adoptar unha prosodia (entoa-
cion) diferente para poder marcar o seu carac-
ter atenuante.

Frases elipticas

(6) A ver, un cafeciiio.

(7)  Veiia, os cartos. Onde os tedes?

O acto comunicativo tamén pode ser reali-
zado en galego a través de frases elipticas, que
son aquelas nas que s6 se menciona o obxecto
desexado polo emisor. Nos exemplos anterio-
res o elemento elidido € o verbo. A elision do
verbo ¢ comin naqueles contextos nos que ¢é
obvia a intenciéon do emisor, Xxa que normal-
mente se trata de situacidons nas que existe un
contexto comun previo entre os interlocutores
(por exemplo, nun bar ou restaurante). Asi, as
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frases anteriores serian equivalentes a expre-
sions do tipo quero un café ou ddame os cartos.
Nagqueles casos en que o grao de confianza co
interlocutor ¢ menor, estas frases poden estar
acompanadas de condicionais de cortesia do
tipo por favor. Ademais, ¢ frecuente que as ex-
presions aparezan precedidas dalgin marcador
discursivo (veria, vamos, a ver) co fin de cap-
tar a atencion do interlocutor e/ou intensificar
anecesidade que o emisor ten de que se faga o
que se esta a pedir.

Esta forma de facer pedidos pode estar
acompafada de pequenos xestos como un li-
xeiro movemento de cabeza (7) ou un alza-
mento da man (6) que axudan a aumentar o
éxito do acto comunicativo.

6. Proposta de actividade

ACTIVIDADES DE APLICACION

Nas seguintes imaxes podes ver diferentes si-
tuacions comunicativas. Crea unha pequena
conversa para cada unha das imaxes na que
empregues expresions directas e indirectas
para pedir un obxecto. Despois, xustifica a
eleccion de cada expresion para cada contexto
especifico:

Figura 2. Material didactico da gramatica comunicativa:
actividades de aplicacion para o traballo coa funcion
de “pedir obxectos”. Elaboracion propia

Estas actividades van acompafiadas dun
material complementario dirixido especifica-
mente ao profesorado. Estas indicacions tefien
como fin facilitar a tarefa docente e promover
o uso da obra no contexto da aula, alén de mo-
tivar o ensino da gramatica dentro dun enfoque
comunicativo. Asi pois, xunto coas activi-
dades, achegarianse una serie de indicacions
para cada exercicio especificamente. Por ex-
emplo, para a actividade anterior incluirianse
indicacions como a seguinte:
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! Indicaciéns para docentes:

Nesta actividade preténd que o al 1p p formais ou
informais en funcion do contexto comunicativo. Por exemplo, espérase que na imaxe

unha expresion directa e mentres que na 3 o esperable seria unha
expresion formal e indirecta, ainda que poderia haber variacions en funcién da
explicacion ou xustificacion que acheguen.

loquial

7. Consideracions finais

Neste traballo preséntanse algiins dos aspectos
chave para comezar a elaboracion dunha gra-
matica comunicativa para a lingua galega. Visto
o pulo que este enfoque esta a coller na didacti-
ca de linguas, coidamos que € preciso que a lin-
gua galega conte cunha obra de referencia que
presente estas caracteristicas para facilitar a sua
adquisicién. Nun contexto sociolingiiistico co-
ma o galego, onde a transmision interxeracional
¢ cada vez menor, o que ten como resultado a
perda de galegofalantes e que o Unico —ou prac-
ticamente o inico— contacto que a mocidade ten
coa lingua galega se produce na escola, consi-
deramos que esta debe ofrecer unha via de ache-
gamento 4 lingua que resulte o mais didactica e
atractiva para o alumnado.

Consideramos, pois, que unha gramatica
comunicativa propicia unha aprendizaxe mais
practica, motivadora e diferente. Unha apren-
dizaxe na que o docente funcione como ponte
entre o conecemento da lingua e o alumnado,
mais na que tamén se permite que sexan 0s es-
tudantes os que desenvolvan o labor de apren-
dizaxe converténdose en axentes activos. Con
este tipo de enfoque o alumnado accede a un
modelo de lingua real ao mesmo tempo que
mellora a stia competencia lingiiistica.

Por outra banda, a elaboracion dunha obra
deste tipo pode contribuir a paliar os posibles
prexuizos que existan contra a lingua galega: a
sta asociacion a un contexto rural, as connota-
cions negativas que poida ter o seu uso en de-
terminados ambitos, ou a crenza de que non se
debe empregar en rexistros formais. Reflectin-
do a realidade social e empregandoa para de-
senvolver situacions comunicativas de todo tipo
en galego proctrase combater estes prexuizos.
O alumnado tera que empregar a lingua gale-
ga en todolos contextos que sexa posible: for-
mais/informais, rurais/urbanos etc. Isto asegu-
rara que entendan a presenza do galego como
algo normal e natural en tédolos ambitos.

Por todas estas razons coidamos que ¢ im-
portante a creacion dunha obra de referencia
deste tipo para o galego, xa que non sé vai ga-
rantir un ensino mais doado e motivador —tanto
para docentes coma para o alumnado—, senon
que tamén vai ter repercusions positivas no pro-
ceso de normalizacion da lingua galega.
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