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Resumen

La ensefianza de los idiomas es un proceso complejo en el que intervienen no solamente factores lingiisticos
(basicamente centrados en "qué" y "cémo” ensefiar), sino también extralingiiisticos. La importancia de estos
factores extralingiiisticos se ve en un caso concreto de la ensefianza del eslovaco en la Universidad ELTE en
Budapest. Entre los factores extralingiisticos se incluye la necesidad de conocer la estructura del grupo, es
decir, qué tipo de estudiantes viene a estudiar eslovaco a Budapest (si vienen de Eslovaquia o Hungria, de un
ambiente social o familiar monolingiie o bilingiie, etc.), sus contactos anteriores con eslovaco y hingaro, la
motivacién de estudiar eslovaco en Budapest, su actitud hacia el estudio y los objetivos. Conocer estos fac-
tores ayuda al profesor a preparar mejor las clases, explicar/razonar la menor motivacién y/o fluidez de algu-
nos estudiantes y también los errores que cometen y finalmente le ayuda a aumentar su interés por el estudio
del eslovaco. Esto también influira en las partes del proceso de la ensefianza "qué" y "cémo” ensefiar.

Palabras clave: ensefianza de la lengua, factores lingiiisticos y extralingiiisticos, métodos de ensefianza,
lengua eslovaca, lengua hingara, proceso de la ensefianza.

Abstract

Broader and/or Complex View of Teaching Slovak

* The aim of the study is 1o stress not only the role and importance of so-called linguistic factors (basically focu-
sing on "what" and "how" to teach) at teaching languages in general (and in particular at Slovak at ELTE
University in Budapest) but also that of the extra-linguistic factors. These extra-linguistic factors include the
necessity for the teacher {o know the structure of the study group i.c. what students come to study Slovak to
Budapest (whether they come from Slovakia or Hungary, from monolingual or bilingual family or/and social
environment etc.), their previous contact with Slovak and Hungarian languages, motivation to study Slovak in
Budapest, attitude towards the study as well as their goal of study. Knowledge of these factors enables the tea-
cher to better plan and prepare the classes, explain (lower) motivation and/or fluency of some students as well
as the types of mistake made by them and last but not least to increase their interest for the study of Slovak lan-
guage. Eventually, it also influences the "what" and "how" to teach areas of the educational process.

Key words: teaching leanguages, linguistic and extra-linguistic factors, educational metods, Slovak langua-
g¢, Hungary language, educational process.
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El objetivo del articulo es mostrar la necesidad de un enfoque mas amplio o com-
plejo en la ensefianza de los idiomas en general, y en concreto en la ensefianza del eslo-
vaco en el extranjero. Este enfoque complejo toma en cuenta no solo los factores lin-
giiisticos, sino también extralingiiisticos. Es obvio que el enfoque Unicamente lingiiis-
tico no puede o no es capaz, en muchos casos, de explicar los diferentes niveles del
estudio de una lengua que los estudiantes de un grupo o una clase alcanzaran.

Al hablar del “enfoque inicamente lingiiistico” nos referimos, por ejemplo, al
proceso mismo de la ensefianza, al trabajo con los estudiantes en la clase, etc. En el
centro de nuestra atencién estan los “factores lingtiisticos”. Tanto en el pasado como
hoy dia se dedicaba y se dedica a este tema mucha atencion y este problema estd
detalladamente estudiado y elaborado en muchos trabajos cientificos (p.e. COOK
1991, STERN 1992, y otros). Nos interesa “qué” y “cdmo” ensefiar.

En el marco “qué” ensefiar se incluye por ejemplo la decision del profesor si bajo
“el idioma” que quiere ensefiar comprende, sobre todo, el vocabulario y la graméti-
ca como una serie de caracteristicas y reglas de formacion de palabras y estructuras
sinticticas 0, mas bien, el idioma como instrumento de comunicacion, intercambio
de informaciones y medio de contacto personal y social. En el primer caso la ense-
fianza se concentrara en la memorizacién y ejercicios gramaticales con el objetivo
de conseguir la maxima fluidez y gramatica correcta y asegurar el logro de los méxi-
mos niveles de las cuatro destrezas de la lengua. En el segundo caso sera mas impor-
tante, mas bien, la capacidad de comunicacion real con el objetivo de satisfacer las
necesidades comunicativas de cada uno en las situaciones reales de la vida sin ﬁjar-
se en las posibles construcciones gramaticales incorrectas..

El papel y la posicion del profesor en el transcurso de la clase mﬂuyen en “qué” y
“como” ensefiar. El profesor puede cumplir el papel del factor directivo, controlador o
calificativo que esta en el centro de la atencion de los alumnos y a partir de quien empie-
zan todas las actividades en la clase. Sin embargo, en el caso en que se retira y les deja
espacio a los alumnos, aprovechando, por ejemplo, la ensefianza en grupo para resolver
los problemas diarios de la vida cotidiana (p.e. didlogos en pareja de presentacion mutua,
de visita, en el restaurante, preguntando por el camino en un lugar desconocido, etc.), su
papel se convierte en el papel del mediador o solo observador de la ensefianza. Este méto-
do, logicamente, requerira el uso de materiales auténticos como mapas, folletos de publi-
cidad, horarios de trenes, autobuses, grabaciones de la radio o TV.

Es importante también la ambicion del profesor si quiere ensefiar “solo” lengua,
o quiere a través de la lengua ensefiar también la cultura de la sociedad en la que se
habla €l idioma. En ese caso tratara de comunicar a los estudiantes el mayor nime-
ro posible de informaciones facilitando asi una mejor comprensién y un mejor cono-
cimiento de esta cultura por medio de materiales publicitarios, literatura, musica,
costumbres, contactos y conversaciones con los nativos de esa lengua, pero también
por medio de las excursiones al pais concreto.

Las opiniones sobre la importancia de “qué” ensefiar se reflejan también, por
ejemplo, en “como” ensefiar, es decir, en el uso de los diferentes métodos de la ense-
fianza. En la historia se han practicado ya muchos métodos y subrayar la importan-
cia de uno a costa del otro siempre sefialaba, ademas de otros cambios, ¢l cambio del
objetivo de la ensefianza. En el siglo XIX, por ejemplo, la ensefianza de idiomas se
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basaba en la ensefianza del latin y lo mas importante era saber traducir de esta len-
gua vy leer las obras de los autores clasicos en latin. Mas tarde, en la segunda mitad
del siglo XIX, cuando creci6 el interés por las lenguas modernas y empez6 a des-
arrollarse el interés de los especialistas por la fonética, la lengua hablada se convir-
ti6 en el centro de atencion. Todo esto fue seguido por el uso del método natural de
ensefianza que utilizaba en la clase solo la lengua de destino y a profesores nativos
de este idioma. El método oral en la primera mitad del siglo XX subrayaba la ense-
fianza de la lengua hablada en las situaciones concretas con las exigencias sobre la
gramatica y el vocabulario paulatinamente crecientes. En el periodo entre las dos
guerras se preferia, sobre todo en los EEUU, la necesidad de la capacidad de leer (y
comprender) en una lengua extranjera y se desarrollaba asi el llamado método de
lectura. El método audiolingual después de la Segunda Guerra Mundial se derivaba,
igual que el método oral, de exigencias sobre la gramética y construcciones oracio-
nales paulatinamente crecientes, pero se subrayaba también el anélisis contrastivo y
la comparacién de la lengua materna con la lengua extranjera con el objetivo de
ensefiar las diferencias entre ambos idiomas. Se utilizaban en una gran medida los
ejercicios gramaticales para aprender las estructuras gramaticales y la pronunciacion
correcta. La incapacidad de poder utilizar la lengua extranjera en las situaciones rea-
les y el descubrimiento de la gramética transformativa nos llevaron hacia el método
comunicativo cuyo objetivo es conseguir la competencia comunicativa. El idioma se
comprende como un sistema a través del que se intercambian las informaciones y su
deber principal es servir del instrumento de la comunicacién e interaccion. Es impor-
tante, mas bien, la efectividad de la comunicacién que la estructura (gramatical-
mente) correcta (mas detalles sobre los diferentes métodos de ensefianza ver en
RICHARDS 1986 y otros).

A pesar del analisis detallado del contenido de la ensefianza (es decir “qué” ense-
fiar) y de los modos o, mejor dicho, métodos de la ensefianza (es decir “cémo” ense-
fiar) no tenemos asegurado todavia el logro del objetivo. Creo que son importantes
tanto los factores lingiiisticos como otros, llamados, “extralingiiisticos”. Su impor-
tancia e influencia, sobre todo, en el proceso de la ensefianza las voy a explicar y
demostrar en un caso concreto: el lectorado de lengua eslovaca en la Seccién de
Lengua y Literatura Eslovacas del Departamento de Eslavas en la Universidad ELTE
de Budapest. Estos factores extralingiiisticos incluyen, ademas, la estructura del
grupo de estudiantes (es decir quiénes y de dénde vienen a estudiar el eslovaco y
cual fue su contacto anterior con este idioma), la motivacion para estudiar el eslo-
vaco (especificamente en lo que se trata de la ensefianza del eslovaco en Budapest
teniendo en cuenta la cercania de estos dos paises y también las relaciones eslova-
co-hungaras pasadas y contemporéneas), la actitud del estudiante hacia los estudios
y los objetivos (supuestos) que el estudiante quiere conseguir con estos estudios.
Esto significa que nos interesa no solamente “qué” y “c6mo” ensefiar, sino también
“a quién” ensefiar. Aunque estos factores los llamo extralingiisticos creo que influ-
yen en un mayor grado en la competencia y performancia lingiiisticas!. Ademas, y

1 Distinguimos entre la competencia y la performancia, es decir entre la capacidad interior que nos posibilita el com-
portamiento lingtifstico y el comportamiento lingistico como tal; ver CHOMSKY (1965).
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eso es importante, los conocimientos que ofrecen estos factores extralingiiisticos se
pueden aprovechar mas tarde, por ejemplo, en la eleccion de los métodos de ense-
fianza, es decir, “a quién” ensefiamos influye sobre el “qué” y “cémo” ensefiamos.
En el caso de la ensefianza del eslovaco en ELTE se trata de estudiantes que en
su mayoria:
~— ya dominan el eslovaco y se comunican sin problemas,

—- proceden de un ambiente bilingiie eslovaco-hingaro o hingaro-eslovaco?.

L. ;Quién viene a estudiar el eslovaco como especializacién al Departamento de
Eslavas en Budapest?

Los estudiantes se pueden dividir en cuatro grupos basicos segin vengan de
Eslovaquia o Hungria, de un ambiente (familiar o social) monolingiie o bilingiie, con
relaciones familiares o nacionales en Eslovaquia o sin ellas, etc.:

1. De Eslovaquia (excepto el sur de Eslovaquia) —de ambiente monolingiie
eslovaco sin ningunas relaciones anteriores mas estrechas con la lengua hungara.
Estos estudiantes son muy pocos y llegan muy esporadicamente.

2. Del sur de Eslovaquia:

a) de familias eslovacas —un minimo,

b) de familias mixtas eslovaco-hingaras,

c) de familias hungaras (es decir, los padres son hingaros);

3. De Hungria:

a) hungaros de ambiente hlngaro, sin ningunas relaciones familiares o nacio-
nales en Eslovaquia,

b) hingaros de ambiente hingaro, pero con raices eslovacas y relaciones
(nacionales o familiares) en Eslovaquia,

c) estudiantes hingaros o eslovacos procedentes del ambiente de la minoria
eslovaca con relaciones (nacionales o familiares) mas o menos fuertes con
Eslovaquia o con la minoria eslovaca en Hungria;

4. Excepcionalmente, otros estudiantes que disfrutan de una estancia de estudios
de uno o dos semestres en Budapest.

H. El contacto anterior con el eslovaco y el hiingaro

Basandonos en la relacién de los idiomas eslovaco y hingaro, desde el punto de
vista del dominio de estos idiomas y la subordinacion de uno al otro, del modo de

2 En el articulo no nos interesa la relacion entre la ensefianza del eslovaco y el bilingiiismo, aunque éste ultimo lo
lenemos que tener en cuenta como uno de los factores muy importantes que influyen en el proceso y resultado de
la ensciianza (ver la definicion del bilingtiismo y de los bilingilistas en, por gjemplo, STEFANIK 2000; STEFANIK
2004). Dedicamos atencién a este tema en la conferencia cientifica internacional que se celebro bajo el titulo La
eslovaquistica en la ensefianza superior (Cuestiones de Ia investigacion ¥ la educacion actuales) el 18 y 19 de octu-
bre de 2004 en la Universidad de Lordnd Edtvos en Budapest. En esta parte del articulo dedicaremos nuestra aten-
cibn a otros factores extralingiisticos, se puede decir que nos interesard “quién, de donde, como, por qué y con qué
viene a Budapest a estudiar eslovaco”. Nos basamos en la experiencia de varios afios de ensefianza practica del eslo-
vaco en la Universidad ELTE en Budapest.
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aprendizaje, el nivel, la frecuencia y el objetivo de su utilizacion, podemos caracte-
rizar estos cuatro grupos de la siguiente manera:

1. el eslovaco lo hablaban o lo siguen hablando en la familia y la escuela, su
dominio esta al nivel de los eslovacos nativos, hablan hingaro minimamente,

2. a) parecido al 1., pero hablan mejor el hingaro, el eslovaco es el idioma domi-
nante (aunque en muchos casos —ja diferencia del 1.!—- se trata ya del eslovaco del
sur de Eslovaquia), iban, en su mayor parte, a las escuelas eslovacas;

b) hablan eslovaco y hingaro (normalmente la variedad del hingaro de contacto
en Eslovaquia), los dos idiomas los dominan desde la edad temprana, en la familia
se hablaban ambos idiomas, algunos frecuentaban las escuelas eslovacas, otros hun-
garas;

¢) hablan eslovaco y hiingaro (normalmente la variedad del hingaro de contacto
en Eslovaquia), en la familia se habla hingaro, dominan los dos idiomas, pero el
hungaro es mas fuerte, el eslovaco en muchos casos lo aprendieron después del hun-
garo, iban a las escuelas hungaras, ¢l eslovaco lo estudiaban (j!) como segunda len-
gua (extranjera)?;

3. a) estudiaban el eslovaco en las escuelas primarias y/o secundarias eslovacas
(p.¢. en Budapest, Béke$ska Caba o Sarva$), si terminaron los ocho afios de 1a escue-
la primaria y los cuatro de la secundaria su nivel de eslovaco es bueno, pero el hun-
garo (su forma estandar) es claramente dominante, el uso del eslovaco fuera de la
escuela es limitado,

b) = a + la posibilidad de utilizar el eslovaco con los familiares,

¢) hablaban el eslovaco (jel dialecto!) ya en la edad temprana (normalmente des-
pu¢s de dominar el hingaro), estudiaban el eslovaco en las escuelas primarias y/o
secundarias, a diferencia de a + b tenian y tienen contacto frecuente con la forma
dialectal del eslovaco en Hungria y también tienen la posibilidad de hablar eslova-
co fuera de la escuela —en la familia, club, grupo de bailes o cantos folcloricos, igle-
sia 0 coro religioso, en un campamento de verano (esa posibilidad la tienen también
a + b)—, pero es importante tener en cuenta de qué forma del eslovaco se trata (jno
se trata de la forma correcta ni estandar!);

4. estudios de eslovaco y hiingaro en el extranjero y estancia en Budapest por el
htingaro, quieren estudiar también el eslovaco, €l contacto con el eslovaco lo tenian
en las universidades extranjeras y en las escuelas de verano (SAS) en Eslovaquia o
durante algunas estancias de estudio en las universidades eslovacas.

Estas categorias o grupos no son estrictamente separables, al contrario, por ejem-
plo, los estudiantes del sur de Eslovaquia en muchos casos no estudian ni en las
escuelas eslovacas ni en las hiingaras en el sur de Eslovaquia, sino que vienen a estu-
diar a la escuela secundaria a Budapest. Ademés, hay estudiantes hingaros (aunque
son pocos) que después de terminar los estudios secundarios en Budapest o al ter-
minar el primer curso en ELTE se fueron a estudiar a Eslovaquia.

3 Bn el articulo no se resuelve el problema de la diferencia entre el aprendizaje de la lengua (como proceso espon-
tanco y natural de aprendizaje de conocimientos y habilidades en un ambiente natural, por ejemplo, en la familia)
y ¢! estudio de la lengua (como proceso propuesto y conciente en un ambiente creado, por ejemplo, en la escuela;
ver. por ejemplo, KRASHEN 1981).
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IIL. La motivacién de estudiar la lengua eslovaca en Budapest.

Basandonos en su motivacién para estudiar la lengua (y literatura) eslovaca y en
la cuesti6n por qué la quieren estudiar concretamente en Budapest podemos carac-
terizar estos grupos de la siguiente manera:

1. No quieren principalmente “estudiar la lengua eslovaca” (jen el caso contrario
se hubieran quedado en Eslovaquia!), vienen a estudiar a Budapest otra carrera y a
la vez estudian el eslovaco (es la manera “mas facil” y “mas cémoda™) o vienen a
Budapest por otros motivos;

2. a+ b + ¢ —se pueden juntar porque en este aspecto se parecen, vienen a estu-
diar eslovaco porque en muchos casos el nivel de la escuela secundaria (y también
el nivel de la ensefianza del eslovaco) no era muy alto, es decir, no era suficiente para
que pasen los examenes de ingreso (p.e. para estudiar eslovaco u otras carreras) en
las universidades en Eslovaquia y en muchos casos “quieren ir a Budapest” (a estu-
diar, vivir y mas tarde, después de terminar los estudios, quedarse alli), hasta el afio
académico 2003/2004 estaban dispuestos a pagarse los estudios de unos 70.000
forintos y mas por semestre (jmientras que en las universidades eslovacas en
Bratislava o Nitra lo tendrian gratis!), a menudo se trata de su pais “materno” (aun-
que en los ultimos tiempos se recomienda por parte de las minorias cambiar el tér-
mino “pais materno”), hasta el afio 2000 podian estudiar eslovaco como la tinica
especializacion (la mayoria o todos intentaban hacer los examenes de ingreso de otra
especializacion, pero sin éxito...)4;

3. El nivel y la especializacién de la escuela secundaria en muchos casos limita
su eleccién de carrera universitaria en Hungria, si no quieren hacer los dos afios de
la formacién profesional, sino que quieren obtener un diploma universitario, una de
las posibilidades es seguir estudiando eslovaco en ELTE; en cuanto al grupo ¢, sobre
todo (pero a veces también a y b), se trata no s6lo del “linico remedio”, sino de un
mtento consciente de estudiar el eslovaco en la universidad, obtener el diploma y
seguir mejorando el nivel de eslovaco;

4. Intentan no perder el contacto con el eslovaco durante los estudios de hiinga-
ro o también lo estudian para conseguir algunos créditos para el estudio del eslova-
CO en su pais.

IV. La actitud hacia el estudio, el supuesto objetivo del estudio

Segun la actitud hacia el estudio y también segiin los objetivos que tienen los
estudiantes y seglin lo que quieren hacer después de terminar los estudios podemos

caracterizarlos de la siguiente manera (la actitud se deriva de Ia motivacién, Ia refle-
Jja, pero no siempre):

4 En las universidades en Eslovaquia o Hungria se pueden estudiar dos carreras en el marco de una y en ese caso
se habla de especializaciones, por ejemplo, 1a carrera de eslovaco e inglés es la carrera de filologia, especializacion
eslovaco-inglés. Asi hay carreras de una especializacidn {eslovaco, inglés, hiingaro, historia, etc.) o de dos especia-
lizaciones (eslovaco-inglés, eslovaco-hingaro, inglés-historia, etc.).
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1. En general la actitud “media”, intentan estudiar sin ‘gomplicarse demasiado la
vida (y también sin ninguna emocién por la materia/especialidad), a veces hay
excepciones si tenian una actitud positiva hacia el eslovaco (p.e hacia la literatura,
teatro o arte) ya en la escuela secundaria; '

2. A menudo (no siempre) sin interés real por la materia, intentan terminar los
estudios con el menor esfuerzo posible, a veces aparecen excepciones que hacen
algo “de sobra” (pero “de sobra” se toma desde el punto de vista de la calificacion
de la situacién en Hungria, en general es algo natural estudiando una carrera), por
ejemplo, publicaciones en algunos diarios de la minoria eslovaca o en los programas
de radio, actividades en las presentaciones organizadas por la minoria eslovaca, solo
la minima parte de estos estudiantes quiere ensefiar eslovaco en el futuro o dedicar-
se profesionalmente a este idioma (también porque no quieren volver a Eslovaquia
y las posibilidades de emplearse en Hungria con el eslovaco son limitadas actual-
mente —aunque en los ultimos meses estd cambiando la situacion y las empresas
extranjeras se interesan por los estudiantes que hablan eslovaco, hiingaro € inglés);

3. Algunos estudiantes muestran la actitud media, intentan conseguir la carrera
universitaria con las minimas complicaciones, pero muchos (sobre todo los ¢, pero
a menudo también a y b) tienen una actitud muy positiva hacia el estudio, se intere-
san por la materia y las actividades fuera de la escuela, su objetivo es trabajar mas
tarde con el eslovaco —dar clases, publicar en los periédicos eslovacos en Hungria,
tomar parte activa en alguna organizacion minoritaria etc., trabajar en las empresas
donde pueden aprovechar el eslovaco (u otro idioma, si estudian eslovaco-hungaro
o eslovaco con algun otro idioma). Por ejemplo los estudiantes de historia mundial
o de historia del arte (sin ningunas relaciones familiares o sociales en Eslovaquia)
intentan aprovechar el conocimiento del eslovaco en su segunda especializacién
(historia o arte, etc.) y conseguir asi un empleo mejor;

4. Se trata de estudiantes que estan en Hungria por un tiempo limitado y toman-
do en cuenta que se matriculan en eslovaco se supone que tienen, en la mayoria de
los casos, una actitud positiva hacia el estudio, su objetivo es conseguir el diploma
universitario de lengua y literatura eslovacas y quieren dedicarse al eslovaco en el
futuro (dar clases, traducir, etc.), (excepto los casos en los que eligen el eslovaco
como un medio para conseguir los créditos).

Otra vez, como en los apartados anteriores, aqui tampoco hay limites estrictos y
pueden aparecer casos que sobrepasan las caracteristicas generales de los grupos o
que pasan de un grupo al otro.

Conclusion: Qué se deduce de L. — IV. para un profesor de eslovaco

Para el éxito de la ensefianza son muy importantes, indudablemente, los factores
lingiiisticos, es decir “qué” y “cémo” ensefiar. La decisian,del profesor sobre lo que
quiere ensefiar y los métodos que quiere utilizar determinan el transcurso de la clase,
la actividad de los estudiantes y el nivel alcanzado de dominio del idioma. Influye en
la capacidad de los estudiantes de comprenderse, utilizar el idioma para satisfacer sus
necesidades comunicativas y para conseguir sus objetivos personales y académicos.
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A pesar de esta importancia la actitud estrictamente “lingiiistica”, sin embargo,
no es suficiente y es necesario conocer muchos otros factores extralingiiisticos que
influyen en la competencia y performancia de los estudiantes del eslovaco. El saber
qué tipo de estudiantes vienen a estudiar eslovaco a Budapest, su contacto anterior
con eslovaco y hiingaro, la motivacion de estudiar la lengua eslovaca y el supuesto
objetivo del estudio facilita al pedagogo mejorar su preparacion y organizacion de
la clase, determinar los objetivos, suponer los problemas posibles derivados, por
ejemplo, del menor nivel de los estudiantes que vienen de algunas escuelas secun-
darias y/o de su menor motivacién por la especialidad. El ambiente del que vienen
los estudiantes y el caracter anterior de su contacto con el eslovaco y hiingaro influ-
yen directamente en los errores que cometen los estudiantes.

Es también necesario subrayar la importancia de la “influencia” del pedagogo en
los estudiantes con el objetivo de aumentar su interés por la carrera y por todo lo que
se relaciona con ella. También hay que decir que sus posibilidades son diferentes
segun el grupo. Por ejemplo, en el caso del lectorado en Budapest podemos caracte-
rizar los cuatro grupos de estudiantes de la siguiente manera:

1*. grupo: se trata de estudiantes que dominan muy bien el idioma, es posible
“activarlos” y “llevarlos” hacia el interés por la materia si el pedagogo lo intenta
suficientemente;

4°. grupo: en la mayoria de los casos sin problemas (es decir, si se trata de inte-
rés por la materia y no solo de un intento de conseguir los créditos), no hace falta
que el profesor intente aumentar su interés por la carrera (se matricularon solos), se
trata sobre todo de mejorar su nivel de utilizacién practica de la lengua;

2°. grupo: con algunas excepciones solitarias (a) se trata de estudiantes de nacio-
nalidad hingara con un interés primario por la lengua hiingara (ver IIL a IV.) y con
las actitudes claras; intentando aumentar su interés por la materia (jmuy dificil!) se
puede conseguir, sin embargo, mejorar su nivel de eslovaco durante los cinco afios
del estudio, desde el punto de vista de su performancia lingiiistica y su total compe-
tencia lingliistica;

3. grupo: es €l grupo “mas interesante” desde el punto de vista del pedagogo, es
un reto real porque en todos los tres (a, b, ¢) se trata de aumentar al maximo su nivel
de dominio del idioma y también sus conocimientos teéricos de la lengua, ademas
también se trata de que en ¢ se mantenga y en a 'y b (también en ¢) se incremente el
interés por la materia, la especialidad y por todo el pais —existen, naturalmente,
muchas posibilidades como conseguirlo, incluyendo la actitud personal del pedago-
g0, excursiones a Eslovaquia o al ambiente de la minoria eslovaca en Hungria, par-
ticipacién en los eventos culturales y sociales organizados por el departamento, el
Instituto Eslovaco o la Embajada, con estancias de estudio y becas (durante el afio
académico o en las universidades de verano).
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