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Resumen

El articulo trata de establecer el inventario y clasificacion de los discursos
metalingiiisticos mis o menos explicitos de un piiblico frac6fono adulto cuan-
do se encuentra en situacién de leer un texto en espafiol. Particulariza el andli-
sis de actividades metalingiiisticas del proceso de construccién del significado
y las razones para que surja una actividad determinada en la lectura.

PALABRAS CLAVE: Actividades metalingiiisticas, metacognitivas y hete-
rocliticas.

Abstract

The aim of this article is to draw up an inventory and to classify the meta-
linguistic representations of a sample of French students when reading a text
in Spanish. In particular, we will discuss the correlation between their meta-
linguistic activities and the associated degree of understanding, and we will
try to determine some of the reasons that induce the emergence of these acti-
vities
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0. TIntroduccion

Este trabajo se inscribe dentro de un proyecto de investigacion llevado a
cabo desde hace cuatro afios en el Centre de Didactique des Langues de I'Uni-
versité Stendhal, bajo el nombre de Galatea, dirigido por L.Dabéne y centrado
cn la intercomprension entre las lenguas latinas. Dicho proyecto retine a cinco
equipos internacionales de Francia, Espafia, Italia y Portugal. El equipo ma-
triz, el grenoblés, trabaja sobre el espaifiol, catalan, italiano y portugués como
lenguas metas. El resto de equipos se orienta hacia el francés como lengua ex-
tranjera,

Asi pues, situdndonos ya en este contexto, el presente articulo rinde cuen-
ta de parte de la investigacion llevada a cabo sobre ¢l E/LE y mds concreta-
mente en torno a las reflexiones metalingiiisticas en un ejercicio de compren-
sion lectora.

En un primer momento, nos ocuparemos de asentar las bases de nuestro
presupuesto tedrico.

Mas adelante, describiremos la metodologia seguida para la recogida y
andlisis de datos.

Scguidamente, pasaremos a los resultados de dicho analisis asi como a su
ilustracion, mediante ejemplos extraidos de nuestro corpus.

Finalizaremos con un balance que deje las puertas abiertas a la discusion y
a nuevas pistas.

1. Marco tedrico

Bajo el inflyjo del modelo interactivo de lectura aparecido a finales de los
afios setenta, el papel del lector ¢s revisado, pasando a ser considerado como
un constructor del significado gue interactia con el texto y el contexto, supe-
rando asf la simple misién de descifrador que se le habia atribuido hasta en-
tonces. En esta linea se incluye, por ejemplo, Vigner {1979:166) cuando afir-
ma que «leer es un acto de bisqueda y no de descubrimiento» '. Paralelamente
a esta nueva matizacion de la actuacidn del sujeto lector se van a reorganizar,
en la literatura especializada, los mecanismos cognitivos implicados en la lec-
tura.

Sin embargo, hay especialistas en la materia como Cicurel y Moirand
(1990:157) que lamentan que la lectura en lengua extranjera siga estando poco
explorada, ya que consideran que

para Hevar a cabo nuevas hipotesis diddcticas queda por estudiar, cuando menos,
los procesos de comprensién/interpretacién desde un punto de vista lingiifstico

' Todas nuestras citaciones bibliograficas se deben a nuestra traduccion a partir del francés,
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(estrategias. modalidades cognitivas, transterencias) y psicolingiiistico (las repre-
sentaciones que se hacen de la lectura, comprension/interpretacicn los profesores,
alumnos e investigadores)” .

En lo que nos concierne nos hemos lanzado en un intento de localizacién
y ¢lasificacion de los discursos de nuestros alumnos que de manera mds o me-
nos explicita retlejan actividades metalingiiisticas y ello no sélo por el cardc-
ter un tanto inexplorado de este campo sino también :

— por las repercusiones didacticas que promete la investigacion en este
terreno v que quedan minimamente aseguradas por postulados como ¢l de
Trevise y Demaiziere (1992:353) en el que instan al profesor de lengua ex-
tranjera a aprehender y regular las representaciones metalingiiisticas de sus
alumnos aungue s6lo sea para conocer el terreno en el que se van a almacenar
las explicaciones que €l les dé.

— por el cardicter omnipresente de este tipo de actividades en toda situa-
cidn de aprendizaje en lengua extranjera (Trevise y Demaiziere, 1991:362)

— por la estrecha interaccién existente entre el aprendizaje de 1a lectura y
las capacidades metalingiiisticas (Gombert, 1992:182) y el fortalecimiento
mutuo que parece operarse entre ¢l desarrollo de las habilidades metalingiifsti-
cas y el progreso en lectura (Gombert, 1992:187). No hay que olvidar, sin em-
bargo, que este especialista ha basado sus trabajos en un publico infantil en si-
tuacion de lectura en lengua materna lo cual quiere decir que la incidencia de
la habilidad metalingiiistica en la comprension lectora en lengua extranjera de
un publico adulto constituye un dmbito por profundizar?.

No obstante somos conscientes de la dificultad que acarrea «el acceso a la
conciencia linglifstica y a las estrategias de aprendizaje de los estudiantess
{Trevise, 1982:144) pues, como dice esta autora, la verbalizacidn no corres-
ponde sicmpre a la conciencia lingiiistica y hasta puede dar una falsa imagen.
A menudo hay inadecuacion entre la conciencia lingiiistica y la produccion
efectiva del discurso. Por nuestra parte, iremos mds lejos al diferenciar por un
lado la actividad metalingiifstica en sf misma, por otro, la representacion que
de ella se hace el lector (de mancra espontdnea o provocada), y por otro, el
discurso (espontineo o provocado) finaimente producido. Ademas la verbali-
zacion puede resultar mas o menos explicita y precisa. La utilizacién de termi-
nologia gramatical no resuclve, ni mucho menos, la cuestién de la relativa tia-
bilidad de loys discursos metalingiiisticos, pues incluso dentro de una misma
lengua y cultura cada uno de estos términos estd cargado de una historiaa dife-

= En nuestro proyecto Galatea esta cuestién ha suscitado otros trabajos como et de De-
gache, La reflexion metalingiiistica como auxiliar de la competencia fectora en lengua ex-
tranjera in Langage. Théories et applications en F.L.E.. Association A.D.E.F. Madrid, 1995,
pp. 41-62.
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rente para cada individuo (Trevise, 1993:87). Esto no es de extrafiar, si tene-
mos en cuenta el destase existente entre el saber metalingtifstico asimilado por
¢l estudiante y el verdaderamente inculcado por el profesor (Bourgutgnon,
Dabene, 1983:47).

Asi pues, dada esta «polisemia subjctiva» de los términos gramaticales y
dado que «el metalenguaje constituye el punto de encuentro obligado entre los
profesores de lengua materna y los de lengua extranjera» (Bourguignon, Dabe-
ne, 1983:46), no nos queda mds remedio que asentir la proposicién de Dabene
(1994:165) en la que aboga por la creacién de un «minimo heuristico comadn»
ya que «cada lengua desarrolla elementos descriptivos en funcidn de sus ras-
gos especificos y de las tradiciones intelectuales de su entorno cultural»,

Pero antes de nada, ;qué entendemos por actividades metalingiiisticas?

Segin Gombert (1990:20), estas actividades son parte integrante de las
metacognitivas, en la medida en que hacen referencia mas bicn a la cognicién
sobre el lenguaje que al lenguaje en si mismo. En cuanto a las actividades me-
tacognitivas, este espectalista suscribe la definicidn de Flavell, considerindo-
las como las “referencias a los conocimientos del individuo sobre su propios
procesos ¥ productos cognitivos o sobre todo aquello que esté relacionado,
por ejemplo.con las propiedades de las informaciones o datos para su aprendi-
zaje” Gombert (1990:17).

Este autor concibe una acepcién psicolingiifstica del término «metalin-
giiistico» (1990:15), a fin de abarcar tanto las marcas lingiifsticas que traduz-
can procesos de autoreferencia (vertiente lingliistica) como el comportamien-
to. verbal o no, que da cuenta de un proceso cognitivo de gestidn consciente
de los objetos «langagicrs» ! o de su utilizacién (vertiente psicoldgica).

Hay que tener en cuenta que este enfoque psicolingiiistico supone la entra-
da en cscena de datos de orden discursivo y procedural y en consecuencia,
plantea la consiguicnte ¢ insoslayable cuestion del eventual desfase entre los
procesos, sus representaciones, sus verbalizaciones y ¢l grado de explicitacion
de éstas. Seguidamentc vamos a ahondar en el tema de la verbalizacion.

Para empezar, 1a verbalizacién no sicmpre indica conciencia, ya que sc
puede conseguir, a posteriori, la verbalizacion de una actividad realizada in-
conscientemente (Gombert, 199(:252). Para este especialista ¢l cardcter cons-
ciente de toda actividad metalingiiistica resulta indiscutible y consubstancial
en tanto en cuanto emanan de una reflexién y de un auto-control deliberado
(1990:20). Por esta razdn, este autor prefiere expresarse en términos de grado
de conciencia en lugar de tratar la cuestion desde una visidn dicotémica cons-
ciente/no consciente y no duda en afirmar que la verbalizacion puede dar una

* Ante la incapacidad de traducir este término al espafiol optamos por conservarlo en fran-
¢és original que considera la lengua tanto un medio de comunicacidn como un comportamicnia
y en consecuencia supone una toma de conciencia de Jos aspectos psicoldgicos, socioldgicos y
etnolingiiisticos que normalmente o son tomados en cuenta en el 1érmino «lingiifstico» (CGalis-
son, Coste, 1976)
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falsa imagen de la verdadera actividad metalingiiistica que se ha llevado a
cabo.

Berthoud (1982:14() también desconfia de la verbalizacién de las activi-
dades metalingiisticas, pues considera que hay un desfase entre la capacidad
de reflexion y la de verbalizacidn. Segin esta autora (1982:139}, la escuela no
ensefia a construir un discurso metalingiifstico y, mientras el lingiiista a la
hora de describir el objeto de su estudio, se expresa con términos precisos y
explicitos, el alumno utiliza un lenguaje imprecise, incompleto y aproximado.
Esta especialista considera que la fiabilidad del discurso metalingiiistico es
proporcional a su grado dc transparencia y establece tres tipos de verbaliza-
cion:

— las que presentan una correspondencia exacta con la representacion
consciente,

— aquéllas en las que esta correspondencia es solo parcial

— ¥ por ultimo, tas que no corresponden en nada a sus representaciones
conscientes.

Esta especialista prefiere hablar de «explicito» ¢ «implicito» en lugar de
verbal/mo verbal y al igual que Gombert (199(:253) considera que el grado de
conciencia fluctda en la actividades metalingiifsticas . En lo que nos ataiie,
volvemos a insistir en la distincién que hacemos entre la actividad metalin-
giiistica, la representacion que de ella se hace ¢l sujeto, y la verbalizacion que
eventualmente puede lormular (con un grado de explicitacidn, precisién y pre-
sencia de metalenguaje variable).

Teniendo en cuenta todas estas consideraciones llegamos a determinar las
actividades metalingiiisticas como aquellas actividades reflexivas acerca de la
naturaleza yfo funcion de los objetos lingiiisticos. Estas actividades reflexivas
pueden formalizarse mediante una manipulacion de los objetos lingiifsticos en
los que se centran. El grado de conciencia, auto-control y automatismo tanto
de las reflexiones como de las manipulaciones, es variable y resulta a menudo
inaprensible. Las actividades metalingiiisticas pueden ser verbalizadas y en
consecuencia directamente observables. Esta contingente «exteriorizacién»
verbal presenta un nivel de explicitacién variable, ademds no siempre da
cuenta del grado de conciencia del individuo ni, como lo afirma Ardity
(1992:412), del conocimento efectivo que posee de la lengua, ya sea materna
O cxtranjera.

* Son varios los especialistas que prefieren hablar de eptlingiifstico para referirse a las acti-
vidades metalingiiisticas no conscientes {Berthoud, 1982:139, Giacobbe, 1982:128, Trevise,
1982: 44, Gombert, 1990:22).
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2. Metodologia

Nuestro corpus aqui analizado forma parte de un «macro-corpus» recogi-
do a partir de un cuestionario” entrevista propuesto a 10 estudiantes francéfo-
nos a los que se les habia hecho leer individualemente un suceso, en espaifiol.
El principal objetivo era la observacién de los procesos de construccion del
significado en este ptblico universitario que contaba en su haber con apenas
25 horas de clases de espaiiol (de ahf la denominacién de «ex-principiantes»).

Las principales variables a tener en cuenta de nuestro pablico son,

— la nacionalidad: 8 franceses, 1 libanés y 1 marroqui

— la edad: entre 19 y 27 afios

— la especialidad: 5 estudiantes de organizacién industrial y 5 de empre-
sariales

— la lengua materna: francés para los 8 franceses y drabe para el libanés
y el marroqui {que ha cursado todos sus estudios en francés)

— las lenguas extranjeras estudiadas: todos han cursado inglés {(entre 6 y
10 anos), en cuanto a la lengua alemana, todos los estudiantes de empresaria-
les la han estudiado frente a sélo 2 futuros ingenieros. Solamente 3 estudian-
tes de empresariales y uno de ingenieria han dado latin. Asf pues, nuestros es-
tudiantes de empresariales han aprendido mayor nimero de lenguas
extranjeras y durante mas tiempo que los estudiantes de ingenierfa.

— formacién cursada en espaiiol; 25 horas de clase siguiendo el mismo
enfogue comunicativo.

Para la constitucién de nuestro corpus hemos repertoriado los discursos
que implicita o explicitamente parecian reproducir actividades metalingiifsti-
cas desplegadas por nuestros estudiantes.

Seguidamente, hemos clasificado dichos discursos en funcién del tipo de
actividad a la que parecian corresponder. Queremos insistir ante el cardcter
empirico, ilustrativo v ad hoc de nuestra clasificacién resultante. A pesar de
que los discursos metalingiifsticos de los estudiantes constituyen el tinico asi-
dero para el observador-investigador de la actividades metalingiiisticas, la tri-
ple componente metalingiifstica (actividad, representacion y verbalizacion) re-
lativiza la fiabilidad de dichos discursos. Ademas. la multiplicidad de
acepciones posibles de los términos gramaticales cn funcion del individuo, el
aparente cardcter heterdelito de algunas actividades, asi como lo reducido de
nuestro corpus, nos impiden conceder un cardcter predictivo a nuesta tipologia
ilustrativa.

* Que figura junto al texto en et anexo
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3. Resultados: Sinopsis, definiciones e ilustracion
3.1. Sinopsis

He aqui la tipologia ilustrativa resultante de la clasiticacién de las activi-
dades metalingiiisticas aparentemente llevadas a cabo por nuestros estudiantes
en situacion de lectura en E/LE.

1. ACTIVIDADES EMPIRICAS
1.1, Sin metalenguaje.
[.1.1. Pasarelas léxico-semanticas.

1.2.  Con metalenguaje.
t.2.1. Pasarela 1éxica sin atribucién seméntica precisa.

2. ACTIVIDADES CIENTIFICAS
2.1.  Sin metalenguaje
2.1.1. ldentificacion de familias 1éxicos intratextuales
2.1.2. Categorizacion etimoldgica (griega)
2.1.3. Atribucién de un significado por inferencia del pre-
contexto inmediato

2.2, Con metalenguaje
2.2.1. Categorizacién gramatical
a) Sin explicitacién del saber recurrido
b) Con explicitacion del saber recurrido (sintictico)
2.2.2. Identificacion del sistema temporal
2.2.3. Identificacién de conectores
2.2.4. ldentificacion del valor v funcionamiento de las desi-
nencias verbales.
a) Evocacién de conocimientos pre-adquiridos (en cla-
se) acerca de la lengua meta
b) Barajamiento de hipdtesis estructurantes en la len-
gua meta

3. ACTIVIDADES HETEROCLITAS
3.1.  Sin metalenguaje.

3.1.1.  Atnbucidn/especuiacion de un significado (bifasicas)
a) Ilacién del post-contexto aportando una interpreta-
cién + busqueda de justificacion 1éxico-semdntica
b) Intervencion del pre-contexto inmediato + identifi-

cacién de un sinénimo
3.1.2.  Atribucién/especulacion de un significado (trifasicas)
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a) Evocacién de conocimientos pre-adquiridos en la
lengua del texto (clases) + insercién en el contexto
(comprobacién en el contexto) + identificacién de
un sindénimo transparente

b) Intervencion del pre-contexto + pista tipografica +
cadena anaférica

3.2, Con metalenguaje (bifdsicas)
3.2.1. Atribucién de un significado
3.2.2, Categorizaciones gramaticales

a) Movilizacion de conocimientos previos en latin +
comprobacion en el contexto

b) Influencia del pre-contexto + consideraciones mor-
fologicas, sintédcticas o sintdctico-morfologicas

3.2.  Definiciones

Antes de pasar a la ilustracién propiamente dicha, vamos a definir, en
grandes lineas, las tres principales categorias de actividades metalingiiisticas
que hemos extraido de nuestro corpus.

» actividades empiricas: consisnten en la puesta en equivalencia entre un
término de la lengua del texto y otro de la lengua materna o de una lengua ex-
tranjera basdndose tnicamente en la constatacion del parecido lexicografico.
Pueden limitarse a una sola palabra o referirse a un sintagma. Pueden resultar
mds o menos explicitas y s6lo en un caso hallamos utilizacién de terminologia
metalinglistica especializada.

= actividades cientificas: basadas en el recurso y transferencia de saberes
«metalangagiers», metalingiiisticos 0 metatextuales de la lengua materna a la
lengua del texto o rememoracién de saberes metalingiiisticos en la lengua del
texto. Pueden ser puntuales, referidas a un sélo término, o estructurantes, es
decir, tener un valor de norma o regla (descriptiva o especulativa) de funcio-
namiento de la lengua del texto. Puede tratarse de operaciones de categoriza-
cién gramatical, etimolégica, atribucton de un significado, localizacién de los
tiempos verhales dominantes, de identificacién de conectores o de reflexion
acerca del funcionamiento y valor de las desinencias verbales.

= actividades heterdclitas: resultan de la combinacién de varias actividades
metalingiiisticas cientificas cuyo grado de imbricacion nos impide separarlas.
El resultado puede ser la atribucién de un significado a un término o una cate-
gorizacidn gramatical. La presencia de metalenguaje y el grado de explicita-
cidn son variables.

Como se puede constatar, el elemento discriminante de esta tipologia lo
constituye el recurso o no que el sujeto hace a su bagaje «metalangagier», me-
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talingiiistico y metatextual en la lengua materna y/o del texto (empiricas #
cientificas), asi como el grado de homogeneidad (las heteréclitas son el resul-
tado de la interaccién de dos o tres actividades llamadas cientificas).

3.3, flustracion
1. ACTIVIDADES EMPIRICAS

Recordemos que se trata de procesos en los que el lector se basa Gnica-
mente cn una constatacién empirica, la del parecido lexicografico entre térmi-
nos de 1a lengua del texto y otros en la lengua materna o en un idioma extran-
jero. Este proceso de orden diamorfo de asociacion de palabras a través de su
significante (pasarela léxica) puede ademds acompafiarse de una transferencia
semantica (pasarela [éxico-semantica).

Estas dos subcategorfas divergen, ademds, en la emergencia o no de termi-
nologia gramatical.

1.1. Sin metalenguaje
1.1.1. Pasarelas léxico-semanticas.

Basadas en la percepcidn de analogfa lexicografica entre términos de la
lengua del texto y palabras de la lengua materna o de un idioma extranjero.
Esta comparacion 1éxica va acompafiada de una transferencia semdntica o
puestia en equivalencia. El grado de explicitacién del recurso a otra lengua asi
como de la transferencia seméntica es variable.

De este modo encontramos referencias explicitas a la comparacion de sig-
nificantes del texto y de la lengua materna ,

(6/7a) ° : «ha reducido» ¢a ressemble au frangais «a réduit»

(8/2): «magistrados» c’est le méme en frangais, «magistrats»

{(4/2): «barbitdrico» on sent vraiment le mot frangais «barbiturique»

(7/2): «trasladaron» pour moi ¢a veut dire qu’ils sont allés dans unc autre
part, «iranslation»

(3/2): «introdujeron» c’est pareil, ¢’est «introduire»

(7/7b}: «amies», «amigas» ¢’est exactement pareil.

Resulta cuando menos asombyosa, la contundencia de algunos asertos de

* Entre paréntesis figuran en I término el n® atribuido al estudiante y en 2¢ el n? de la pre-
gunta del cuestionario.
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nuestros estudiantes como aquélo que califica de «exactamente igual» dos ér-
MINOS COIMO «4Mies» y «amigas»,

En otras ocasiones no hay explicitacion del término en francés andlogo al
espafiol, sin duda porque los estudiantes contaban con la «complicidad» del
encuestador-profesor,

(7/7b): «madrileiia discoteca» ressemble au frangais
(8/2): «consciencia» ¢’est comme en francais
(4/2): «acompanado» ¢a ressemble au frangais

En una ocasiéon dudamos que el estudiante haya asido, efectivamente, el
verdadero significado del substantivo «cava». Se trata de un caso de falsa ho-
monimia entre ¢l espafiol y el francés (cava/cave). Da la casualidad que si tra-
ducimos «cava» por «cave» (bodega o trastero), la trama del relato no solo ne
sufre ninguna alteracidn sustancial sino que se inserta perfectamente en su
contexto inmediato. Asi que si en el supuesto que nuestro estudiante hubiera
guerido comprobar la traduccién de «cavas» infiriéndola de su contexto inme-
diato, no habria advertido, para nada, que se trataba de una atribucién de sig-
nificado errénea.

(8/2) : «cava» ¢’est comme en frangais

En otros casos, el estudiante reduce a la minima expresién la puesta en
equivalencia término a término,

(1/4a) : «beso» ¢'est «baiser»

Hasta el extremo de simplemente yuxtaponer los dos elementos juzgados
equivalentes,

(3/7a) «le produjo cierta somnolencia» le produit entrainant a la somno-
lence.

Creemos advertir, en el proceder de nuestros alumnos, una supremacia de
la centracion en el lexema, y en particular nominal, lo cual se traduce a menu-
do por una negligencia de ajustes flexionales. No sabemos si esta inadecua-
¢i6n flexiva es intencionada o se debe mas bien al desconocimiento, por ejem-
plo, de algunas formas verbales en espafiol, como es el caso del pretérito
perfecto simple en el ejemplo adjunto.

(7/7b) : «narcotizaron» ¢’est «narcotique»
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En alguna ocasién, el sujeto se muestra dubitativo ante la atribucién de un
significado, basdndolo dnicamente en el parecido lexicografico

(1/4a) : «beso» je suppose que c’est «baiser»

En un caso un estudiante ha establecido una equivalencia que no es univo-
ca y que ademds resulta infructuosa,

(2/4a) : pour «robo» je pense soit & «robots s0il & «caméra»

La lengua utilizadaa puede ser también extranjera, como en este caso lo ha
sido el inglés,

(2/1) . «mujer» je crois que ¢a vient de Ianglais «mother»
(1/4a) : «robo», «to robe»

Cabe subrayar que la mayoria de estos discursos provienen de las pregun-
tas 4a, 7a y 7b, en las cuales se pedia al lector Ta traduccion de algunos térmi-
nos, la identificacién del tiempo verbal dominante y de tres parejas nombre-
adjetivo. Por consiguiente, consideramos estas preguntas claramente
solicitadoras de actividades metalingiiisticas.

1.2. Con metalenguaje
1.2.1. Pasarela léxica sin atribucion semantica precisa.

En este caso no se trata tanto de una equivalencia término a término con la
consiguicnle {ransferencia semadntica, como del simple reconocimiento de la fa-
milia léxica. Un estudiante ha advertido el parentesco léxico entre un término de
la lengua del texto y otro de la lengua matema pertenecientes a categorias grama-
ticales diferentes. Probablemente, al no encontrar nuestro estudiante una palabra
de la misma categorfa gramatical y con el mismo lexema, no ha realizado la trans-
ferencia seméantica. Esto dltimo e habria exigido ajustes de orden morfolégico.

(2/4a) : quand je vois «vivienda» Je pense au champ lexical de»vivre».

Cabe destacar, en este ejemplo, la utilizacion de metalenguaje, lo cual pue-
de deberse a la presencia del encuestador que al mismo tiempo cra profesor de
los encuestados y ante el cual algunos estudiantes podian sentirse obligados a
demostrar cierto dominio de la jerga lingiifstica. Souchon (1991-1992:126)
afirma que tanto los saberes previos del lector como sus estrategias en lectura
«varfan en funcion de la percepcién de la actividad» y «que el enfoque utiliza-
do por el lector depende de la situacion y del contextos.
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2. ACTIVIDADES CIENTIFICAS

Mais arrtba hemos definido estas actividades como aquéllas en las que ¢l
lector echa mano de sus conocimientos previos en materia «metalangagiére»,
metalingiifstica o metatextual. La primera divisiéon que hemos aplicado se
basa en la emergencia o no de terminologfa gramatical. Después atendemos al
fruto resultante de las actividades desplegadas. Por tltimo, agrupamos las ac-
tividades en funcién del saber aparentemente recurrido.

2.1.  Sin metalenguaje

Hemos repertoriado bajo este epigrafe las actividades cientificas en las
que no hay emergencia de terminologia gramatical.

2.1.1. Identificacion de familias lexicas intratexutales

Dos estudiantes después de haber identificado «beso» como «baiser» de-
ducen

(1/4a) : «besado» ¢a doit étre «bécoté»
(10/4a) : «besado» me fait penser a «embrassé»

Consideramos esta manera de proceder como cientifica, puesto que los es-
tudiantes, partiendo de un parecido lexicogrifico entre un término de la len-
gua del texto y otro de la lengua materna, (beso/baiser), reconocen la reemer-
gencia del lexema en otro término del texto, «besado», y no dudan en operar
upa tranferencia semdntica con los ajustes flexionales necesarios.

2.1.2. Categorizacion etimologica (griega)

En un caso hemos advertido la identificacién que un sujeto ha hecho de la
etimologia griega de una palabra :
(10/4a) : «anfitridn» ¢’est un mot grec a origine.

2.1.3. Atribucién de un significado por inferencia del pre-contexto
inmediato

La puesta en equivalencia, gracias a la transparencia lexicogrdfica, de una
unidad del texto con otra de la lengua materna, puede producir un «efecto lin-
terna» o de «rebote» que consiste en la comprension de un término, incluido
en el contexto inmediato, perteneciente al mismo campo 1éxico pero, menos
evidente desde el punto de vista lexicogrifico. Por ejemplo, cuando hemos pe-
dido la traduccién de «cércel» («prison» en francés), dos estudiantes se han
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basado en la comprensién de su contexto previo, «reduccion de cinco a dos
afios y medio», mucho mds transparente para un francéfono:

(2/4a): «emprisonnement» parce que je vois «réduction de 5 a 2 ans» et
ensuite il s’agirait de «réduction de peine d’emprisonnements.

(3/4a): c’est «prison» parce qu’en fait dans la phrase ils disent qu’ils ré-
duisent sa peine de 5 a 2 ans et demi de prison.

Gombert (1992:185) define la destreza metatextual como aquella que per-
mite al lector preveer en cierta medida los enunciados por venir facilitando el
reconocimiento de palabras. Sin embargo, nada nos asegura que estos estu-
diantes no hayan vinculado, quizis inconscientemente, «cdrcel» con «incarcé-
rer» y/o «incarcération» al mismo tiempo que hacian intervenir el contexlo in-
mediato. Esto nos hace dudar sobre 1o que realmente ha inducido a estos
estudiantes a traducir «cdrcel» por «emprisonnement» o «prison» : si ha sido
la capacidad metatextual (como capacidad de preveer los enunciados) o el re-
conacimiento del lexema «carc-» presente tanto en «carcel» como en «incar-
cérer» y/o «incarcération».

2.2. Con metalenguaje

Con esta ribrica hemos reunido el resto de operaciones metalingiiisticas
cientificas, las cuales se dividen en varios subtipos, en funcién, en un primer
momente, de la naturaleza del procese metalingiiistico (categorizacion grama-
tical, identificacién del sistema temporal dominante, de los conectores, de la
morfologia verbal) y en un segundo segun ¢l saber al cual ha recurrido ¢l estu-
diante.

2.2.1. Categorizacion gramatical

Bajo este titulo hemos agrupado las actividades que derivan en una cate-
gorizacién gramatical pero cuyo origen puede ser muy diverso. A pesar de
que, 2 menudo la consideracién «metalangagigre», metalingiiistica o metatex-
tual en la que los estudiantes se han basado para llevar a cabo categorizacio-
nes gramaticales permanezca implicita, hemos intentando tipificar estas acti-
vidades en funcién dei saber previo en el que estin fundadas,

a} Sin explicitacion del saber recurrido

En una ocasion hemos localizado una categorizacién gramatical que sin
duda estriba (inicamente en la transparencia lexicografica del término lingiiis-
tico en cuestion. Por nuestra parte, consideramos este proceder heredero de las
pricticas escolares y en particular de los analisis sintacticos,
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(10/2): 1a préposition relative «ques

En otro caso hemos supuesto que las consideraciones tenidas en cuenta
para la categorizacién gramatical son de orden ortogrifico, es decir. que la
presencia de mayusculas ha llevado al estudiante a afirmar que

(3/7b) : «Tribunal Supremo» ¢’est un nom propre.

En una ocasién, hemos hallado una categorizacién gramatical que tenia en
cuenta convenciones tipograficas y que ha resultado errénea, pues el estudiante
en cuestién no habia captado la verdadera intencion del periodista. Este tltimo
ha hecho figurar en cursiva el beso del suefio que no es otra cosa sino la apela-
ctdn, un tanto eufemistica, que atribuye al «arma» del delito relatado en el arti-
culo. El estudiante ha considerado, sin embargo, que el cardcter cursivo de cste
sintagma obedece a su funcién de nombre propio, o cual le lleva a decir,

5/4b : «el beso del suefio» je suppose que c’est fe nom de la discothéque.

Hay estudiantes que se han basado, sin duda inconscientemente, en la
identificacion de la cadena anaférica referente al protagonista del relato para
etiquetar gramaticalmente, con menor o mayor precision, uno de los eslabones
de dicha cadena. En ocasiones, los estudiantes aciertan,

{6/4a) . «anfitridn» c’est quelque chose qui définit Domingo.

(7/phase 2) : «anfitrién» c’est un qualificatif pour Domingo.

(7/phase 2) : si «ligén» ¢a veut dire «dragueur», ¢a doit &re un mot gquali-
ficatif pour Domingo’ .

Sin embargo, en otra ocasion, el lector puede haberse equivocado.

(6/4a) : «robo» c¢’est peut-étre un qualificatif qui détermine le «séducteur»
non?

Los estudiantes franceses de espafiol consideran, a menudo, €l morfema
«o» comoe la flexion nominal masculina singular por antonomasia. Probable-
mente, esta representacion sea el origen de la reflexidon de este estudiante y lo
gue le haya llevado a considerar «robo» como un substitutivo del protagonista
masculino de la historia.

b) Con explicitacion del saber recurrido (sintactico)

En una ocasién, hemos creido advertir el origen de una categorizacion por
exclusion (o mejor dicho, una no-categorizacion), en una consideracion de or-

T Cabe precisar que este estudiante conocia el significado de «Hgdn» pues jo habia pregun-
tado en la fase 2 del cuestionario en la cual se ofrecia al encuestado 1a posibilidad de conocer ¢l
significado de 5 palabras del texto.
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den sintactico. Los estudiantes franceses, quizds por influencia de la lengua
materna y/o del inglés, cuando se inician en otra lengua extranjera, muestran,
a menudo, una gran curiosidad por descubrir el emplazamiento anterior o pos-
terior del adjetivo calificativo respecto al nombre al que califica. Para la ma-
yorfa de ellos, resulta inconcebible [a separacion del nombre y de su caliticati-
vo, comao ilustran estos ejemplos,

(6/7b): «ambas» n’a pas |'air d’&tre un quatlificatif parce qu’il va aprés unc
virgule.

(4/7h): «seductor» soit doit étre «séducteur» done j'imagine que le mot
d’avant ¢’est un adjectif (el estudiante hace referencia a «gran seductor»)

Cabe precisar que estas dos categorizaciones han sido provocadas por la
pregunta del cuestionario 7b en la que se les pedia a los encuestados la locali-
zacion de 3 parejas nombre-adjetivo.

En algunas ocasiones. las afirmaciones de nuestros estudiantes resultan
tan apabullantes como infundadas

(5/5) 1 «vivienda» c’est un nom parce que finit la phrase.

Antes de nada, hay que dejar claro que todos los e¢jemplos que hemos en-
contrado de este tipo de actividades metalingiiisticas pertenecen a la pregunta
7a del cuestionario, en la cudl se le preguntaba al estudiante cual era el tiempo
verbal dominante en el texto. Con esto queremos decir que las reflexiones de
cardcter textual (en cuanto a organizacion, funcionamiento y tipologia del tex-
(o) adjuntas pueden considararse en cierta manera inducidas.

En este sentido podemos citar a Gombert (1992:185) cuando, al definir la
destreza metatextual como «la capacidad para controlar, tanto en comprension
como en produccién la disposicion de los enunciados y unidades lingiiisticas més
extensas» no duda en afirmar que esta habilidad aparece tardiamente y que ni si-
quiera el adulto parece ponerla en prictica de manera espontdnea.

Nuestros estudiantes parccen haberse apoyado en sus representaciones so-
bre el género del texto para identificar su sistema temporal.
El grado de explicitacion puede ser muy elevado,

(3/7a): on peut traduire au présent parce que ¢ est du narratif.

Encontramos otros ejempios donde la explicitacién es menor

(5/7a): tl y a du futur ¢’est évident et encore! pour relater les faits ce n’est
pas toujours du futur tout ce qui est «registraron», «llevaron» c’est du passé
(...} gquand vous avez des choses relatées ¢’¢st du passé.
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Otros en los que la explicitacién se refiere a la transferencia de saberes
metatextuales previos referentes a la lengua materna

(8/7a): c’est un imparfait parce que 14 ils sont en train de raconter | histoi-
re et quand on raconte une histoire ¢’est ou le passé simple ou I'imparfait pour
les choses qui sont racontées. Cela par rapport & ce qu’on nous a toujours dit
en frangais.

(9/7a): en frangais quand on décrit c’est du présent.

En otro caso, el estudiante constata la coincidencia del sistema temporal
en la lengua del texto y fa materna

(4/7a). comme en francais ¢’est I'imparfait pour décrire le déroulement
d’une action.

El nivel de acierto también puede variar

(2/7a). c’est un fait rapporté par un envoyé spécial & Madrid donc, ¢a ne
peut pas étre du présent (...) "aspect général de I"article il est vu que joue sur
le futur.

Fue Carrell (1990:22) quien, a partir de sus experimentaciones con lecto-
res en lengua extranjera, comprobd que para comprender las relaciones 16gi-
cas y temporales entre los acontecimientos, la forma retérica desempefia un
papel mas importante que el contenido. En todo caso, nuestros estudiantes dan
prueba de una gran seguridad a la hora de teorizar sobre el tiempo verbal do-
minante en el discurso narrativo.

2.2.3. Identificacion de conectores

Si entendemos por conectores «kas marcas de cohesidn que unen las pro-
posiciones adyacentes indicando la naturaleza de las relaciones que existen
entre ellas» Gombert (1990:180}, y atendemos a su casi inexistente identifica-
cién espontdnea y explicitada en nuestro corpus, no nos queda mas remedio
que suscribrir de nuevo a Gombert (1990:182) cuando asegura que el acierto
en este tipo de actividades metalingiifsticas precisa de un alto nivel de habili-
dad. He aqui pues, el dinico ejemplo hallado de explicitacidn espontdnea en la
identificacién de conectores,

{2/5): «ya» c’est «aprés» et «lorsque» puisqu’il y a des enchainements
d’événements.
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2.2.4. Interpretacién del valor y del funcionamiento de las desinen-
cias verbales

Todos los ejemplos presentados bajo este epigrafe estin sacados de Ia pre-
gunta 7a en la que, como hemos referido anteriormente, el estudiante debfa
identificar el tiempo verbal dominante en el texto. Asi pues nos encontramos
de nuevo ante el cardcter inducido de este tipo de actividades metalingiiisticas.

a) Evocacién de saberes pre-adquiridos (en clase) acerca de la lengua
meta

Hay dos casos de simple «etiquetaje» gramatical,
{6/7a): «trasladaron» ¢’est un verbe parce que finit par -on.

El segundo ejemplo se trata mds bien de una categorizacién frustrada ante
la polivalencia del morfema -o en espafiol. Ante el desconcierto causado por
la constatacién de la coincidencia formal entre la flexion de la 1* persona del
presente de indicativo de los verbos regulares , «-0», y del morfema nominal
masculino singular mds frecuente en espaiiol, «-0», hay un estudiante que sc
pregunta cémo adivinar la categoria gramatical en estos casos,

{7/7a): quand ¢’est dua présent finissent par -an (...) ou -0 ou -a (...) mais 1l
y a aussi des mots qui finissent par -0 ¢’est un verbe ou un adjectil? comme
«besado»

Por dltimo, se trata del reconocimiento del tiempo verbal o del ndmero de
una forma verbal basdndose en la desinencia,

{7/7a): quand c¢’est du présent ils finissent par -an (...) ou -0 ou -a.
(9/7a): «se trasladaron» je crois que ¢’est du pluriel ¢a finit par -on (...) ¢a
doit se rapporter aux personnes.

b) Barajamiento de hipétesis estructurantes sobre la fengua meta

A partir de un procedimiento empirico-inductivo es decir, de la observa-
c¢ion de las flexiones verbales de aquellos tiempos ain no estudiados en clase,
el estudiante se lanza a la formulacion de hipdtesis sobre morfologia verbal.
El grado de certeza es variable.

{9/7a): sur «narcotizdé» il y a un accent sur le -o et pas sur «reducido» ¢a
joue?
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En ocasiones, ante la apariencia aleatoria del razonamiento expuesto re-
sulta dificil justificar un procedimiento empirico-inductivo

(6f7a): je ne sais pas mais peut-étre quand il y a I"imparfait il y a «se» devant.

3. ACTIVIDADES HETEROCLITAS

Recordemos que bajo esta ribrica vamos a presentar unos procedimientos
compuestos por varlas actividades metalingiiisticas cuyo grado de entrelaza-
miento nos impide presentarlas por separado. En un primer nivel las hemos
dividido en funcién de la emergencia o no de metalenguaje. En un segundo ni-
vel las exentas de metalengua las hemos agrupado en funcion del nimero de
compaonentes (bifdsicas y tritdsicas). Las que contienen explicitacion gramuati-
cal las hemos subdividido en funcion de la naturaleza de la actividad (atribu-
ci6n de significado y categorizacidn gramatical).

3.1. Sin metalenguaje.
3.1.1. Atribucién/especulacion de un significado (bifisicas)

a) Ilacién del pos-contexto aportando una interpretacion + biisque-
da de justificacion léxico-semintica

Ante la peticion de traduccién por parte del encuestador de «anfitridén» un
estudiante ha recurrido al pos-contexto inmediato transparente, «pastillas», ¢l
cual le evoca un campo léxico donde insertar el términe preguntado. Para jus-
tificar doblemente su eleccion, el lector va a advertir un parecido léxico (o
quizds fonético) entre la palabra a traducir y otra que €l estima lexica y se-
manticamente préxima, «amphore».

(2/4a): «anfitrion» doil étre «vase» parce que «pastillas» faut les mettre
quelque part et ¢a ressemble un peuw a «amphore».

Recordemos que en este caso se le habia pedido al lector ta traduccion de
«anfitrién» lo cual nos puede hacer pensar que este tipo de reflexién ha sido
inducida. Sin embargo, otro estudiante en otra pregunta , la 2, en 1a que nos li-
mitdbamos a preguntar al encuestado la manera en la que habia comprendido
el texto, encontramos de nuevo esta doble justificacion,

(9/2); «beso» je n'ai pas compris tout de suite mais je crois que ¢'est «bai-
ser» je me demandait comment il pouvait les endormir autrement. Apparem-
ment ¢’est ¢a et ¢a ressemble au frangais anssi, «beso».
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b) Intervencion del pre-contexto inmediato + identificacién de un si-
nénimo

La transparencia de «el acceso a» y la presencia de «apartamento» mas le-
jos, han desvelado el significado de «vivienda» a un estudiante, término que
en un pricipio no resulta muy transparente para un lector francéfono casi novi-
cio,

(9/4a): «vivienda» ¢a doit étre «chambre» ou «appartement» (...} «l’accés
a quelgue chose» ¢a doit tre une pidce déjd, aprés ce qui se dit aprés dans le
texle «apartamentos, «apartamento» et «vivienda».

3.1.2. Atribucion/especulacion de un significado (trifasicas)

a) Evocacion de conocimientos pre-adquiridos en la lengua del texto
(clases) + insercién en el contexto (comprobacion coherencia) +
identificacion de un sinénimo transparente

En este ejemplo, el estudiante da prueba del grado de coherencia de su
lectura. En clase habia retenido solamente la acepcion de «piso» referente a la
planta de un edificio. Este significado no podia insertarlo en el contexto inme-
diato pero, gracias a la localizacién de «apartamento», ha recordado o ha de-
ducido que piso puede significar también «vivienda».

(7/2): il y a un mot, «el piso» j’ai eu du mal au début parce que pour moi
j étais persuadé que c’était ['étage et je ne comprenais pas 1’étage, pour I'éta-
ge? et c’est seulement a la fin quand ils ont reparlé de I’appartement... donc 1a
Jj’ai compris.

b) Intervencion del pre-contexto + pista tipografica + cadena anafé-
Jrica

Ante un término tan opaco como «ligén» para un francéfono ex-principian-
le, uno de nuestros sujetos se ha dejado lievar probablemente, aparte de por el
contexto, por pardmetros formales como la extension del término y la termina-
cién. El resultado ha sido tan inapropiado como fundada su argumentacién,

(9/4a): «ligbn», «pigeon»*® |, je viens de comprendre dévaliser (“desvalija-
ron») et puis ¢’est entre guiliemets aussi et puis ¢a rentre dans le contexte aus-
si, la victime.

* Es el equivalente de «primo» en espafiol en el sentide de «persona un tanto ingenua que
sc deja engafiar ficilmentes .
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3.2. Con metalenguaje (bifasicas)

3.2.1. Atribucién de un significado (criterio pragmitico + alusion al
«género del texto»)

En este ejemplo, el estudiante aduce un criterio pragmético v otro de or-
den textual. En cuanto al primero, nos preguntamos hasta qué punto es el fruto
de un andlisis derivado del ejercicio de comprension o mds bien un saber pre-
vio adquirido en clase.

En cuanto a la segunda justificacion, el género del texto, nos cuesta atin
mds arguyirlo. A este respecto, nos preguntamos en qué medida no habri in-
tervenido, cn realidad, la analogia 1éxicogrifica o simplemente el conocimien-
to previe en la lengua del texto. La evocacion del género lextual quizds se
deba a la presencia del encuestador-profesor ante el cual algunos estudiantes
se puceden sentir obligados a utilizar la teminologia espectalizada. Puede tra-
tarse también de una verbalizacidn torpe, imprecisa.

(8/7¢) : «parce que», «porque» parce que ¢a confirme ct ¢’est le genre du
texte.

3.2.2. Categorizaciones gramaticales

a) Movilizacién de conocimientos previos en latin + comprobacién en
el contexto

Llama la atencién, en este caso, la explicitacion que hace el estudiante de
SUS Iecursos.,

(10/7a): «habia», bon ¢a serait I'imparfait (...) ¢a c’est le latin, je meltrais
¢a avec e latin et le contexte aussi.

b) Influencia del pre-contexto + consideraciones morfoldgicas, sintic-
ticas o sintactico-morfolégicas

Los ejemplos que adjuntamos corresponden a la pregunta 7a y 7b del
cuestionario en las que se le pedia al encuestado la identificacion de los tiem-
pos verbales y de tres parejas nombre-adjetivo. Con ello queremos subrayar el
cardcter solicitado de estas categorizaciones gramaticales. En los tres casos se
trata del mismo estudiante. Llama la atencidn el que nos ha facilitado dos ca-
tegorizaciones gramaticales diferentes para «impuesta»

Una vez basdndose en criterios morfolégicos.

(8/7a): «impuesta» participe passé parce que va dans le sens de la phrase
et aussi comme s’ est terminé avec un -a ¢ est accordé avec le nom.
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Otra justificindése con consideraciones de orden sintdctico-mofolégicas,

(8/7b): «impuesta» ¢’est un adjectif d’aprés la traduction frangaise, «la
condamnation affligée», et puis il est mis aprés et ¢’est la méme terminaison
et s’accorde avec le nom.

En otro caso, se limita a criterios sintdcticos para llevar a cabo una catego-
rizacion gramatical,

(8/7b}: «un» ¢’est un article indéfini et en général I"adjectif et le nom sont
ensemble,

4. Conclusion: Balance y pistas abiertas
4.1.  Bualance

Para acabar, vamos a exponer las conclusiones que sacamos en primer lu-
gar en torno a la naturaleza de las actividades metalingiiisticas de nuestro cor-
pus; en sepundo lugar, en lo tocante a los discursos de nuestros alumnos aqui
analizados; por dltimo, en cuanto a la posible incidencia de las variables de
nuestro corpus en la formalizacidén de actividades metalingliisticas.

Las actividades metalingiiisticas inventariadas (variedad - emergencia, grado
de solicitacion)

Si atendemos al grado de emergencia de las tres grandes categorias de ae-
tividades metalingtiisticas formalizadas por nuestro ptiblico, observamos que
las mds recurridas son las llamadas cientificas, a las que les siguen las hetero-
clitas y por ltimo, las empiricas. Una de las razones del predominio de las ac-
tividades cientificas puede ser el hecho que el cuestionario se prestara a la
produccidn de dicho tipo de actividades. Por ejemplo. las preguntas 4 y 7 son
claramente solicitadoras traducciones, calegorizaciones gramaticales y de lo-
calizacion de concctores y verbos.

En cuanto a las actividades heterdclitas y empiricas, presentes en menor
medida, también pucden calificarse de provocadas en su mayor parte.

Asl pues, si ya el contacto con una lengua extranjera estimula la activa-
cion de procesos metalinglifsticos A. TREVISE (1982:144), una actividad
como la nuestra no hizo sino acrecentar la emergencia de este tipo de procedi-
mientos.

Relativizacion de los discursos «metalingiiisticoss (presencia de la
metalengua, grado de precision)

A to largo de la ilustracién de nuestra tipologia de actividades metalin-
giiisticas, hemos ido haciendo hincapié en la a menudo vaguedad, inapropia-
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cidn y en consecuencia, relativa fiabilidad de las declaraciones de nuestros es-
tudiantes. Hemos podido comprobar, también, que la presencia de terminolo-
gia gramatical no hacia, en ocasiones, sino «enredar mas la madeja». Bert-
houd (1982:139) advirtié la intrinseca subjetividad del discurso
metalingiiistico pues «en tanto que discurso sobre discurso requiere la objeti-
vizacion de la subjetividad a la cual hace referencia todo discurso lingiiistico».
Por su lado Gauthier (1982:129) subrayé la involucion del metalenguaje de
los estudiantes, tanto en lengua materna como en extranjera, ya que «no saben
teorizar, racionalizar sus destrezas (...), pueden conceptualizar pero no teori-
zars.

Faltaria pronunciarse acerca del interés pedagdgico que supondria una
«formacién metalingiiistica» para los estudiantes adultos en clase de lengua
extranjera. Por nuestro lado sostenemos que una sensibilizacion de este tipo
puede, cuando menos, facilitar el didlogo entre el profesor de lengua y el estu-
diante en torno, por ejemplo, a sus esquemas o represetaciones (meta)lingiifs-
ticas axiomatizadas, destrezas y dificultades de aprendizaje, andlisis contrasti-
vo con la lengua materna (sobre todo en el caso de parentesco con el idioma
extranjero).

La emergencia de metalenguaje parece predominar en los discurses de
nuestros estudiantes y ello lo podemos achacar tanto a la naturaleza misma de
nuestra entrevista (en la que a menndo se solicitaban implicitamente, por
ejemplo, categorizaciones gramaticales) como a la presencia del encuestador-
profesor ante el cual nuestros estudiantes hubieran podido sentirse obligados a
manejar la jerga metalingiiistica. Esta doble vertiente del profesor-encuestador
quizds haya influido también en la percepcidn, por parte de los encuestados,
de la actividad propuesta como un evaluacién implicita en la cual se han visto
obligados a rememorar/movilizar su bagaje lingiiistico proveniente de las cla-
ses.

Incidencia de las variables (escolarizacion, lengua materna, condicion de ex-
principiantes, el texto)
Escolarizacién (Carrera cursada)

Si comparamos nuestros estudiantes de ingenieria industrial con los de
empresariales, constatamos un mayor grado de formalizacién y de variedad de
actividades metalingiiisticas por parte de los segundos. Ello parece encontrar
una justificacién en el hecho que estos estudiantes, como advertimos al princi-
pio, han estudiado mayor nimero de lenguas extranjeras y durante mds tiem-
po. De ser asi, suscribirfamos la premisa de Trevise (1982:144) segin la cual
las actividades metalingiiisticas parecen unidas al grado de escolarizacién. No
obstante, matizariamos con una aparente perogrullada : este tipo de actividad
es también (y quizds sobre todo) tributario de las practicas escolares en len-
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guas (tanto materna como extranjera). Esta afirmacién conlleva el poner en
tela de juicio el grado de deliberacion, auto-control, automatismo y concien-
cia, en el despliegue de procesos metalingiiisticos.

Lengua materna

El recurso a ia lengua materna en todo contacto, formal o informal, con
una lengua extranjera, resulta hoy por hoy tan incuestionable como desigual-
mente optimizado (sobre todo en el dmbito de las lenguas aparentadas y en es-
pecial, las latinas). El aprendizaje de una lengua extranjera va a estar constan-
temente marcado, positiva o negativamente, por la formacién gramatical
vivida en la lengua materna (Foerster, 1993:12). Algunas experiencias han de-
mostrado que los estudiantes que previamente han reflexionado acerca de la
organizacion del sistema en lengua materna muestran una mayor destreza en
el aprendizaje de una lengua extranjera que aquellos que han sido privados de
tal sensibilizacion (Bourguignon, Dabene 1983:48). A este respecto, cabe te-
ner en cuenia los resultados tan contradictorios obtenidos a partir de nuestros
dos estudiantes arabdfonos. Si bien el de nacionalidad libanesa ha demostrado
ser el mds capacitado de todos en la actividad de comprensién lectora, el de
origen marroqui s¢ sitda entre ios menos competentes. Estos resuliados tan
disparcs nos impiden mesurar el alcance de la «variable lengna materna dra-
be». Sin embargo, cabe recordar una circunstancia que diferencia estos dos es-
tudiantes : el libanés ha cursado todos sus estudios en lengua drabe (hasta la
Hegada a la universidad) mientras que el marrogui cursd tados sus estudios en
francés (comprendiendo asignaturas en drabe clasico sobre lengua y cultura).
En espera de eventuales experimentaciones ulteriores que legitimaran nuestra
lests, podemos formular 1a hipétesisr que los estudianies de lengua materna
arabe. habiendo mantenido un contacto formal prolongado con esta lengua,
disponen de wn abanico de estrategias en lectura extremadamente provechosa
en la lectura en lengua extranjera” .

Si, como sostienen Trevise, Demaiziere (1991:356), las actividades meta-
lingiiisitcas en lengua extranjera dependen, entre otras cosas, de la conciencia
intenorizada en lengua materna asi como de las representaciones metalingiifs-
ticas en dicha lengua, otros autores no dudan en percibir ¢l cardcter retroacti-
vo de la adqusicion de una lengua cxtranjera . Asi por ejemplo, Py (1984:35)
afirma que el aprendizaje de una lengua extranjera modifica la vision de la
lengua materna y sobre todo a nivel metalingiiisitico. Esta reciprocidad se

? De validarse esta tesis la razon serfa. probablemente, el peculiar sisterna de escritura en
drabe literario en el que no se vocalizan Jas palabras y el consiguiente despliegue de estrategias
compensatorias necesario para identificar las palabras y hacerse con ¢l significado del texto.
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acentiia en el caso de que la lengua meta y la materna pertenezcan a la misma
familia, como es el caso que nos ocupa. Dabene (1982:28) califica este fend-
meno de «palanca pedagdgica», afirmando que en la misma medida en que 1a
lengua materna sirve a la hora de adquirir una lengua extrajera cercana, el
aprendizaje de una lengua extranjera préxima incita a la reflexién acerca de la
lengua materna.

Condicion de ex-principiantes

Si comparamos nuestro corpus con otros recogidos anteriormente en los
que los estudiantes desconocian por completo la lengua del texto, advertimos
que el grado de formalizacidn de las actividades metalingiifsticas es mds va-
riado y complejo en el caso de nuestros estudiantes ex-principiantes. De afir-
marse esta tesis por medio de otras experimentaciones, podriamos afirmar que
las actividades metalingiiisticas en lengua extranjera dependen, entre otros
factores, del nivel de conocimiento de la susodicha lengua. Sin embargo, he-
mos constatado una falta de correlacién entre la nota obtenida por un estu-
diante, para mds sefias, el libanés, en un control y su destreza en comprension
lectora. Este estudiante habia obtenido una nota pésima en un control lingiiis-
tico convencional (ejercicios transformacionales, estructurales, l€xicos) pero,
sin embargo, ha demostrado ser el mds habil en comprension lectora a partir
de nuestro cuestionario-encuesta. Esto pone de relieve la relativa fiabilidad de
nuestros sistemas de ensefianza tradicionales, en materia de lenguas extranje-
ras, a la hora de evaluar todas las potencialidades de los estudiantes.

El texto

A lo largo del andlisis de nuestro corpus, hemos comprobado, a menudo,
la cantidad de procesos que nuestros estudiantes han atribuido a la tipologia
textual. Con mayor o menor torpeza y precision nuestros sujetos se han referi-
do al tipo de texto que habian leido asf como a sus caracterisitcas funcionales.
La superestructura ' del articulo utilizado correspondia al plan narrativo cand-
nico «exposicion, complicacion, desenlace» (Bronckart 1985:51) que sin duda
nuestros cstudiantes reconocieron {consciente ¢ inconscientemente) facilitin-
doles asi la movilizacidn (consciente o inconsciente) de sus esquemas forma-
les "' . He aqui un tipo de actividad que pucde revelarse dependientie de la

" Conforme a la definicion establecida por Bronekart {1985:50) ¢n (érminos de «organiza-
cidn en paquetes de proposiciones con un lugar y estatuto funcionaless

' Entendiendo por esquemas lormatles las representaciones que Jos individuos se hacen a
proposilo de Ta organizacion. estructura y Gpologia textual (Carrell, 1990: }
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idiosincrasia del texto tratado. Probablemente, si nuestro texto hubiera resulta-
do menos esclarecedor desde el punto de vista estructural y discursivo, nues-
tros lectores no hubieran podido recurrir tan a menudo a consideraciones de
orden metatextual.

Las marcas de cohesion, (por ejemplo las sustituciones anafdricas referen-
tes a los tres protagonistas de la historia y al lugar del delito) también han de-
mostrado ser de una gran utilidad para nuestros lectores que han podido asi
superar algunos obstdculos a la comprension (especialmente en el caso de
opacidad Iéxicografica). Este tipo de «estrategia» a veces ha podido verse fa-
vorecida por el cardcter «ex-principiante» de nuestro piblico y/o por la proxi-
midad entre el francés y el espafiol.

También hemos constatado, a menudo en ¢l quehacer de nuestros alum-
nos, lo que hemos llamado «efecto linterna» o «de rebote» que consistia en
atribuir un significado a un término, gracias a la intromisién del contexto mds
o menos inmediato. Esta tictica se ha revelado especialmente rentable para
derribar algunos escollos a la comprension.

Tante la anticipacién de los enunciados como el control de la coherencia y
cohesion, proceden de lo que Gombert (1992:185) ha llamado «habilidad meta-
textual» la cual considera , al menos en situacion de lectura en lengua materna,
de aparicion tardia y de aplicacién no espontdnea ni siquiera en el adulto.

4.2, Pistas abiertas

Por dltimo, consideramos, que a fin de poder validar nuestras conclusio-
nes, ast como establecer las actividades metalingiiisticas observadas que se
constituyen representativas de un determinado tipo de actividad de lectura o
de un perfil de estudiante en particular, se necesitarian emprender experimen-
taciones de la misma naturaleza que la presente, en las que se cambiara alguna
variable y poder entablar asi comparaciones.

Quizds. la veta por explotar en cste senlido consistiria en sopesar la corre-
lacidn entre el tipo de actividad metalingiifstica y:

— ¢l nivel de conocimientos en la lengua del texto

— la tipologia textual

— la especialidad de los estudiantes

— la resolucion de problemas de comprension

— cl parentesco entre la lengua materna y la del texto

~— Tl situacion de lectura en lengua extranjera (comparando por ¢jemplo
con ui grupe de estudiantes confrontados a la lectura en lengua materna).

Si. legado el caso, algunas actividades metalingiifsticas se revelasen de-
pendienies de alguno de estos factores y determinantes para la mejora de la
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comprension lectora, se impondria la creacién de material diddctico orientado
hacia el entrenamiento «metalingliistico» adaptado a la actividad de lectura en

lengua extranjera.

5. Anexo

Reducida la pena a
una mujer que, Con un
beso, narcotizo a un
“ligén» y le desvalijo

Lazaro, Madrid

El Tibunal Supremo ha reduci-
do de cinco a dos afos y medio de
carcel ta condena impuesta a una de
las dos mujeres que narcotizaron a un
incauto seductor de discoteca me-
diante el heso del sueiio, y le desvali-
Jaron el piso a que las habian invita-
do. El robo no puede ser castigado
con el agravante de ejecutar el hecho
en ta morada del ofendido cuando es
el duefio ¢l que facilita al ladrén el
acceso a su vivienda.

Domingo P. habia prescindido de
su novia y llegé a la madrilefia disco-
teca Tosca acompafiade de unas ami-
gas, 4 las que no tardd en dejar tra co-
nocer a Fatima y Elisa. aparentemente
a tono con la situacién.

De¢ Tosca se trasladaron Bocac-
1o, donde —dice la sentencia—sin-
tensificaron las relaciones», y asi Do-
mingo comenzadbas a ser «besado por
ambas, mujeres», quedando aturdido
con tanta efusividad.

(el texto)

Demuasiado aturdido como para
comprender gue en cada intercambio
le estaban aplicando un barbitdrico
por via oral. Porque, entre beso de
Fatima y beso de Elisa, ambas lc in-
trodujeron en la boca a Domingo «un
liquido que aparentemente estaban
consumicndo, pero que contenia al-
guna sustancia no determinada» y
que «le produjo cierta somnolencia,
haciendo gue comenzara a encontrar-
se mal».

Caba en el apartamento. La be-
bida y los besos se sucedian, pero
Domingo se rehizo en cuanto Fatima
y Elisa aceptaron ir a su apartamento
de Torrejon, donde «pretendian conti-
nuar la relacion ya inicidad», afiaden
los magistradoss. Ya en cl apartamen-
1o, Domingo sirvié botellitas de cava,
pero Fiatima y Llisa, «de acuerdo con
el plan que ambas habia urdido», ver-
tieron en la copa de su anfitridn va-
rias pastillas de Rohipnol que le hi-
cieron perder la consciencia. Las
mujeres registraron el piso y se leva-
ron efeclos valorados en 1.750.000
pesetas. (EI Pais, 20/06/93).
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(el cuestionario)
PHASE 1

a. (Lecture silencieuse du texte par le sujet en présence de I’enquéteur qui
notera la durée).

b. (Entretien oral, le sujet conserve le texte).

1. (Compréhension globalc)
Pouvez-vous résumer ce texte en donnant les informations essentielles?

2. (Ancrages lexicaux)

Quels sont les mots ou groupes de mots dont le sens vous a semblé es-
sentiel pour la compréhension de ce texte?

Traduisez-les et dites-moi ce que vous a permis de les comprendre.

3. (Mode de lecture)
Comment avez-vous procédé pour explorer le texte?
(balayage global, série d’allers et retours, mot a mot, etc.)

4.a.

Pouvez-vous traduire les mots suivanis et expliquer le raisonnement que
vous avez suivi peur parvenir a cette traduction? :

«ligon» (troisigme ligne du titre)

«cdreel» (ligne 3)

«robo» (ligne 9)

«castigado» (ligne 9)

«morada» (ligne 11)

«duefio» (ligne 12)

«vivienda» (ligne 13)

«efusividad» (ligne 28)

«anfitrion» (ligne 54)

«piso» (ligne 57)

4.b. (Phrase jugée importante du point de vue du sens)

Pouvez-vous traduire la phrase suivante? ;

«La condena impuesta a una de las dos mujeres que narcotizaron a un
incauto seductor de discoteca mediante el «beso del sueiio» , y le desvalija-
ron el piso al que las habia invitado» (lignes 3 4 8).

5. (Repérage des zones de résistance)
Avez-vous trouvé des mots ou passages qui vous paraissent compléte-
ment incompréhensibles?
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6. {(Inventairc des pré-acquis)

Hormis les mots d’une transparence compléte (confirmée par le contex-
te) quels mots connaissiez-vous au préalable .

Raisonnez votre réponse (par exemple, vus en cours ).

7. (Exploration des compétences métalinguistiques)

7.a. Pouvez-vous donner un exemple pour chaque temps verbal utilisé
dans le texte?

Raisonnez votre réponse .

7.b. Pouvez-vous repérer dans le ftexte quatre couples de
substantif+adjectif?

7.c. Est-ce-que vous trouvez dans le texte des équivalents de ?:
aprées

parce gue

lorsque

PHASE 2 (orale)

Posez-moi des questions qui vous semblent essentielles pour la

compréhension compléte du texte. Si ce sont des traductions il faut se li-
miter a quatre ou cing mots isolés.

PHASE 3 (écrite)
Résumez le texte en reconstituant la suite des épisodes.

6. Bibliografia

BERTHOUD, A. C., «Sur la rclative f{iabilité du discours métalinguistique des appre-
nants» in Encrages, n® 8/9, 1982, pp. 139-142.

BOURGUIGNON, C.-DABENE, L.. «<Le métalangage: un point de rencontre obiigé entre
les enseignants de langue maternelle et de langue étrangere» in Le Frangais dans
le Monde, n°177, Paris, Hachette, 1983, pp. 45-49.

BRONCKART, 1. P, Le fonctionnement des discours, Paris, Delachaux et Niestlé, 1985,

CARRELL, P., «Rdéle des schémas de contenu et des schémas formels» in Frangais
dans le monde. Recherches et applications, n® spécial, 1990, Paris, Hachette, Co-
llection F, pp. 16-29.

CICUREL, F., MOIRAND, S., «Apprendre i comprendre ["écrit: hypothéses didactiques»
dans «Acquisition et utitisation d’une langue étranggre, L approche cognitive» in



Reflexiones metalingiiisticas de estudiantes franceses. .. 85

Le frangais dans le monde. Recherches et applicarions, n° spécial, Paris, Hachet-
te, Collection F, 1990, pp. 147-158.

DABENE, L., «L enseignement de ['espagnol aux francophones (pour une didactiques
des langues voisines)» in Langages, n” 39, Didier-Larousse, Paris, 1975, pp. 51-
64.

DEMAIZIERE. F.. TREVISE.A., «Imparfait, passé simple, prétérit : représentations mcta-
tinguistiques et didactiques» in Actes du huitiéme collogue Acquisition des lan-
gues, Grenoble 111, Grenoble, Lidilem, 1991, pp. 355-363,

FOERSTER, C., «Du cdté des représentations et attitudes de 'apprenant ; les dessous
de la grammaire ¢n langue maternclle el étrangére» tn Linguistique ef Didactigue
des Langues, n° 9, Grenoble, 1993, pp. 11-33.

GALISSON, R., CosTE, D., Dictionnaire des didactiques des langues, Paris. Hachette,
1976,

GAUTHIER, A., «Catégories grammaticales et apprentissage d’une langue étrangére»
Encrages, n® 8/9, 1982, pp. 128-130.

GOMBERT, 1. E., Le développement métalinguistique, Paris, Presses Universitaires,
1990

GoMBERT, I. E., «Développement métalinguistique et acquisition en lecture» in
Cuhiers de Psychologie E.F.,n®2, 1992, pp. 181-203.

SOUCHON, M., «Compétences, savoirs, représentations» in Les cahiers du CRELEF,
n® 32, 1991-1992, pp. 107-131

TREVISE, A., «Synthése de la  discussion sur «'apprenant en milieu
institutionnel»(atelicr 2)» in Encrages, n® 8/9, 1982, pp. 143-145.

TREVISE, A., «Apprentissage d une langue 2 : activités et stativités métalinguisitques»
in Lidil, n°9. Grenoble, 1993, pp.70-95.

VIGNER, G., Lire: du texte au sens. Eléments pour Uapprentissage et ['enseignement
de la lecture, Paris, CLE, 1979,






