Lenguaje infantil:
andlisis de tres procedimientos expresivos

Miguel José PEREZ

Pedro Salinas, en su articulo «Defensa del lenguaje», nos dice que, por te-
ner el lenguaje misién primordial comunicativa, solemos fijarnos tinicamente
en su valor social. Pero inmediatamente se pregunta: «; No es, antes, algo mas
que eso?» Después pone el ejemplo de un nifio que acaba de empezar a andar
y se queda extasiado ante la presencia de una flor en un jardin. Pero el nifio
1no la conoce; empieza a andar por la vida como andariamos nosotros por una
estancia a oscuras llena de objetos. St enfocamos una lucecita sobre cada uno
de ellos irdn apareciendo nitidos, luminosos, definidos. Asi, la palabra ilumina-
rd el caminar del nifio por la estancia de la vida:

El nifio, cuando dice «flor», mirando a la rosa o al clavel, emplea la palabra
denominadora, como un maravilloso rayo delimitador que capta en el desconcierto
del mundo material una forma precisa, una realidad (...). El nifio, al nombrar al
perro, 4 la casa, a la flor, convierte lo nebuloso en claro, lo indeciso en concreto.
Y cf instrumento de esa conversion cs el lenguaje (...). El lenguaje es cl primero.
y yo diria que el dltimo modo que se le da al hombre de tomar posesion de la
realidad, de aduciiarse del mundo {Salinas, 1981, 419-420).

Los ejemplos de fas conversaciones que vamos a ver muestran como ¢l ten-
guaje para el nifio es efectivamente «algo mds» que un instrumento de comu-
nicacion. Y es que el habla de los nifios, especialmente la de los mds pe-
quefios —los que tienen entre dos y seis afios-— es no sélo un mundo maravi-
lloso, como el lenguaje de los hombres, sino también y sobre todo un mundo
magico, que nos llena de asombro v nos lleva de sorpresa en sorpresa. Es el
suyo un lenguaje directo, sencillo, claro, y de una enorme expresividad.

S1 es cierto, como dice G. Revesz, que «el lenguaje es la mas maravillosa
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creacion de la mente del hombre», no podemos olvidar que esa creacion co-
mienza desde su primer afio de existencia. El nifio, desde muy pequefio, se va
apoderando del lenguaje, lo va haciendo suyo, y con él expresa todo su mun-
do. El lenguaje es, para el nifo, «un instrumento rico y adaptable para realizar
sus intenciones» (Halliday, 1982, 3). Lo hace a su modo, con plena libertad,
tal como las palabras van afluyendo a su boca, de una manera intuitiva,
porque el suyo es un lenguaje esencialmente poético. Empieza el nifio a
recorrer un camino que se adentra en un mundo maravilloso cuyo conocimien-
to completo , como dice Juan Mayor, jamds podrd alcanzar:

El dominio pleno del lenguaje constituye un objetivo inalcanzable en cuanto
que cualquicra de las habilidades v niveles de uso pueden mejorarse por parte de
los mismos sujetos, si se dan las condiciones apropiadas, o por parte de otros su-
Jctos en funcidn de ciertas condiciones especificas (Mayor, 1989, p. XXX VI).

Con el lenguaje el nifio se entretiene, se divierte, lo crea y lo recrea. La
creatividad y la expresividad de su habla aparecen por doquier. Es precisamen-
te la conquista del lenguaje 1o que lleva consigo, ante todo, el desarrollo de
la capacidad creadora:

Creatividad y lenguaje creador, creatividad lngdistica son dos capacidades que
se desarrollan a lo largo de la vida del hombre, ¥ de manera especial durante 1a
infancia (Majd, 1988, 628).

De ahi lo importante que es para los educadores fomentar la bisqueda de
esas condicones especificas en las que el nifio se sienta a gusto. Sabemos que
el nifo es, en principio y por naturaleza, un ser libre de las trabas y miedos
sociales que con el tiempo acaban impomiéndose sobre el hombre. Encontran-
dose en ese ambiente de libertad, podemos afirmar que el nifio desarrollard to-
da su fuerza creadora a través de la palabra, porque «el nifio es por naturaleza
creador», Porque «el nifio es un ser que habla». Pero la creatividad sélo se de-
sarrolla en un clima abierto y liberal, de activa y constante comunicacion con
los demds. O sea, «en un medio ambiente rico y estimulante para la sensibili-
dad y la imaginacién, basdndose principaimente en experiencias vividas, per-
sonales» {(Gloton y Clero, 1972, 41).

La belleza del habla de tos nifios de estas edades se manifiesta en multiples
procedimientos, semejantes a los empleados por el lenguaje literario, que en
el nifio no son légicamente intencionados. Pero la falta de intencionalidad no
impide que de hecho ese lenguaje esté inundado de rasgos poéticos, rasgos que
lo llenan de una deliciosa expresividad y de ese encanto indefinible que nos
produce. En el presente trabajo recogemos s6lo los fragmentos de conversacio-
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nes que se relacionan con tres procedimientos expresivos, entre si muy relaclonados
amplificacion, hipérbole, enumeracion.

I. AMPLIFICACION

En la retérica tradicional, los procedimientos de la amplificacion y la
hipérbolc estaban en relacién de dependencia uno respecto del otro.

La amplificatio clasica es estudiada por H. Lausberg especialmente en los
parrafos 259 y 400-409 (Lausberg, 1966, 1, 234 y 339-349). De las cuatro cla-
ses gue analiza apenas una, la basada en el incremento, podemos decir que
aparece en el habla infantil. Lazaro Carreter recoge, entre otras, la idea me-
dieval de «alargar un tema» (Lazaro, 1973, 40, s.v.). Entendida en este senti-
do, podemos decir que si aparece en ¢l habla del nifio. Para Dubois,

la anplificacidn consiste a menudo en afiadir al dltimo elemento otro de fa misma
naturaleza enlazado por v (Dubois, 1979, 38, s}

De este modo podrian considerarse amplificaciones muchas frases del habla
diaria. En lo que hace a nuestro propoésito, incluimos bajo este epigrafe aque-
ltos textos en los que el nifio, tras contestar a la pregunta, amplia esa respuesta
con elementos que la completan, o que la prolongan sin corresponder ya a la
pregunta (afadiduras, adiciones, retahilas). Estos elementos pueden ser o no
de Ta misma naturaleza, pero todos tienen en comin ¢l hecho de aclarar, expli-
car, ampliar lo que el chiquillo acaba de decir. Son una especie de explicacio-
nes sobreafiadidas.

En este sentido, podria decirse que la concebimos con un valor en exceso
amplio, y que cualquier intervencion puede ser considerada como un ejemplo
de amplificacion. Pero sélo consideramos como tales aquellos casos en que el
muchacho, motie proprio, amplia la respuesta y esta ampliacion lo es en fun-
cién del mismo tema.

A veces, los elementos que constituyen esta amplificacion sélo se relacio-
nan con el tema tnicial mediante aspectos sobreentendidos o sugeridos por el
contexto o por la situacion, segin veremos.

Estos son algunos de los ejemplos analizados, entre los muchos que apa-
recen.

' Un estudio muy amplio de los recursos poéticos que aparecen en el habla de los nifios de
estas edades puede verse en el libro Creatividad v expresividad del lenguaje infantil. Estructu-
ras poéiicas en el habla de nifios de 2 ¢ 6 afios, que proximamante sed publicado por la Uni-
versidad Complutense.
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1.1. Ménica (3.11) le estd contando a la profesora que un dia fue en
atugiis a la estacion de Atocha y vio muchos trenes. Luego contintan asi:
Maite.—; Con quién has ido?
Moénica.—Con papd y con mamd. Papd dicié: «;Cogemos un atugis?» Y
hemos ido.

La chiquilla, tras contestar escuetamente la pregunta, explica, ampliando
la respuesta, dos momentos decisivos de aquella accién: El primero, cuando
el padre toma la determinacién de coger el autobis haciéndose esa pregunta,
con una interrogacion cuasi retdrica, simplemente como preludio interior de
una decisién ya tomada interiormente:

Papd dicié: «;Cogemos un atugtis?»

El segundo, al constatar la realizacién de aquella decisién. El uso del per-
fecto compuesto en lugar del perfecto simple, que usariamos los adultos en ¢o-
rrespondencia con dicid, acerca el recuerdo de aquella accién al presente de
la nifia. Aunque la nifia seguramente lo usa en correspondencia con la pregun-
ta formulada por la porofesora: «;,Con quién has ido?»

1.2. Algo mds adelante, ante la nueva pregunta de la profesora, aparece
este didlogo, donde la intervencién de la nifia viene a ser una retahila:
Maite.—;No has ido, entonces, en el coche de papd, Mdnica?
Moénica.—{Que no, pesada, que no! He ido en atugds. Y Pepe queria venir
pero estd malito porque le han perado de la nariz, y tiene sangre. Y otro dia fui
en ¢l amoto de sicar. Y me fui al campo con mi pimo.

La respuesta inmediata de la chiquilla es una muestra mas de esas frases

que los nifios imitan de los adultos y que tan bien saben aplicar en los
MOMENtos pPrecisos:

1Que no, pesada, que no!
Luego amplia su respuesta con dos explicaciones: una, relacionada con su
visita a la estacion de Atocha; otra, con el hecho de viajar. Esta tiltima aparece
construida con dos miembros oracionales coordinados:

Y otro dia fui en el amoto de sicar, y me fui al campo con mi pimo.

En uno destaca el medio de transporte porque es lo que le llama Ia aten-
cion: el amoto de sicar. En el otro nos dice el lugar y la compaiifa: el campo
Y su primo.

1.3. Esta nifia, Estibaliz (5.8), que responde a las preguntas de su
profesora, lo hace en varias ocasiones afiadiendo una serie de explicaciones,
que vienen a formar una especie de retahila:
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Silvia.—¢ A qué colegio vas?

Estibaliz.—Al Liceo [taliano. Y hago leer, y cantar y hacer cosas... El belén
lo hemos trabajado con arcilla. Y una pastora que estd medio rota... pues a veces
5¢Ne rompe.

Tras contestar a la pregunta, la nifia se explaya contando lo que hace en el
colegio. La construccion se inicia con el presente hago; y de él dependen una
serie de objetos directos andmalos formados por infinitivos: leer, cantar; y en
Gitimo lugar el infinitivo del mismo verbo mds el objeto directo de este infi-
nitivo: hdcer cosas. Asi tenemos que en esta construccién el infinitivo, por un
lado, resulta tautolégico y, por otro, expletivo,

Como estamos en las fiestas navidefias, la nifia sigue ampliando su relato
con elementos referidos a las mismas. Llama la atencion la frase Gltima, de es-
tructura binaria, referente a la pastora:

Que estd medio rota. — A veces s¢ me rompe,

La frase as{ estructurada recuerda indudablemente la figura de Ia histerolo-
gia: estd rota serd posterior a romperse. Pero lo que parece decir la nifia es
que, como ya no encajan bien las partes de la mufieca por estar muy usa-
da/aviejada, a veces se le rompe.

1.4. Mis adelante, en la misma conversacidn, encontramos este ejemplo:

Silvia.—; Sabes hablar italiano?

Estibaliz.—Algo, pero se aprende mds ficil lo de «hola» y «adids». Me sé una
poesia v una cancion de italiano. S€ algunas cosas de mis primos. Una tiene diez
afios v va a cumplir once y que vive en... Es que no me acuerdo.

S.—¢ Ves mucho a tus primos?

E.—Un dia fue a ni casa. Tengo un primo que es muy alto, Parece un
monstrue y va a la milk.

La respuesia algo va seguida de una proposicion, por su forma, adversativa
que supone la previa existencia de la principal selamente sobreentendida:

(No es que sea dificil) - pero se aprende mas ficil lo de «hola» y «adidss.
A continuacién encontramos una serie de hechos significativos:
. Poesia y cancion de italiano presenta el empleo de la preposicién de,
en lugar de en, por ejemplo, convirtiendo iraliuno en un complemento
determinativo de los sustantivos precedentes y, por tanto, con mayor unidad

de dependencia entre los elementos que configuran el sintagma.
2. La construccion de estructura paralelistica

tiene diez afos / va a cumplir once

presenta la obviedad de su segundo miembro, que equivale a decir: «Voy a
cumplir prontoe 10s once anos.»
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3. Sigue la nifia ampliando noticias sobre sus primos —que deben ser ita-
lianos—. Ahora dice gue vive en. Pero su mente se queda en blanco. Y afiade,
como desvalida y disculpdndose: Es que no me acuerdo.

4. Por dltimo, ante Ia nueva pregunta de la profesora —a la que no con-
testa— nos habla de uno de sus primos en esa frase llena de gracia y humor'.

1.5. Esta nifa (4.3) contesta a la pregunta de la profesora, pero nada mds
hacerlo cambia de tema, incidiendo en una retahila a modo de chichara;

Isabel—; No montasteis en el telesilla?

Cristina.—No, porgue no tenia esquies, Comi en un restaurante y la comida
de Dani olfa muy mal porque habia pedido unas judias muy malas gue sabfan
muy mal. Yo comf{ carne con patatas fritas y estaban tiquisimas. Ahora me voy
a apuntar a ballet. pues me gusta mucho hacer figuritas.

En este fragmento encontramos por dos veces saltos de un tema a otro. El
primero, nada mas empezar. Y el segundo, al final. La indicacidén de la comida
va acompaiiada de una explicacion con la que la nina amplia cémo era aquella
comida. Destaca la referencia a lo male de la comida de Dani, reiterada por
tres veces y cada vez de modo diferente:

1. La comida olia muy mal.

2. Las judias eran muy malas.

3. Las judias sabian muy mal.

En definitiva, el superlativo negativo —muy mal— se aplica repetidamente,
destacando asi la cualidad de malo: muy malo por el olor; muy male por la ca-
lidad; sty malo por el sabor.

Como contrapartida, en oposicion a eso, la comida de la nifia estaba tigui-
SER.

A rengldn seguido, la nifia cambia de tercio y se pone a hablar de su pro-
yecto futuro: hacer ballet en el que van a resallar sus figuritas, es decir, sus
posturas en la danza. El término figuritas tiene en el ballet ese valor, no reco-
gido en los diccionarios.

1.6. Dos nifias estdn hablando entre si acerca de sus vacaciones. Noelia

(5.8) pregunta y Noemi (3.10) responde en un momento de su conversacién:
Noclia.—; Te vas a ir a la playa?

Noemi.—Claro que si. Y como se me ha curado la pupa de esta rodilla, ahora

me voy a tild al mar ¥ guego me saco la cabesa comicndo un plitano. Eh que los

* Véase el andlisis que hacemos de esta dWtima frase en el articulo «<La definicién infantil.
Palabra y poesiar, en Actas do 1 Simpdsio Internaciemal de Dididctica de Lingua ¢ a Literatura,
Universidade de Santiago de Compostela, 1991, p, 2510,
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papds de Hortensia tienen un figorico muy gande; y alli cuando guardemos un
plitano como éste, ;sabes lo que hasemos?, me lo llevo, me filo al mar, me lo
pela mamd v me lo como segin saco la cabesa,

Después de afirmar que si va a ir a la playa, la nifia explica lo que va a
hacer allf, evocando seguramente alguna experiencia anterior. La frase mds
significativa nos presenta a la mifia comiéndose un platano que hubiera
pescado en el mar.

Ahora me voy a 1ild al mar y gucgo me saco la cabesa comiendo un pldtano.

A continuacion explica el perqué del pldtano. En esta amplificacion expli-
cativa encontramos varios hechos dignos de resaltar.

En primer lugar hay una palabra que es deformacién de un cultismo: nos
referimos a figorico. Deformacion normal, dada la dificultad de pronunciacion
del término frigorifico, especialmente para un nifio. También cabria considerar
el guego de la frase anterior, por tratarse de un caso de asimilacion poco fre-
cuente. Destaca, asimismo, la férmula de expresién temporal con que el nifio
se refiere, al parecer, al hecho de meter el plitano en el frigorifico:

Cuando guardemos un plétanc como ésle. me lo llevo.

En cuante a la amplificacion en si observamos la sucesion de acciones en
presente que la nifia va enunciando, todas ellas referidas, directa o indirecta-
mente, al pldtano como protagonista:

Me lo levo.

Me tiro al mar.

Me lo pela mamd.
Me lo como,

Segin saco Ja cabeza.

A través de esta serie se nos presenta la chiquilla —con la reiteracion de
me como dativo de interés— metida en el agua y comiéndose el platano a tro-
zos alternando con zambullidas de su cabeza en el agua:

Me lo como segiin saco la cabeza.

Y mientras, antes, la muchacha ha dejado el platano que /levaba con ella
al tirarse al mar, y su madre aparece —en la arena o en el mar mismo?—
con el plitano pelado en sus manos esperando los bocados de la nifia.

1.7. Laura (6.00) le estd diciendo a su profesora que sabe hacer gimnasia
y que le gusta mucho:

Cristing.—;Qué haces? ,Qué ejercicios haces?
Laura.—Muchos. También nos tenemos que abrir de picrnas.

Tras la respuesta genérica y globalizadora, la chiguilla explica un detalle
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de los diversos ejercicios que sin duda realizan. Asi esa explicacién viene a
ser una amplificacién de algo que previamente ha quedado sin concretar:

También nos tenemos que abrir de picrnas.

Algo mas adelante ta profesora le pregunta si tienen clase ef lunes. La nifia
no se limita a contestar:

Laura.—Sf, porgue me he dejado ¢l abriga alii. Es que, mira, yo... estaba en
la mesa, ;no?, para saliir ¥ entonces dijo la sefiorita: «La mesa cuatro.» Que es
la mia. Y entonces yo sall y luego ya, cuando la sciiorita cend la clase digo:
«;Hace un poquito de aire!» Y entonces ya me di cuenta de que me habia dcjado
el abrigo v se lo digo a la sefiorita y me dice: «Hasta el lunes nada.» Y el lunes
si hay clase, yo no hago puente.

La nifia responde a la pregunta que se le hace y afiade el motivo de su res-
puesta. Pero a continuacion, sin que nadie se lo pida, amplia aquella respuesta
con una explicacion en tres etapas:

I. La maestra les manda salir: «La mesa cuatro.»

2. Al salir a la calle se acuerda del abrigo: «Hace un poguite de aire.»

3. El colegio ya se ha cerrado y la profesora le dice: «Hasta el lunes nada.»

1.8. Ana Pilar (4.1} no se conforma con responder escuetamente ia pregun-
la que le hace el protesor:
Manolo.—; Cudntos hermanos ticnes?
Ana P.—Uno. Sc llama Manu, es un niflo y pega y muerde.
La nifia amplia su respuesta, en estructura paralelistica, con esos fres
aspectos referidos a su hermano:
Su nombre: Se llama Manu,
Su sexo: Es un nifio.
Su actividad: Pega y muerde,
Al fijarse en ese ultimo aspecto, pega y muerde, indudablemente la chiqui-
114 estd destacando a un nifio inquieto, vivaracho y muy rebelde, que se enfada
por cualquier cosa.

1.9. A continuacidn el profesor le pregunta si quiere mucho a su hermano.
La nifia vuelva a contestar de forma parecida:

Ana P.—Si, y sabes que me quiere mucho. Si, porque ha venido un dia
conmigoe y es muy chiquitin, y ne puede venir a este colegio, no sabe, pero al
cuarto dia si.

Tras su respuesta afirmativa, la nifia constata primeramente que también €l
la qguiere mucho. Después afiade —aparentemenie como causa formal— una
serie de datos:
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Ha venide un dia conmigo.
Es muy chiquitin.

No puede venir a este colegio.
No sabe.

Al cuanto dia sf.

Los dos ultimos miembros de la exposicion son ambiguos. Con el primero
no sabemos si se refiere a que su hermano no tiene conocimientos —es lo mas
probable— para ir al colegio o no sabe ir.

El segundo es una expresion temporal que en ese contexto resulta comple-
tamente andmala:

Al cuarto dia si.

Posiblemente la chiquilla se quiere referir a que el nifio podrd ir al colegio
cuando tenga cuatro afios.

1.10. La profesora le pregunta a Pilar (5.7) si tiene algin hermano. Esta
responde asi:

Pilar—Tengo dos nifias, cOmo yo; pero no lengo ningiin nifio.

Mercedes.—;Como que tiencs dos nifias?

P.—8i. Lo que quiero decir es que tengo dos hermanas, pero que no lengo
ningin hermanito. Mi hermana mayor estd en cuarto y mi hermana pequefia tiene
un afic. Y cuando mi mamd la da la comida no hace nada, pero cuando come ella
sela o tira todo v yo me rio mucho.

La primera respuesta que da la chiquilla deja perpleja a la profesora, como

nos deja también a nosotros:
Tengo dos nifas, como yo, pero no lengo ningin nifio.

La frase tiene estructura paralelistica; es mds propia de una madre que de

una nifa:
Primer miembro — Segundo miembro
Tengo dos nifias, — No tengo ningin nifio.

En la segunda respuesta amplia con esa explicacién lo que acaba de decir.
Ella misma lo hace como si fuera un adulto: Lo qgue quiero decir es...

Y a contiruacion, también con una estructura paralelistica bimembre, nos
va exponiendo en tres fases sucesivas el sentido de lo que antes ha dicho:

Privier miembro — Segundo miembro
1. Tengo dos hermanas, — No tengo ningun hermanito.
2. Mi hermana mayor esta en -~ Mi hermana pequefia tiene un afio.
cuarto.
3. Cuando mi mamd la da la — Cuando come ella sola lo tira todo.

comida no hzce nada.
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En el primer grupo cabe destacar la oposicién hermanas - hermanito. El
diminutivo parece indicar el carifio con que la chiquilla echa de menos la
presencia de un hermano.

El segundo enfrenta a las dos hermanas, la mayor y la pequeia, mediante
dos hechos que no tienen ninguna relacién aparente. Esta nos viene dada por
sugerencia:

Estd en cuarto. — Tiene un afio.

La palabra cuarro se refiere a los afios de estudio, mientras que un asio
indica la edad. Ahora bien, al oponer uno a otro, nos sugiere que la segunda
no va al colegio y, por lo tanto, no tiene ningiin afio de estudio. De ese modo
Se OPONEN: CUArI) CUFSO - CEFe Curso.

En el tercero el enfrentamiento se produce entre dos expresiones:

No hace nada. — Lo tira todo.

El primer miembro equivale a la negacién de lo que estd diciendo el
segundo. O sea, que en realidad la verdadera oposicidn serfa:

No tira nada de la comida. — Tira toda la comida.

1.11. Modnica (5.7) ha ido al cumpleafios de su tia. La profesora le
pregunta coma se lo estd pasando:

Begofia.—; Lo estds pasando bien?
Monica.—Muy bien. He jugado muche; estoy hasta sudando.

L.a muchacha no se conforma con responder a la pregunta. Explica, am-
pliandoto con dos cldusulas, por qué se lo ha pasado muy bien:

He jugado mucho: estoy hasta sudando.

La segunda cldusula es, a su vez, una amplificacidn de la primera. La peri-
frasis verbal, con la preposicién ——ahi de valor elativo— hasta, es un acierto
expresivo:

Estoy hasta sudando.

1.12. El padre de esta nifia mantiene un delicioso didlogo con ella:

Padre.—; Como te Hamas?
Desirée.—Tengo... Y me llamo Desirée y voy al cole y tengo un cuque y unas
mufecas.

Desirée (3.8) no solo dice su nombre, que es lo que se le pide, sino que
amplia la respuesta con datos referentes a sus actividades —voy al cole—y a
SUS «pOSESIONes» —rengo un CUGUe ¥ unds Muiecdas—.
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1.13. Después de una serie de preguntas que la nifia contesta con una
rapidez increible y como si estuviera a la espera de otras nuevas, 0oimos esto:
Padre.—; Cdémo se llaman los abuelos?
Besirée.—Uno se Hama «yayo Paco» y ofro «yayo Deme» ¥ tengo unas yayas
que se llaman una «yaya Ana» y ota «yaya Miki»... Y tengo un papé que se llama
«Manolo» y va al tabajo donde se va a coleos. Y entonces... Y jahora qué digo.
papd, aqui? Y entonces y entonces vivo en Mostoles, aqui en el tles de este ni-
mero cuatro. La calle se llama asi.

Tras una pequefia vacilacion inicial {Uno... uno... uno se llama), 1a niha se
lanza y no se le olvida ningin nombre. Los cuatro abuelos aparecen, ademds,
agrupados dos a dos en una frase de estructura paralelistica bimembre y
opuesta segiin el sexo; primero el masculino y después el femenino:

Masculino — Femenino
Uno se llama «yayo Paco» y — Unas yayas que se llaman una «yaya
otro «yayo Demes. Ana» y otra «yaya Miki»,

Pero, ya embalada —y después de una pequefia pausa—, la chiguilla am-
plia su respuesta y nos sigue hablando de otros hechos relacionados con ella.
Y en primer lugar de su propio padre, que le estd haciendo las preguntas. El
relato sigue en tercera persona igual que ha empezado. Asi, nos presenta al pa-
dre primero con su nombre:

Tengo un papd que se llama «Manolo».
Después nos dice donde trabaja:
Va al tabajo donde se va a coleos.

De pronto parece que se le ha acabado el fuelle y, como un poco apurada,
pide auxilio a su padre:

Y ;ahora qué digo, papd, aqui?

Pero en seguida encuentra nuevo tema. Ahora nos habla del lugar donde
vive:

Y entonces vivo en Mostoles.
Luego, del nimero de la calle:
En el tles de este nlimero cuatro.
Y, finalmente, de la calle:
La calle se llama asi,
Ahi nos deja la chiquilla, a medio camino y sin saber el nombre de 1a calle

y con la deliciosa confusion del namero: si bien es muy posible que se refiera
al «piso 3.° del nimero 4». Todo esto se oye perfectamente en la grabacion.
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Cabe destacar en este texto la constante repeticion de dos unidades: la
conjuncién copulativa y, unas veces sola y otras en unidad sintagmadtica con
entonces. En ambos casos, pero sobre todo en el dltimo, el valor predominante
es el de muletilla, que aparece algunas veces hasta repetida: ¥ enronces. La
construccion es evidente contagio de las narraciones infantiles”.

1I. HIPFRBOLE

La hipérbole, en la retérica tradicional, era considerada como una especie
de amplificacion:

La hipérbole es un medio de wmplificario gradual y es como {igura de pensa-
miento una intensificacién de la evidentic. Su finalidad y también su limite
radican en la creacion de una momentinca evidentia poetica (Lausberg, 1967, 11,
300, § 909),

No nos sorprende encontrar en el habla infantil frases con las que exagera
—a su mado— lo que estd diciendo. Para él, el mundo exterior es un mundo
magnificado. Tedo es inmenso. Si para los adultos «mantenerse dentro de los
limites es dificil» (Lausberg, 1967, I, 300, § 909), 1o es mucho mds para los
ninos,

Lausberg, un poco mds abajo, nos dice asimismo que «la hipérbole se desa-
rrolla hacia arriba o hacia abajo. Quint. 8, 6, 67 virtus eius ex diverso par
augendi atque minuendi» (1967, Ibid. ). Pues bien, resulta que esa doble direc-
cioén la encontramos también en el habla de los nifios. Asf, una nifia esta lo-
rando a muchos mares, y un descomunal animal prehistorico tiene unas mani-
tas muy pequenitas.

Luego expone Lausberg los cinco «medios expresivos» en que se manifies-
ta la hipérbole: 1) intensificacién gradual, 2) similitudo, 3) comparatio, 4) sig-
na, 5) metafora (Lausberg, 1967, 11, 301, § 910). Casi todos ellos los encontra-
mos asimismo en el habla infantil:

El susodicho animal prehistérico Uene mias manitas muy pequeititas, cono mi
dedito meftigue (1 v 3).

Otro animal tiene los dientes muy grandes, como un radivdaor (2 y 3).

Dios es un padre muy grande, muy grande (5).
Un nifio hace la digestion cuando la comida se le baja a los pies (1 y 5).

* Un ejemplo extraordinario del fendmeno que estamos analizando puede verse en nuestro
trabajo: «Un torrente de expresividad en una conversacion de un nifio de 5 afioss, en Comunica-
cions. Il Simposi Intevnacional de Didactica de la Llengua 1 la Liferatura, Tarragona, Escola
de Mestres, 1991, pp. 411-426. La mayor parte de las respuestas que da el nifio Oscar respon-
den a este hecho.
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Todo esto y mucho mas lo vamos a ver en las conversaciones de los nifios.

2.1. Silvia (6.00) nos habla de su maestro, ¢l gordo, que ya se ha jubilado.

La madre hace un comentario al respecto, y la nifia le responde:
Madre.—Te habrd dado pena, jno?
Silvia.—Si, una nifia llorando a muchos mares.

Es seguro que la nifia habrd oido mds de una vez la expresion lorar a ma-
res. Sabe también la funcién de mucho. Tal vez en la mente de la nifia se ha-
yan cruzado dos frases:

Llorar mucho.
Llorar a mares.

La chiquilla, en su deseo de expresar lo mucho que lo sintieron y por lo
que Horaron, mezcla las dos. De suerte que la férmula Horando a muchos ma-
res es el resultado de la combinacion de ambas y da como resumen esa feliz
expresion superlativa, que supera en intensidad a las otras dos, por su valor
hiperhélico:

Llorando a muchos mares.

2.2. Arturo (5.11) es un nifio que, seguin nos dice, ha visto muchos libros
con ldminas de animales prehistéricos. Oigamos su primera intervencion:
Soledad.—; Qué pasaria si un animal prehistdrico aparccicra en el colegio?
Arturo.—Pues que es que si soplarfa tiraria el colegio; lo puede tirar en un
soplido, en una patada. Se saldria la gente, los nifos, y el tiranosaurio cogeria a
la gente con las manitas que liene muy pequefiitas, como mi dedito mefique.
En primer lugar aparece en nuestra mente la imagen de un ser de enormes
proporciones vy dotado de tal fuerza que, con sélo soplar o dando una displi-
cente patada, como quien no quiere la cosa, derriba un edificio. En las frases
empleadas por el nifio,
en un soplido, en una patada

—ue nos recuerdan las expresiones «en un momento», «en un soplos, de posi-
ble influencia en la frase infantil—, el uso impropio de ta preposicién en —en
lugar de la usual de o con—, parece conferirles una mayor unidad instrumental.

En la segunda parte asistimos a la desbandada de la gente —de los nifos,
sobre todo— mientras el descomunal personaje va cogiendo tranquilamente a
las personas, que se pierden —casi desaparecen— entre las manitas del mons-
truoso animal.

De la hipérbote alusiva a su extraordinaria tuerza —que puede tirar el edi-
ficio en su soplido— pasamos a la hipérbole de signo contrario y sorprendente
por tratarse del mismo sujeto: aguel enorme animal resulta que tiene unas ma-
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nitas muy pequefiitas. El empequetfiecimiento de las manos se nos presenta de
manera progresiva:

manitas - muy pequefitas.

Entre esos dos términos se intercala el verbo; con lo cual la frase entera re-
sulta potenciada en su expresividad:
Las manitas que tiene /
que tiene muy pequeriitas.
A continuacion, y como remate, el nifio emplea una comparacion que redu-
ce las manos de aquel gigantesco animal a la minima expresion:

como mi dedito mefiique.

Ahora pensemos por un momento en ¢l tamafio del dedo meftigue, €l mas
pequefio, de un nifio de cinco afios. Luego anadamosle la serie de diminutivos
que le preceden y que van, segin acabamos de decir, presentando a nuestra
imaginacion un ser ridiculo y grotesco de grandes dimensiones, con las manos
reducidas a un diminuto apéndice:

manitas — muy pequeflitas — dedito — mefiique.

Recordemos inmediatamente que esas manos corresponden a un animal de
talla descomunal. Y el resultado salta a la vista.

Por otra parte, creemos que guienes quedan empequenecidos, reducidos co-
mo al anonadamiento, son las personas que coge en sus manos. Inmediatamen-
te aparece ante nosotros la figura de King Kong con 1a muchacha en sus
manos, figura que el nifio habrd visto més de una vez.

2.3. Pero oigamos lo que nos dice de otro de esos animales un poco més
adelante:
Soledad.—;Por qué te gusta mds cl triceratos?
Arturo.—Porque es el mids terrible. El triceratos debe al hombre (sic) a sus tres
cuernos {...). Es ¢l terrible dinosaurio que mide un metro mds que el elefante, y
sus tres cuernos miden cien metros. Y también tiene un cuerno en el hocico, otro
arriba del ojo pero muy cerca.

Los elementos descriptivos basados en la hipérbole, por el contraste entre
una magnitud y otra —la del cuerpo y la de los cuernos—, nos presentan ung
figura cédmica vy hasta grotesca. La fuerza descomunal de ese animal primitivo
le Hlena de asombro. A lo largo de esa intervencidn va explicando su feroci-
dad, sus dimensiones, su cormamenta.

Nos es familiar la magnitud del elefante, animal que el nifio cita como re-
ferencia comparativa, y a partir de ahi podemos tmaginar al triceratos en toda
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su corporeidad. Pero ese enorme tamaiio queda cual ridiculo pegote a merced
de unos descomunales cuernos que lo mismo pueden ser de cien metros que
de mil. —;Cémo no recordar el famoso verso «Frase un hombre a una nariz
pegado»?—,

Por si fuera poco cuerno, el chiquillo alin le pone otros dos, y estratégica-
mente sitaados:

Un cuerno en el hocico;

como dispuesto para cazar y deshacer la presa antes de ser devorada por unas
fauces que se nos sugieren enormes y hambrientas.

Owo arriba del ojo pero muy cerce.

porque ¢s necesario atacar de inmediato nada mas ser divisado el enemigo, co-
mo si {a vista se prolongara a todo lo largo de esa afilada arma.

2.4. El muchacho continia hablandonos de los animales prehistdricos. Y
ahora le toca el wrno a otro:

Arturo.—Ahora un animal que es un mamifero, el macairodonte: sus dientes
eran asi, asi de grandes. Y es. y los vigjos son hasla el teche, hasta el techo de
ahi: y también los jovencitos son hasta la rodilla de un bebé; pero son peligrosos.

Los elementos hiperbdlicos destacan, también aqui, por contraste, aunque
ese contraste se dé ahora entre distintos individuos. El efecto es casi el mismo
por tratarse de padres e hijos.

Los viejos tienen tal corpulencia que ocupan toda [a casa: Aasta el techo.

Pero es el contraste el que ocasiona la expresividad de 1a hipérbole con su
grado de comicidad, debido fundamentalmente al término de comparacién
—bhebé— al que recurre el nifio:

[Los jovencitos son hasta la rodilla de un bebé.

El vocablo jovencitos aplicado a esos animales los acerca al mundo de los
hombres. Mundo que se concreta y humaniza en la figura de un tierno infante.
Es un claro ejemplo de animismo.

La comparacién resulta en exceso hiperbélica, puesto que las crias —joven-
citos, por lo tanto ya creciditos— de aquel animal de enormes dimensiones no
sobrepasan el tamafio de las piernas de un bebé.

2.5. Consideramos el siguiente episodio como un caso de hipérbole humo-
ristica; por pequefo que sea un nifio de cinco afios es dificil meterlo en un
cajon.

Tras contarnos coémo su padre regafia a su hermana por haber escondido
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o llevado el magnetéfono, este nifio (5.1) continda su relato con la profesora:

Ana.—Y se gana la culpa la mayor y a ti te entra una risa...

Félix.—Yo me escondo en el cajon y me subo.

A —En qué cajon te escondes. Félix?

F.—Uno que estaba mas alto.

A.—Serd mis bajo,

F.—Me sube y me meto,

A —Pero el cajén es mds pequeio que Félix; entonces ;jcémo va a caber?
Pabio.—{A lo mejor es grande!

F.—Es como este coiro.

Lo primero que vemos es a un nifio acurrucado, enrollado como un mufie-
co, metido en un ¢ajon y conteniendo su sonrisa agazapada y contemplando
Sus apuros por subirse.

La hipérbole se agranda objetivamente, aunque pierde fuerza expresiva y
carece ya de la vis cdmica, en la dftima frase: Es coma este corro. Aquella
imagen se ha diluido y es sustituida por otra: ahora el cajén es como un circo
donde el nifio flota, rueda, se zarandea.

2.6. Dos nifias, Natividad (5.11) y Marfa (5.10), hablan de los juguetes
que les traen los Reyes:

Francisco.—; Te gustaria que te dieran muchos regalos los Reyes?

Maria.—Me gustarfa que todos los dias vinicran los Reyes, asi tendriamos la
casa llena de juguetes.

Nati.—Hasta por encima de la tele.., Hasta el cielo.

L.a primera nifia nos presenta la casa llena de juguetes. La expresion, em-
pleada por imitacidn del habla adulta, vy por lo tanto ya estereatipada y sin el
valor originario, manifiesta un deseo lgico en el nifio, para quien la vida con-
siste en jugar. Pero la frase que resutta verdaderamente hiperbdlica es la de su
compafiera: Hasta por encima de la tele. De modo que nos podemoes imaginar
a los nifios, juguetes ellos mismos, nadando entre montafias de juguetes donde
hasta la misma television serfa —;por qué no?— uno mds entre ¢llos.

La frase de la nifia no termina ahi. Después de una pausa, como si no le
pareciera bastante el nimero de juguetes que ocuparian la habitacién hasta cu-
brir la tele, afiade: Hasta el cielo. Indudablemente la expresion es una frase
asimismo estereotipada. Pero, al formar la segunda parte de una estructura pa-
ralelistica como aqui, aumenta ¢l valor del primer miembro. La nifta expresa
su deseo de tener un sinfin de juguetes en dos fases:

Primera — Segunda
Hasta por encima de la tele —  Hasta el dielo.

Las dos formas constituyen una hipérbole expresada en paralelismo sinoni-
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mico. La segunda reduplica el valor de la primera como elemento intensifica-
dor, desde el punto de vista semdntico, unido al de su estructura formal.
La idea de juguete como exclusivo regalo de los Reyes estd presente en la
conversacion de las dos amigas:
Maria.—; Pero si yo pido un cuadro?
Nati.-——Los Reyes no tracn cuadros, traen juguetes.
M.—Los Reyes no traen holas de Navidad. quieren ver bolas en las casas.

La distincidn que hacen una y otra establece como una especie de compe-
tencia entre las dos.

Ambas intervenciones estin construidas de forma paralelistica semejante:
una primera parte negativa seguida de otra positiva:

Negacion o Afirmacion
Los reyes no traen cuadros. —  Los Reyes traen juguetes.
Los Reyes no traen bolas de Na-  — Los Reyes quieren ver bolas de Na-
vidad. vidad en casas.

2.7. Laprofesora le pregunta a un nifio si sabe por qué llueve. Este le con-
testa que es necesario para el trigo v que lo ha hecho Dios para que lo poda-
mos CoOger.

Luego la conversacion contintia:

Loli.—Y ;quién cs Dios?

José Antonio.—Dich es un padre que es jmuy grande, muy grande, muy
grande!, mds que un gigante.

L. 817 Y ;qué hace?

JA.—Pues, hace el sol, la luna, las casas, los hombres..., los juguetes, la
comida, todo.

L.—Y ;donde estd Dios?

JA—En er cielo.

L.—Si? ;T le has visto?

JA.—No... ha visto ninguna vez, pero. pero yo no-l le rezo siem, no le rezo
siempre, no le rezo siempre, sdlo cuando me acuerdo.

La definicién que José Antonio (5.00) nos da la consideramos un ejemplo
de hipérbole en dos vertientes. Desde el punto de vista del nifio viene marcada
por la repeticién elativa:

iMuy grande, muy grande, muy grande!

Y aun por el elemento comparativo de superioridad que le sigue, con toda

la carga de enormidad que para un nifio tiene la palabra gigante:

Mas que un gigante.

Desde el punto de vista de la concepcidn que el adutto tiene de Dios, 1a hi-
pérbole infantil nos hace sonreir.
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2.8. Esta nifia, Elena (5.10), le cuenta a la profesora que fue a casa de su
tia a comer cerezas:
Elena.—Yo un dia fue (sic) a casa de mi ta a comer muchas cerezas.
Candelas.—; A comer cerczas?
E.-—Si y no pude beber agua hasta que no se me bajaron a los pies. Y baié a
la piscina, pero que no estaba llena.
Suponemos que la chiquilla fue a casa de una tia suya a visitarla y alli,
efectivamente, debié de comer muchas cerezas. La frase infantil, tal como estd
construida, convierte en finalidad un hecho que, en principio, era accesorio:

Fue a casa de su tia g comer muchas cerezas.

Con este precedente adquiere mayor expresividad aun la frase de su si-
guiente intervencidn. Se oye decir —yo lo recuerdo de mis afios infantiles—
que no se debe beber agua después de comer cerezas. Como la nifia ha comido
muchas tiene que «esperar mucho», tanto que ella misma nos lo indica con esa
frase hiperbdlica de valor metaférico:

Hasta gque no se me bajaron a los pies.

El uso del perfecto simple, no obstante, alude a una accién que debid llegar
pronto a su fin:

No pude beber agua hasta que no se me bajaron a los pics.

La expresividad de la frase depende, en gran medida, de esa contradiccién
entre la imposibilidad de que ese plazo de tiempo se cumpliera y el que debid
pasar hasta que la nifia bebié agua. Merece la pena que nos fijemos, asimismo,
en la correspondencia de la construccion no pude - hasta que no, donde el se-
gundo no recuerda ¢émo el habla del nifo reproduce las construcciones del
adulto.

2.9. Laura (5.2), que viaja con su padre en tren, ve pasar otro, muy largo,

cargado de coches:
Lauvra.—Papd, papd, cuatrocientas mil de personas de coches. Mira, mira,
papd, ticnes cara de sol. ¢Quieres ver a tu hija de pequefia?

La nifia pasa de un tema a otro, que no guardan retacion alguna. Es una ni-
fia muy inquieta y habla segin ocurren las situaciones.

En primer lugar, como sabe que en el tren en que ella vigja van personas,
traslada la imagen del tren en que ella va al que se ha cruzado cargado de
coches:

Cuatrocientas mil de personas de coches.

En esta frase se conjugan la hipérbole, el desplazamiento de unidades y la
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metafora, de suerte que podemos hablar de hipérbole metaférica. Después, la
nifia se ha fijado en que el sol le da en la cara a su padre. Instintivamente se
dirige a él diciéndole:

Papi, tienes cara de sol.

Es una frase donde aparecen también la metifora y el desplazamiento de
unidades; y hasta podemos ver cierto matiz hiperbélico, puesto que la ilumina-
¢ién de un rostro nunca seré tan grande como la del sol. Finalmente, la chiqui-
lla, que a Ia vez que habla no para de revolverlo todo, ha encontrado una foto
suya de cuando tenfa tres afios. Por eso le dice a su padre:

;Quicres ver a tu hija de pequefia?

Ella, con 5.2 anos, ya se considera mayor. Los tres aflos quedan muy lejos.

2.10. La profesora le pregunta a este nifio, Ivédn (4.6), por los afios que tie-
nen sus amigos. Después le pide que everigiie los que tiene ella:
[van.—Puecs oche o nueve.
Pilar.—No has acertado, lengo veinte,
[.—Y ;son mds que veintiocho?
P.—No sé. ;Ta qué crees?
F—; Sabes qué? La abuela tiene ciento y doscienlo (sic) cuarenta v siete.
La madre del nifo tiene veintiocho afios. De ahi la pregunta que le formula
a la profesora, cuando ésta le dice que tiene veinte:

iSon mas que veintiocho?

En su dltima intervencién encontramos la frase —podemos decir muleti-
Ha— de llamada de atencién previa a lo que nos quiere decir. Los afos que
tiene la abucla aparecen en una frase hiperbdlica por partida doble. Ya sen
muchos cien o doscientos por separado; pero atn lo son mds, claro estd, suma-
dos como lo hace el nifio:

La abuela tiene ciento vy dosciento cuarenta y siete.

La frase hiperbodlica es, ademads, una expresion cargada de humor. Primero
porque no es posible sumar —o separar— los aiios de una persona:

Ciento y dusciento cuarenta y sicte.

O tiene cien o tiene doscientos cuarenta y siete. Y luego, por la precision
con que nos dice la segunda cifra:

Dosciento cuarenta y sicte.

El término dosciento, sin la -s final, es forma debida a la analogia con el
precedente ciento.



176 Miguel José Pérez

2.11. La profesora le pregunta a una nifia qué es un rio y ésta responde
sin contestar a la pregunta:

Elena.—Mira, yo... yo... Yo... yo... yo antes iba a natacion, pero ya no poque,
isabes qué?

Loli.—; Qué?

E.—Lue luego hay colegio y luego se me olvida ir al colegio, por por eso ya
ne me a... apuntan, Eh que yo... yo... yo... yo no, yo no me quig quiero quedar
en ¢l comedor, poque me ponen una comida jfan... tan ahco! que no me gusta.
Por eso guicro comer en mi casa. Asf juego.

La nifia —que al parecer tartamudea un poco, segtiin me dijo la profesora
de précticas—, al oir lo del rio, recuerda que se ha bafiado en algtin sitio. Pero
lo que mds le impresiona a Elena (5.2) es la comida que le dan en el colegio.
Lo mala que debe estar para ella esa comida lo expresa con una frase en la
que el sustantivo asco aparece precedido del intensificador fan repetido:

iTan... tan ahco!

La frase, hiperbdlica, es una creacién que se origina del cruce de otras ex-
presiones:
La comida es tan mala...

La comida me da asco...
1.z contida es un asco...

2.12. Poco mas adelante, en la misma conversacion, Elena le habla de su
hermana, que, al parecer, quiere ir siempre con ella a todas partes:
Loli~—Y ;i no quicres que te acompaiie?
Elena.—Mm... no. ;Po qué yo... yo yo si me voy mu mu lejos... po qué ella
se viene, si si si tengo que cruzar muchas carrcteras?
L.—Asi e acompaiia y no vas solita.
E.-—Eh que, yo no tengooo miedo.
Elena (5.2)-se siente mayor y le melesta sentirse siempre-acompafada por
su hermana pequefia.
La hipérbole le sirve para destacar aun mas su personalidad y distanciarse
de su hermana. El lugar a donde ella se va sola nunca puede estar muy distan-
te de su casa; y, sin embargo, dice:

Sime voy mu mu lejos.

Y para llegar a ese lugar tiene que pasar muchos peligros, que aparecen su-
geridos en esta frase:

Tengo que cruzar muchas carreteras.
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III. ENUMERACION

La enumeracion, en el sentido méds amplio del término, es frecuente en de-
terminadas situaciones idiomaéticas del habla infantil. Aparece sobre todo cuan-
do se le pregunta por Io que ha hecho, por las cosas que tiene, por los regalos
que le han traido, por lo que va a ser el dia de mafana, por las cosas que ve
en un determinado sitio, etc., etc. H. Lausberg expone la teoria cldsica de la
enumeratio cn los siguientes términos:

La partitio, enumeratio, es una enumeracién a modo de introduccion de los
punios que sc van a tratar; en materias largas y complicadas de la narracion hay
también una parfitio en el exordivm. Asimismo puede aparecer una partitio COmo
enumeracion de varias propositiones {(Lausberg, 1966, 1, 297, § 347).

La enumeracidn infantil no aparece, légicamente, como introduccion a la
materia objeto de la conversacién. Tampoco aparece, como es natural, la enu-
meracién como recapitulatio. Si, en cambio, aparece en ocasiones como enu-
meracién de proposiciones. Un estupendo ejemplo lo tenemos en la interven-
cion de este chiquillo que dice a la profesora lo que quiere ser de mayor:

Quiero ser bombero (...). También me gustaria ser policia como mi papa. jAh!,
y también ranchero (...). También quiero ser futbolista.

En otro lugar nos habla Lausberg del modo en que aparece la enumeracion:

Las partes integrantes del todo se hallan en principio ordenadas reciprocamente
en pic de igualdad; pucden aparecer vinculadas en forma sindética o ir yuxtapues-
tas en el asindeton. El grade maximo de la vinculacion sindéica es el polisinde-
ton (Lausberg, 1967, II, 135, § 670).

También W. Kayser expone ideas semejantes al tratar de la enumeracion:

Cuando se juntan mis de dos miembros del mismo género, resulta {a seriacion.
Si cada miembro conserva su independencia, se trata de eruneracidn, corricnte en
el lenguaje cotidiano: manzanas, peras, melocotones y ciruelas {...}. Puede ocurrir
también que en una enumeracion los miembros pierdan su independencia y sélo
se alcen como olas €n un gran movimiento desbordante. Hiblase entonces de
acumulacicn (...). Hablase de seriacion asindética cuando los miembros aislados
quedan sin trabazén lingiifstica: y de seriacion sindérica, cuando van unides por
una conjuncion o por cualquier otro término copulativo (Kaiser, 1958, 185).

En el habla de los minos aparecen numerosos ejemplos tanto de la seriacién
asindética como de 1a sindética. En la seriacién sindética puede hasta aparecer
la conjuncidn encabezandola:

Y esto es una flor v esto es un coche y esto es un sol.

Encontramos, asimismo, pasajes en los que se mezclan los dos. Valga co-
mo ejemplo adelantado y significativo éste que un nifio nos ofrece en respues-



178 Miguel José Pérez

ta torrencial a la pregunta que la profesora le acaba de formular sobre Tos
animales que ha visto en el zoo:
Los elefantes grandes. Las jirafas largas y con manchas. Un oso blanquito y
muy grande. Monos y muchos monos grandes y pequeiios. Un ledn feroz y malo.
Allf estaba el panda muy bonito y un hipopdtano grande y {eo. Patos pequefiines
y blancos, y un loro igual que Jill, rojo y verde.

Por otra parte, conocido es el concepto de «enumeracion cadticar» desarro-
llade por L. Spitzer en su ya cldsico articulo «La enumeracién cadtica en la
poesia modema». Spitzer toma como punto de partida un articulo de D. W,
Schumann sobre tres poetas modernos: Whitman, Rilke y Werfel:

En lo que Schumann llama globalmente «estilo enumerativo» se funden diver-
sos elementos de época y procedencia histdrica distintas: fa enumeracion, vieja
como el mundo; la anéfora, procedimiento de lisonomia particularmente medicval;
el as{ndeton. conocido en fa Antigiiedad y resucitado por el Renacimiento, y. fi-
nalmente, lo que en mi articulo sobre Salinas he Hlamado «enumeracidn cadtica»
(Spitzer, 1961, 257-258).

A continuacion, después de decir que el caorismo no ha sido definido con
bastante claridad por Schumann, aunque emplea el nombre de «enumeracion
heterogénea», afiade:

Parece, en efecto, que es 2 Whitman a quien debemos esos catdlogos del mun-
do moderno, deshecho en una polvareda de cosas heterogéneas (Spitzer, 1961,
258).

L.. Spitzer encuentra ese fendmeno en otros poetas modernos. Aparte de en
P. Salinas —ya estudiado—, 1a enumeracién, y especialmente la cadtica, apa-
rece en Claudel, R. Dario, Neruda... y en todas las épocas de la literatura uni-
versal, incluida la mistica y la biblica.

En lo que hace a nuestro propdsito es significativo lo que dice refiriéndase
a la seriacién asindética de Whitman:

E vigoroso asindeton de Whitman (y, cn grado algo menor, de Rubén Dario)
acerca violentamente unas a otras las cosas mis dispares, lo mds exotico y lo mas
familiar, lo gigantesco y lo mindsculo, la naturaleza y fos productos de la civiliza-
cién humana, como un riifo que estuviera hojeando el catdlogo de una gran tienda
y anotando en desorden los articulos que e] azar pusiera bajo su vista: pero wn ni-
fo que siendo ademds sabio ¥ poeta, extrajera poesia ¥ pensamiento de wna lsta

e dridas palabras: un nifo genial, con el genio verbal de un Vietor ¢
e las palab | i} { g verbal d Vietor Hugo

{Spitzer, 1961, 258).

La cursiva es nuestra. Y lo hacemos porque ésa es la situacion que muchos
de los nifios nos presentan en sus series enumerativas. Este ejemplo es un ade-
lanto de lo que podemos ver a lo largo del capitulo. A Felipe (4.11} le pregun-
ta el profesor si le gusta dibujar, ¥ el muchacho responde:
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Sf, una basura, una casa, un hombre, un pdjaro, una nube, un sol, un camion
dc busura pero no de comer. Me gusta el pipi asado.

L. Spitzer, que llama a esta manera de escribir «estilo bazar», explica mas
adelante cémo en ocasiones aparece una especie de «resumen final con todo»:

Hay otros aspectos de la enumeracidn moderna, en particular los que tienden
a introducir formas de agrupamiento, que parecen remontarse a la tradicion de los
maestros de los siglos clasicos (Spitzer, 1961, 277}
Luego pone diferentes ejemplos de esta técnica que él ha encontrado en va-
rios autores y cita alguno de Cervantes, buen conocedor de la misma:
Gustaba restablecer con un fodo la unidad y un refativo orden después de una
narracion <le hechos desordenados en que el lector podria perderse: «De manera
que la soledad, ¢l sitio. la oscuridad, el ruido del agua con el susurro de las hojas,
todo causaba horror y espanto (Quijote, 1, cap. 20p» (Spitzer, 1961, 278-279).

Pues bien, en el habla infantil encontramos ejemplos de enumeracién en los
que aparecen férmulas globalizadoras como de resumen. Entre las férmulas
que hemos registrado son trecuentes todo, fodo es(t)o, mucho, muchas veces.
Suelen aparecer generalmente al final, pero también las podemos encontrar al
principio y hasta en medio de 14 enumeracién. He aqui un ejemplo que consi-
deramos altamente significativo. Al muchacho (5.5) le pregunta el profesor si
le gusta estudiar y la respuesta es inmediata y contundente, como si él mismo
la estuviera esperando:

Si, parque aprendo. 8¢ mcfio.., SE eseribir mi nombre, se jugar a las cartas
infantiles y sé contar hasla por lo menos ef doscientos uno, S¢ muche... También
vi ayer el concurso del «kiosko» en la television. S€ mucho... No hay cosa que
no sepa. Preglintame, veris.

Cabria la pena también destacar otra serie de formulas que llamamos «con-
clusivas», tales como: ya ne mds; no sé, muchos; todo eso v nada mds, etcé-
tera.

Adn queremos afiadir que, en medio de estas series enumerativas, encon-
tramos incluso alglin ejemplo de enumeracion cadtica gue rompe la conlinui-
dad csperada introduciendo un elemento discordante; caso semejante a aquel
que analiza C. Bousofio:

Comenzando por ¢l caso comico, recordamos aquella frase de Churchill: «Las
calamidades de Inglaterra son tres: Abadan, Suddn, Bevidnos La enumeracion cs
también aqui, de otro modo, heterogénea (Bousofio, 1976, 1. 502).

Nos preguntamos si no sigue el mismo esquema de enumeracién el nifio
Jorge (5.11), que responde asi a la pregunta de si le gustan las matemadticas:

Es un rollaze. (Te digo! Un rolletazo. Que uno, que dos, que el cinco, jqué
asco!
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Finalmente, incluimos también algiin ejemplo de enumeracion en que el ni-
fio dice los nimeros pero en desorden o con formas sorprendentes. Como un
ejemplo digno de tenerse en cuenta citamos ¢l del hijo de un amigo nuestro,
Juan Esteban (4.2), que contaba hasta el veinte, y, aparte de saltarse muchos
nimeros y desordenarlos, terminaba asi:

Decisiete, deciocho, decinueve y decidiez.

El dltimo término decidiez es, ademds, un ¢jemplo de creacion léxica por
analogia.

Agrupamos las conversaciones en razén de los elementos que aparecen en
la enumeracioén:

Los relacionados con la Navidad.
Las actividades escolares.

Los animales.

Otros elementos de enumeracidn.

P =

Esta division, como dijimos al principio, responde a las situaciones idioma-
ticas en que la enumeracion se produce.

1.  FElementos relacionados con la navidad

3.1.1. Esta nifia (5.6) contesta a la pregunta consabida y tépica «;Qué te
han traido?»:
Marfa José.—Los meltizos, la Nancy-color, el reloj, los cuatro evangelios, (arta
de fresa (...), mi Melenitas y... nada mds.

La mezcla de toda una serie de elementos, por extrafios que sean, es algo
que aparece constantemente en los casos de enumeracién de los regalos de Na-
vidad o Reyes. Los nifios los mezclan todos, sean o no exclusivos o propios
de esa época, como hace Maria José.

3.1.2. La profesora le dice a Roberto (4.6) que tiene mucha suerte porque
le han regalado un tren. El muchacho atirma con la cabeza y, como animado
por esas palabras, continga:

Roberto.—Y mi padre me ha comprado dos excavadoras de esas que se
levantan: «rac, rac»; y la otra como un tanque, y las cosas que son de goma y de
hicrro con una palanquita que sc levanta. Y tengo un mecano con muchas piezas
y mil tornillos grandes y pequenos.

Primeramente tiene dos excavadoras gque se fevantan. A continuacién el
ruido que suponemos hacen al levantarse. A partir de ahi, ¢l desorden en nues-
tra mente es total:
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Otra excavadora como un tanque.
Cosas de goma y de hicrro.
Esas cosas parece que también tienen una palanguita que se levanta.
Luego parece que volvemos a aclararnos un poco: tiene un mecano. Pero
las piezas no abarcan a los tornillos, que aparecen separados, tal vez por ser
tan numerosos.

3.1.3. Este nifio (4.7}, que esta cansado de tanta pregunta, responde asi a
una que le hace la profesora:

Carmen.—;Cémo se llaman (los Reyes Magos)? ;Cudl cs el rey que te ha
traido el triciclo?
Oscar.—Gaspar, Baltasar y Gaspar y Melchor y Baliasar.

La contestacién del niiio es una enumeracién repetida gue, por otra parte,
no contesta a la segunda parte de la pregunta, y a la primera lo hace como si
con ello quisiera que la profesora se callara, porque antes ya le ha dicho: Sélo
haces que preguntar.

3.1.4. César (5.6), al que volveremos a encontrar en el epigrafe 4, nos dice
los regalos que le han traido:

Almudena.—; Qué te han traido los reyes?

César.—E] barco pirata, esto (sefiala otro barco), dos cuentos, un juego
magnético de damas, una armdnica, dos jerséis y un puzle que a lo mejor me lo
traen a lo mejor.

Resulta curioso comprobar cdmo el nifio destaca, no tanto por ir en primer
lugar cuanto por su nombre, ¢/ barco pirata, diferencidndolo del otro barco,
al que ni siquiera lo denomina por su nombre comin sino que se limita a indi-
carlo por ese demostrativo genérico —esto— que usamos precisamente cuando
no sabemos el nombre de algo que tenemos presente.

Observemos, como contraste, que a continuacion no distingue entre los
cuentos, pues los engloba en el término dos cuentos. Y es que, como dice mads
adelante, ef barco pirata es el regalo que mas le gusta. El altimo de los ohje-
tos nombrados, un puzle, aparece matizado por una proposicion adjetiva en-
marcada entre dos expresiones adverbiales de duda/deseo, repetidas:

'n puzle que a lo mejor me lo traen a lo mejor.

La frase, en si misma inviable, se compone del dltimo elemento de la enu-
meracién y, como tal, su comienzo es correcto:

Me han traido... un puzle.

Pero inmediatamente —como el nifio recuerda que eso todavia no se lo han
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dado, aunque es una promesa— la proposicién adjetiva introduce una variante
inesperada:
Me han traido... un puzle que a lo mejor me lo tracn.

Ahora, la frase resulta semanticamente imposible. La accién que se afirma-
ba en la oraci6n principal queda negada por la proposicién inordinada adjetiva
y reducida a una mera posibilidad:

A lo mejor me lo traen.

Esta posibilidad queda recalcada por la reiteracion de la unidad adverbial
de posibilidad y —deducimos— de deseo que precede y sigue a la accibn
verbal:

A lo mejor me lo traen a lo mejor.

Sélo una pausa tras el verbo haria posible la frase y destacaria la posibili-
dad aumentando la duda.

3.1.5. Dos amigas, Cristina (4.3) y Maria Teresa (3.9), dialogan entre s{
con la intervencién de la profesora:

Maria Teresa.—Y el lobo, jquién era el lobo?

Cristina.—Unos nifios y nada mds.

Isabel.—Esta maiiana jqué has hecho?

e 2 o—Una.ficha de 1a «B», ;Ah?! ;Sabes lo que me han trafdo los Reyes? Mira,

unos patines, ¢l Pepo, una muiieca en casa de M.* Angeles. Es de trapo.

MT.—La multicocina me lo (sic) han traido en casa dc M.* Angeles; el
secador en casa de mi abuela Tina: y ¢n casa de mi abuela Cidad, el dinero. Los
cucntos, los Reyes. El lopencabezas. aqui.

La primera respuesta, unos nifios y nada mds, parece decimos que eran los
nifios Wnicamente los que hacian el papel de lobo. A continuuacién ambas nifias
enumeran los diversos regalos que han recibido en las Navidades. Una, sin que
se le haya preguntado, y tras contestar escuetamente a la pregunta; la otra, co-
mo si continuara la cnumeracién de su compaiiera. Sorprende la perfecta dis-
tribucién que hace esta nifia de los regalos y los lugares donde los ha recibido.

Regalos Lugares
La multicocina, —  Casa dc M.* Angeles.
El sccador. —  Casa de la abucla Tina.
El dinero. —  Casa de la abuela Cidad.
Los cuentos, —  Los Reyes.
El topencabezas. —  Aqui. en su casa.

Segdn ella, los Reyes s6lo le han traido los cuentos. Algin cnunciado apa-
recc graciosamente invertido.
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3.1.6. Esta nifia le dice a la profesora que no tiene miedo a los Reyes Va-
208, qUe RG e comen. Lsta le pregunta si sabe como se llaman:
Loti.—; Come se llaman los Reyes?
Elena.—Si nos cambian el nombie da igual; asi eh mah bonito (...}. Uno zul,
otro naranja y otro amarillo y o y otio verde,
L.—; Cudntos son los Reyes?
E.—Pues uno, dos, tes, cuatro y cince.
L.—;Cinco. sen los Reyes?
E.—FEh que yo me sé muchos nidmeros. Uno, dos, tes, cualro, cinco. seis, siete
(...), ventinuevee y cuarenta.
Las tres intervenciones de Elena (5.2) presentan otros tantos ejemplos de
enumeracion. El mds significativo es el primero, donde la nifia sustituye el
nombre de los reyes magos por el de los colores:

Uno azul, otro naranja y otro amarillo y otio verde,

Dos hechos merecen ser destacados. Primero, que no aparece el negro, el
color tradicional de uno de los Reyes Magos. Y después, que el nimero de re-
yes/colores es cuatro. Aunque en la segunda intervencion aparece todavia uno
mas. cuando responde a la pregunta referente al niimero de aquéllos:

Pues une, dos. tes, cuatro y cinco.

2. Las actividades escolares

3.2.1. Es frecuente que en la enumeracion de cosas que los nifios hacen
en el colegio mezclen, confundiéndolas, los nimeros con las letras. Este miio
(5.00) es un gjemplo significativo:

Merche.—Hadblanos de tu colegio.

Isabel.---Hacer escribir de letra y Pepa y oso. Al salir al reseo («recreon),
atague, a toro: sacamos la chaquetas a torear. Mi colegio tiene jubete pa jubar
alli; una affombra. Hacemo niimero, la u, i, e, 1, 2. 3,4, 5, 8,9, 10, 11, 14...

Todo aparece sin orden ni concierte para nosotros, para la mente ordenada
del adulto. Y, cerrando el relato de los hechos, la actividad mds nueva —virgi-
nal— y creadora del nifio: nimeros, hechos letras y nimeros. jQué mds da!

El texto, en conjunto, parece todo un cuadro surrealista donde la imagina-
cion hecha de realidades consigue que la realidad se transforme en fantasfa,
Contemplamos agrupados los elementos mds dispares, que parecen jugar entre
unas estructuras gue campan por sus respetos. La mads absoluta libertad preside
el relato infantil en anarquia temporal.
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3.2.2. David (5.2) cuenta a la profesora lo que hace en el colegio:

David.—Juego con plastetina, jucgo al fulbo, dibujo, dibujo con plastidecor
y hago sembrar y veo-veo y ginasia y leo la cartilla y también nimeros.

En esta enumeracion encontramos dos formas, la yuxtaposicién y la coordi-
nacion, seguidas una de otra.

En la primera son las oraciones con el niicleo del predicado, o con un com-
plemento, las que aparecen en tomo a dos verbos: juego, dibujo. Jugar, dibu-
jar... son las dos actividades esenciales del nifio en el colegio:

Jucgo con...

Juego a...
Dibujo.
Dibujo con...

En la segunda, unida a la anterior mediante la y,
Juego, dibujo y hago, Ico.

hay dos verbos personales de los que dependen diversos objetos directos, al-
guno imposible segin la norma adulta. La conjunci6n y une no sélo los ver-
bos/oraciones sino también todos los objetos directos:

y hago sembrar y veo-veo y ginasia.
y leo la cartills y también nimeros.

3.2.3. Desirée (3.8) canta una cancién y dice a su padre los cantantes que
mads le gustan: Mecano, Iguesias, Miguel Bosé, Maki Yason. Después el padre
le pregunta por lo que hace en el colegio:

Padre.—;Qué has hecho en el colegio?
Desirée.—Muchas cosas: una cazuela, jah! y un gusano, pero pero con
pegamento. Se mete el dedo.

Ese muchas cosas con que responde a la pregunta de su padre se concreta

en dos: una cazuela y un gusano. Y aun ésta la sentimos como si a la nifia se
le hubiera olvidado gracias al jah! que le precede.

3.24, Este nifio, por nombre Javier (5.10), contesta a las dos preguntas
que le dirige la profesora, y lo hace con tal desparpajo que merece la pena
transcribirla integra. Primeramente le pregunta por él:

Susana.—A ver, dime cé6mo te llamas, cudntos afios tienes y de dénde eres.
Javier.—Mc llamo Javier, tengo cinco afios, soy de Madrid.

A las tres partes de la pregunta responde el nifio y por ¢l mismo orden, for-
mando una frase trimembre:
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Me llama Javier.
Tengo cinco aios.
Soy de Madrid.

La construccion asindética contribuye a resaltar la rapidez de la respuesta,
escueta vy simple,

La contestacion a la otra pregunta es un ejemplo admirable de enumera-
¢ién. Todo un programa de «vida ocupada» a lo largo de un dia entero es el
que nos presenta este nifio:

Susana.—;Qué haces desde que te levantas hasta que te acuestas?

Javier—Desayunar, vestirme. me lavo las manos, me lavo los dientes, hacer
caca.

Ir al colegio. mientras tocan la campana, Y cuando tocan la campana entro,
y cuando llega la seforita nos quitamos tos abrigos. Y luego nos sentamos en las
sillas. Y luego estudiamos, y después hacemos un dibujo, y luego le pintamos.
Mieatras cntran los mayores salimos un poco al pasillo. Y cuando entran los ma-
yores nosotros salimos al patio. Y cuando entramos después del recreo u clase,
estamos un poca dentro hasta que tengamos gue salir a casa,

Lucgo comer. Voy con mi madre a por mi hermano. El come lo mismo que
nosotros. Luego ya juega con nosotros. Esperamos un poco a que tengamos clase
por la tarde,

Salimos mas pronto. Merendamos y después de merendar vemos «La Cometa
Blanca». Luega vemos a Petete. No me ponen deberes, pero unas veces en casa
tengo cuadernos v los hago. Después jugar a pistoleros y a vaqueros con mis her-
manos. Esperamos un poco a que cenamos.

Después de cenar nos vamos a la cama.

La enumeracidn aparece expresada de un modo andrquico: primero son in-
finitivos, solos o acompafiados; después son oraciones de diversas clases y de
variadas estructuras. Ambas formas de enunciacidn se mezclan y alternan a lo
largo de la exposicion. El segundo tipo es el mds numeroso. El primero apare-
ce al principio y luego esporddicamente a lo largo de la narracién, rompiendo
el ritmo habitual.

La exposicion podemos dividirla en cinco apartados, correspendientes a las
cinco etapas en que el muchacho agrupa sus actividades.

t. Por la mafiana en su casa antes de ir al colegio. Es una exposicion rapi-
da, totalmente asindética. Predomina el primer tipo de enumeracion: tres infi-
nitivos —dos que la comienzan v uno que la cierra— frente a dos oraciones
reflexivas:

Desayunar, vestirme, me lavo las manos, me lavo los dientes, hacer caca,

No le falta nada al muchacho para ir en condiciones al colegio. Tal vez su
enumeracidén no siga el orden de sucesidn cronoldgica, pero eso mismo contri-
buye a hacerla mdas expresiva.
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2. Por la mafiana en el colegio. Contrariamente a la anterior, ¢s una enu-
meracion lenta, dominada por el polisindeton. Sélo el primer enunciado estd
en infinitivo. Estd dividida en dos bloques, separados por una pausa curiosa-
mente asindética, pausa que separa las actividades anteriores al recreo de las
posteriores al mismo:

Enunciados del primer bloque:

Ir al colegio, mientras tocan la campana

Y cuando tocan la campana entro.

Y cuando llega la seforita nos quitamos los abrigos.
Y luego nos sentamos ¢n las sillas.

Y luego estudiamos.

Y despuds hacemos un dibujo.

Y luego le pintamos,

La enunciacion, plurimembre, se ajusta al desarrollo cronoldgico progrest-
vo, incluso con detalles —como nos sentamos en las silfas— que sogieren ac-
titudes colectivas uniformes tales como que los nifios no se sientan hasta que
lo diga la maestra.

Bebemos destacar el primer enunciado:

Ir al colegio, mientras tocan la campana.

Con él evoca el nifio no sélo el ir sino también /e estancia en el patio has-
ta que tocan la campana para entrar.

Enunciados del segundo bloque:

Mientras entran los mayores salimos un poco al pasillo.

Y cuando entran los mayores nosotros salimos al patio.

Y cuando entramos después del recreo a clase, estamos un poco dentro hasta
que tengamos que salir a casa.

Se nos dice 0 se nos sugiere que la segunda parte de la mafana es mds
breve. Y hay detalles que nos hablan de la capacidad de observacion del mu-
chacho, como salimos un poco ai pasiiio, anies de saiir al recreo.

3. Durante el medio dia en su casa. Comienza con el enunciado en infiniti-
vo, para continuar lnego con los del segundo tipo. Y, como en el primer blo-
que, aparece de nuevo la construccion asindética que acelera la narracion:

Luego comer.

Voy con mi madre a por mi hermane,

El come lo mismo que nosolros.

Fuego ya juega con nosotros.

Esperamos un poco a que tengamos clase por la tarde.

El enunciado come lo mismo que nosotros sugiere que su hermano ya no
es un bebé, que puede comer la comida de los mayores.

Entre este blogue v el siguiente, deberfan aparecer las actividades del cole-
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gio por la tarde. Pero s6lo hay dos frases que aluden a la estancia -—sdlo a la
estancia— en el colegio por la tarde. Una, de este bloque:

Esperamos un poce a que tengamos clase por la tarde.
La otra, del siguiente:
Salimos mds pronto.

Todo ello nos sugiere —comeo efectivamente as{ suele suceder— la menor
actividad escolar que se realiza por las tardes.

4. Por la tarde-noche en su casa. Hay también un predominio abrumador
del asindeton. Y también aqui encontramos un solo enunciado en infinitivo,
en medio de la enumeracion multimembre.

Igual que en el apartado 2, ahora distinguimos asimismo dos bloques, sepa-
rados por Ja hora de ver la television.

Enunciados del primer bleque:

Salimos mds pronte.
Merendamos,

Y después de merendar vemos «La Cometa Blancas.
Luego vemos a Petete.

Fl nifio sale del colegio, merienda y ve los programas infantiles de la tele-
vision.
Enunciados del segundo bloque:

No me ponen deberes,

Pero unas veces en casa tengo cuaderaos.

Y los hago.

Después jugar a pistoleros y a vaqueros con mis hermanos.
Esperamos un poco a que cenamos.

5. Final de Ia jornada. EI nifio ha ido diciendo todo lo que hace efectiva-
mente desde que se levanta hasta que se acuesta, La enumeracion de sus varia-
das actividades supone una gran capacidad de observacion. Al final sélo le
queda acostarse:

Después de cenar nos vamos a la cama.

El plural —nos vamos— sugiere que se acuestan, €l y sus hermanos, a la
vez.

3.2.5. El niito Felipe (4.11) contesta la pregunta que fe hace su profesor
con una serie de cosas:

Manolo.—; Te gusta dibujar?

Felipe.—S5i, una basura, una casa, un hombre, un pajaro, una nube, un sol, un
camidn de basura pero no de comer. Me gusta ¢l pipi asado.
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Toda esa serie aparece en enumeracion cadtica, curiosamente encerrada en-
tre el elemento basura, Tras la afirmacién, como una cosa mds, empieza la se-
rie con aquel nombre como un objeto independiente y numerable:

Si, una basura, una casa...
Sigue la enumeracion en una serie que podemos considerar ascendente:
Un hombre, un pajare, una nube, un sol...
Y se cierra con el primer elemento pero formando parte ahora de un sintag-
ma logico:
Un camion de basura pero no de comer.
El chiquillo precisa con claridad —suponemos— de qué es ¢l camidn, y
lo hace por afirmacién y por negacion:
Aftrmacidn Negacidn
Un camién de basura. —  No un camién de comida.

Lo que sucede, sin embargo, es que la frase infantil en su ambigiiedad pa-
rece indicarnos que hay una clase de basura que se come. La conjuncidn pero
lo mismo nos refiere la oposicion de camidén que la oposicion de basura:

O bien:

Pinto un camion de basura. PERO No pinto un camidn de co-
mida.
O bien:
Pinto un camién de basura PERO No pinto tn camion de basura
que no se come. dc comer,

3.2.6. Laura (5.2) contesta a una intervencidn mia, entre las muchas que
tuvimos durante un largo viaje en tren:
Miguel.—Vamos a ver, Laura, ;1 sabes contar?
Laura,—Si.
M.—Bueno, pucs cuenta desde el uno hasta que ya no sepas.
L—1,2,4,7,8, 14,9, 11, 14, 16, 19, 14. 9, 30. 40, &.
La chiquilla empieza a contar con asombrosa rapidez y, como podemos
ver, trabuca todos los ordenes.
Se trata de una nifia vivaracha y extremadamente ocurrentc.

3.2.7. Este nifio (5.5), ante {a pregunta que le hace la profesora de si le
gusta estudiar, responde:
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José Luis.—Si, porque aprendo. Sé mucho... S¢ escribir mi nombre, sé jugar
a las cartas infantiles y sé contar hasta por lo menos el doscientos uno. Sé
mucho... También vi ayer el concurso de «kiosko» en la television. S¢ mucho...
No hay cosa que no sepa. Pregintame, verds,

A este pequeiio sabio ommisciente nada se le oculta. S¢é mucho aparece al
principio —tras el aprendo—, en medio y al final. Y entre ellos —disemina-
dos, especificados—, sus conocimientos: escribir, jugar, contar, ver COncursos
de televisioén... Mezclando conocimientos con actividades. El nifio aidn sigue,
ahora especificando los susodichos concursos/programas de television.

3.2.8. La misma chiquilla (5.6) que aparece en el § 3.1.1 cuando le pre-
guntan por lo que hace en ¢l colegio contesta enumerando directamente las ac-
tividades:

Marta.—;Qué habéis estado haciendo en el colegio?
Maria José.—Matemdticas, dibujo y ritmo y jugar.

Como vemos, la simple enumeracion de sus cuatro miembros participa por

igual de la forma sindética y asindética:
Matemiiticas, dibujo.
[Yibujo v ritmo y jugar.

3.2.9. A este nifio (5.11) la profesora le pregunta por lo que ha hecho en
el colegio:
Jorge.—jEccehhh? Matemiticas, jbuah!
Teresa.—; Te gustan?
I.—Es un rollazo. ;Te digo! Un rolletazo. Que uno, que dos, gue el cinco,
qué asco!

Nos interesa la dltima parte de la intervencion infantil:
Que uno, que dos, gue el cinco, jqué asco!

El dltimo término entra de lleno por su forma dentro de la cadena como
uno mds de los elementos enumerados y asi es sentido. Pero sabemos que el
tltimo elemento no es posible que forme parte de la serie. Esta ruptura con el
contenido esperado, sin apenas romper la continuidad tormal —a pesar del
cambio ténico de ese gue/gué—, produce un choque en el oyente adulto que
le conmueve gratamente. La frase tiene su carga de humor.

Como hemoes dicho mds arriba, este texto nos recuerda la famosa frase de
Churchill, que analiza C. Bousofio (1976, 1, 502; 11, 64-63), con la que se re-
fiere a las tres desgracias de Inglaterra:

[Las calamidades de Inglatera son tres: Abaddn, Suddn, Bevin.

El mismo tipo de ruptura que vemos en la frase del célebre politico inglés
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aparece en la frase infantil, que también despierta nuestra sonrisa. La frase en-
tera, en si misma, es un ejemplo de creacidn y de no escasa fuerza expresiva.

3. Los animales

3.3.1. David (5.2), el mismo nifio del parrafo 3.2.2, enumera mas adelante
los animales que ha visto en el zoo:

Los elefantes prandes. Las jirafas, largas y con manchas. Un oso blanguito y
muy grande. Monos ¥ muchos monos grandes y pequeiios. Un ledn feroz y malo.
Allf estaba el panda muy bonito, y un hipopdtame grande y feo, Patos pequefines
y blancos. y un loro igual que Jill, rojo y verde.

La enumeracidn es una muestra, por si misma, de la extraordinaria capaci-
dad observadora del nifio. Merece la pena destacar la separacién del parrafo
en dos mitades que establece el deictico allf, y la fuerza expresiva que éste su-
pone como ruptura de la monotonia en la enumeracion.

Aparte de la enumeracion en si, el texto es un precioso ejemplo de estruc-
tura paralelistica: A cada animal le corresponde un calificativo, tan certero y
expresivo, que viene a ser en muchos casos una verdadera definicion basada
en sus cualidades. Asf vemos esta correspondencia:

Animal -— Cualiddes
Elcfantcs. — Grandcs.
Jirafas. — Largas y con manchas.
Oso. — Blanquito y muy grande.
Monos. — Grandes y pequefios.
Leon. — Feroz vy malo.
Panda. — Muy bonito.
Hipopdtamo, —  Grande vy feo.
Patos. — Pequefiines y blancos,
Loro/Jill. —  Rojo y verde.

Pero el retrato de esos animales cobra mayor realismo si tenemos en cuenta
el orden en que aparecen y la correlacion que se establece entre unos y otros:

Elefantes grandes. — Jirafas largas y con manchas,
Oso blanquito y muy grande. —  Monos y muchos monos grandes y
pequenos.
Ledn feroz y malo.
Panda muy bonito. — Hipopdtamo grande y feo.
Patos pequefiines y blancos. — Loro/Jill rojo v verde.

Solo el ledn queda en el centra del relato sin otro animal al que oponerse.

Esa correlacion que hemos establecido no es caprichosa. La deducimos de
los adjetivos que el nifio aplica a cada animal y que supone cierta relacion de
correspondencia por semejanza o contraste entre ellos:
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Elefantes grandes. —  Jirafas fargas y con manchas.
(Semejanza).
Oso blanquito ¥y muy grande. — Monos grandes y pequedios. (Seme-

janza y contrastc.)

Hipopdtamo grande y feo. (Con-
traste.)

Loro/Jitl rojo v verde. (Contraste.)

Panda muy boniro.

Patos pequedines y bluncos.

Cinco animales —oso, ledn, panda, hipopdtamo, loro— aparecen en singu-
lar, destacando el individuo como unidad de gran tamafio en los cuatro prime-
ros, y como animal familiar en el tltimo. Los otros son citados en plural, alu-
diendo a su colectividad, pero hay uno que destaca especialmente como tal:
el maono.

Los adjetivos que se aplican a cada animal son extraordinariamente sig-
nificativos en medio de su simplicidad. Destacan sobre todo por su gratismo
los de

largas v con manchas de las jirafas;

los de

blanguito y muy grande del 056:
los de

grande y feo del hipopdtamo;
los de

rojo v verde del loro:

y aun los de
grandes v pequeiios de Jos monos.

Y por su carifiosa expresividad podemos también destacar el de

muy bonito del panda;

los de
pequediines v bluncaos de los patos:

y hasta el de
grandes de los elefantes.

Pero donde el chiquillo parece haber concentrado su mayor fuerza expresi-
va es en los de

feroz v malo del ledn.

Resulta ademads significativo comprobar que ése es el Gnico de todos los
animales que recibe, de lleno, el rechazo del nifio. Todos los demads, incluso
el hipopdtamo grande y feo, son tratados con carifio.
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En definitiva, el cuadro que nos presenta el muchacho de los animales es
de una enorme riqueza expresiva. En €l se concentra su gran capacidad de ob-
servacion y se refleja la impresion que la visita al zoo le dejé grabada en su
retina.

3.3.2. La profesora le dice a Mdnica (3.11) que tiene noticias de que ha
ido al zoo:

Maite.—Pero mamé me ha dicho que también has ido al zoo.

Monica.—;Si! Uno mono. ;Qué gracia!l Habfa uno mono. Le tiré palomitas.
Y se las comia... El osito... el osito Panda cstaba dormido y no le he visto, pero
luego se despierta y le vi. Y uno tren...

La chiquilla contesta con un ;si/ admirativo y gozoso, e inmediatamente,
como queriendo confirmar amplificando esa afirmacion, se lanza directamente
a nombrar los animales. Son dos los que le han cautivado su atencién. Primero
el mono:

Uno meno. ;Qué gracia! Habia une moeno.

Entre 1a repeticion de mono, esa frase admirativa, como una reflexién inter-
na de la chiquilla, evoca el momento feliz en que la nifia contempla 1os juegos
y peripecias de los monos, y como ella misma se enlretenia.

Después vemos al 0so Panda, con todo el canfie infantil derramédndase por
los diminutivos y la pena momentinea por no poder verlo,

Al final del relato un tercer elemento completa la enumeracion como si de
otro animal se tratara;

Y uno tren.

Lo mismo que habia une mono hay también uno tren.

3.3.3. Marta (4.9) cuenta a la profesora que ha visto un hormiguero:
Marta.~~Pero yo he visto un hormiguero que salfan imuchas hormigas.
Candelas.—; Qué eran, grandes o pequenitas?

M.—Grandes y carnivoras y...
C.—Eran carnivoras? ;Seguro”?
M.—Pequefias, carnivoras y medianas,

La nifia hace dos enumeraciones, y en las dos presenta elementos dispares
que corresponden a la enumeracion cadtica. Primeramente, a la pregunta acerca
de su tamafio, responde: Grandes y carnfvoras. Después, ante la segunda pre-
gunta, transforma el primer elemento, que se convierte en otros dos del mismo
paradigma, pero mantiene el segundo: Peguedias, carnivoras v medianas.

L4 enumeracion resulia asi mds sorprendente. El término grandes desapare-
ce y, en su lugar, tenemos dos nuevos que parecen negar el sentido del prime-
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r0: Pequeiias v medianas. Pero en realidad no se da tal negacién. Ambas enu-
meraciones se complementan de tal modo que vemos un ejéreito de hormigas
de todos los tamafios: Grandes, pequedias, medianas.

Y todas ellas dotadas de una caracteristica que las define: su voracidad.
Son carnivoras. Este adjetivo aparece en las dos enumeraciones; en la segun-
da, situada en el medio:

Grandes, -— Carnivoras,
Pequenas. — Carnivoras, — Medianas.

3.3.4. La misma nifia, un poco mds adelante nos dice o que ha hecho con
su plastilina:

Candelas.—; Venga, a ver qué haces ahora con plastilina!
Marta.—Y csto es una flor v esto es un coche y esto es un sol.

El polisindeton expresa la morosidad y complancencia con que la nina le va
ensefiando los distintos objetos realizados. La conjuncidn inicial, andmala en esa
situacién, manifiesta la continuidad de la accién infantil —Y esto es una flor y...
un coche y... un sol— que enlaza con el pensamiento y accién precgdentes.

Mids adelante [a nifia vuelve a enumerar los mismos tres elementos, ahora
haciendo una notoria pausa tras cada uno: Un coche, una flor, y un sol.

3.3.5. Cristina (4.3), a quien ya vimos en el parrafo 3.1.5, responde as{ a
las preguntas de su profesora:
Isabel.—; Qué has hecho en el cole?
Cristina.—He recortado, he subido a los columpios, he salido al recreo, he
Jugado al lobo-lobito. La escalera que hay en mi cole era casa y unos nifios tenian
que cogernos. Y también he leido la a, 12 ¢, [a u, el uno, el dos, el cinco y fa u
y la o
Una verdadera enumeracion cadtica de las mas diversas actividades, como
podemos ver, es la que nos presenta esta nifa, enmarcadas por el trabajo hecho
cn el colegio (he recortadoe, he leido). Destaca en medio de esa enumeracidn,
aparte el valor de casa, la actividad de subir a los columpios precedida de salir
al recreo. Es muy posible que al salir al recreo lo que mds ilusion le produzca
sea montar en los columpios que —con toda seguridad— estaran en el patio
donde sc desarrolla el recreo. De ahi, precisamente, que la nifia anteponga esa
actividad que, en buena 16gica, ha de ser posterior a a salida de las clases.

4. Otros elementos de enumeracion

3.4.1. La mezcla de cosas dispares, pero que cronolGgicamente suelen
coincidir, aparece en la intervencion de esta nifia (5.3), donde vemos también
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el término vacaciones como objeto que pudiera depender del verbo al que
aconipana.
Natalia,.—A mi lo que mds me gusta es las fiestas, el turrdn, el chocolate, y
nos traen las vacaciones y luego nos traian regalitos.
El sujeto neutro de valor colectivo —en lugar de Jas fiestas, etc., que seria
el sujeto normal, plural y miltiple, con €l verbo sen— confiere mayor unidad

al conjunto de objetos que tienen una misién comun: La del gozo que produ-
cen globalmente ¢n el nifio.

3.4.2. Miguel (5.00) le pide a la profesora que le explique las cosas que
hay en un dibujo. Al final encontramos este didlogo:
Miguel.—Y ;esto qué es?
Maria Jos¢,—;Td no sabes lo que es7
M.—Si. esto es el tronco, la ventana, la puerta y la hierba; pero quicro que me
lo digas wi.
La enumeracion engloba en la deixis colectiva esfo una serie de cosas que
sugieren una casa de campo con arboles y jardines:

tronco — arboles
ventana
—  asu;
puerta
hierba —— jardin.
J

Tras la enumeracion, asistimos a la picardia con que el chiguillo hacia las
preguntas a su profesora.

3.4.3. Un nifio (5.5) responde asi a la pregunta que le hace la profesora:

Begoila.—Y (qué te gustaria ser cuando seas mayor?

José Luis—Quicro ser bombero porque asi puedo apagar fuegos y después
voy en el coche tocando la sirena. También me gustaria ser pelicia como mi papd.
;Ah!, y ranchcro.

La presentacion que nos hace el nifio del primer oficio nos recuerda el pro-
cedimiento que se debe a la histerologia. El segundo ya sabemos por qué lo
dice; y, ademds, no estd muy alejado del anterior, gue digamos. Pero |y el ter-
cero? ;Lo dice el nifio por las peliculas de vaqueros que inundan la televisién
infantil? Es mds que probable, aunque ni el propio nifio sabe decimnoslo.

Begofia. - Ranchero? (Por qué?
José Luis.—Porque si. También quiero ser futbolista porque tengo el traje.

La respuesta porgite si nos evita todo comentario. El nifio afade una nueva
profesidn. Y van cuatro. Pero, como reza el dicho popular, con toda su carga
de ironia, «primero es el collar que el perro». El nifio destaca esa tltima pro-
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fesion —que parece se le habia olvidado en la primera enumeracién—, profe-
sién futura para la que ya estd preparado, pues tiene traje; frase que de ese
modo se nos presenta expresando la causa inevitable de aquel oficio.

3.4.4. El nifio que vimos en el pdrrafo 3.1.3 ofrece este tipo de enumera-

cién:
Carmen.—Oscar, ;i vas al colegio?
Oscar.—El lunes, ¢l jueves, ¢l domingo. el lunes, y también el Junes.

En primer lugar, en vez de contestar directamente, €l muchacho salta con
la enumeracién también desordenada de los dias de la semana. Y luego, sobre
aparecer por tres veces ef lunes —es el primer dia de colegio después del des-
canso—, encontramos asimismo el domingo, dia en que el nifio, naturalmente,
no va al colegio.

3.4.5. Todavia encontramos, en la misma conversacién, un nuevo caso de
enumeracion mds lamativo que los anteriores. La profesora le pregunta cudn-
tos afios tiene y el chiguillo los indica con la mano:

Carmen.—Y ;cudntos son ésos? ;No sabes contar?
Oscar.—Uno, dos. lunes, martes. miércoles, lunes, jueves, vietnes, sdbado y
domingo.

La gracia de la contestacion reside en la mezcla de nimeros y dias de la
semana para decir su edad, cosa que al nifio le trae sin cuidado. Y de nuevo
encontramos ¢/ {unes también repetido.

3.4.6. Finalmente, la conversacién concluye con esta respuesta a la dltima
pregunta que le hace la profesora:

Carmen.—; Cudntos hermanos tienes”?
Oscar.—Une, dos. tres, cuatro y cinco. Se llaman Anastasio, Antonio, Salva,
Ventura y Goyo. Y ya 0o mds.

Ahora, como en el caso anterior, no hay una respuesta global, sino que el
nifio enumera —por orden, eso si— uno tras otro los hermanos que tiene. A
continuacion, en exacta correspendencia numérica —no podemos saber si se
corresponde también con la edad de cada uno—, viene la explicacién sobre-
afladida de sus nembres. Esta amplificacion viene a ser como la satisfaccién
de su propio yo: no s6lo sé los que son, sino que sé también como se llaman.

La conclusion y ya no mds puede referirse a que ya no tiene mas hermanos
—Y parece lo mds logico— pero, también, a que ya no quiere contestar a mas
preguntas. Recordemos que al principio de esta conversacion el nifio le ha es-
petado: ;Qué pesada! ;5dlo haces que preguntar!
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3.4.7. César (5.6) cuenta a su profesora lo que ha hecho durante las vaca-
ciones:
Almudena.—; Dénde his ido estas navidades?
César—He estado en Juvenalia, en el cige, en otro cine, al rastro, a casa de
mis primos,
A —;Qué hiciste en Juvenalia?
C.—Estuve jugando a constroir. Y unia ruedas. Y huego se lo enschié a un
sefior y nie dicron un premio.
La respuesta del nifio contesta a dos formas de pregunta gue él mezcla en
su mente: Primero, a la pregunta interpretada ; Ddnde has estado?:

En Juvenalia, en el cine, en otro cine.
Luego, a la formulada por la profesora ;Dénde has ido?:
Al rastro, a casa de mis primos.

La segunda pregunia que le formula la profesora encuentra una respuesta
acompaifiada de amplificacion, porque al chiquillo, después de ir a Juvenalia,
es lo que le produjo mayor impresion: que le dieran un premio por el trabajo
realizado.

3.4.8. Todavia encontramos otro ejemplo digno de destacar en esta misma
conversacion:

Almudena.—Ayer estuviste en casa de David, ;no? ;Qué estuviste haciendo?

César.—Jugar al escalestry, a soldados. con los clis, a los aviones; jah! y
luego gané a las damas. Luego estuve en casa de la tia y jugué a la perijilera;
anies 1ba perdiendo y cuando se fue Tomasin me tocd da sotilla y gané.

De entre todos los juegos con los que el nifio se entretiene, ¢l mismo desta-
ca, rompiendo la enumeracién, y previa esa exclamacion jah!, que gandé a las
damas. También destaca el juego en el que participé en casa de su tia, ponien-
do delante el hecho de perder para luego resaltar que gand.

3.4.9. Tres nifios hablan de los dias que ven la televisién por la noche:

Ivin,—Yo la veo los sdbados y na mis porque los demds, porque los
domingos ya tenemos que it a.. jAhl y también Jos martes.

Antonio.—Yo veo los viernes, todos, menos algunos cuando...

Eva.—Yo no, porgue tenemos que madrugar,

1.—Yo, los viernes.

A.—Yo, los viernes, ¢l sdbado, el domingo, los viernes. martes, los miércoles
y los jueves.

Ivan (5.9) primeramente nos dice muy seguro que s6lo la ve un dia:

Yo la veo los sdbados y na mds porque...
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Pero en seguida, tras dos frases inacabadas, recuerda que hay otro dia:
jAh! y también los martes.
Luego, en su segunda intervencién, como si sus compafieros le sirvieran
de acicate, aflade:
Yo, los viernes.

Antonio (5.11) nos habla, también, de un dia a la semana y con ciertas li-
mitaciones gue nos guedamos sin saber:

Yo veo los viernes, todos, menos algunos cuando...

Pero, tal vez por no ser menos respecto de su compartiero —que ha afadido
un nuevo dia—, en la segunda intervencién enumera todos los dias de la se-
mana —menos el lunes— sin orden ni concierto:

Yo, los viernes, el sibado, el domingo, los viernes, martes, los miéreoles y los
jueves.

El desorden en la enumeracion no afecta sélo a la sucesion cronoldgica de
los dias. Algunos aparecen repetidos cada vez en distinte lugar:

Los viernes, el sdbado, el dominge, los viernes...

Junto a eso, unos se dicen en plural, otros en singular, con sus determinati-
vos correspondientes:

Los viernes, el sdbado..., los jueves.

Alguno carecc de determinativo y se presenta solo como formando parte
del anterior:

l.os viernes, martes. los miércoles...

En definitiva, parece como si el muchacho viera la television todos los dias
y a cualquier hora o siempre que puede o le da la gana. Asi nos lo sugiere
sensorialmente esa especie de enumeracion desordenada.

3.4.10. La profesora le pregunta a un nifio, que al parecer es muy travieso,
por la ropa que se pone y se guita antes:
Pilar.—A ver. cuéntanos qué es lo gue te pones primero.
Juan Carlos.—El pantaldn y el jersey.
P—:Si? ;Y después?
Miguel.—Las dos cosas a la vez no.
JC—Y cuando vengo, y lucgo me toca a mi ir a la tienda. Me quito el
pantalon, los playeros, me los quito, me los pongo el pijama y me voy a dormir.

En la enumeracién que hace Juan Carlos (4.3) de sus actividades desde que
sale del colegio hasta que se va a la cama destaca la sensacidn, inicial y apa-
rente, de la contradiccién que sentimos entie e los quito/me los pongo.
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Ello es debido a la rapidez con que el muchacho enumera las acciones, es-
pecialmente las que aparecen a partir del punto:

Me quito el pantalén, los playeros, me los quito, me los pongo...

El aparente objeto directo /os del verbo ponrer es una repeticion puramente
mecdnica del anterior. Porque el verdadero objeto directo ahora es el pijama:

Me los pongo el pijama.

Por lo tanto los viene a ser ahi una particula puramente expletiva.

3.4.11. Cuatro nifios empiezan a decir, cada uno en una breve interven-
cion, lo que van a hacer en las vacaciones: Andrés (5.2} y Beatriz (5.6) van
a ir a la playa; Guillermo (5.4) se va al pueblo a hacer muestras; Dario (5.1)
pretende ir a la plava y a la piscina. Luego va diciendo cada uno, en una es-
pecie de enumeracidn cadtica y en construcciones paralelisticas, 1o que preten-
de hacer, amplificando sucesivamente aquella primera intervencion:

Guillermo.~—Yo voy a il a mi pueblo, y me voy a acoldal de mi seforita, Y
voy a il a la playita a bafalme y toro (Ctodo’ ), ¥ voy a jugal a un castillito,

Dario.—Yo tambén cuando sea verano voy a ir y voy a jugar a la playa con
mis raguetas y las pelotas, que tengo.

Andrés.—Yo no. Yo voy a hacel un castillo para jugar con él y con mis
muiiecos de... que me regalé los Reyes.

G.—Y yo voy a llevanme ¢l libro al pueblio ¥ voy a bafianme,

Beatriz.—Yo voy a ir a Galicia y voy a ver a fas vacas de mi tio Fernante. Y
me van a dar leche con galletas.

En esta primera enumeracién de sus acciones encontramos elementos que
son comunes a los propdsitos de los nifios. Son aquellos que mas en conso-
nancia estdn con lo que es propio de su edad: el juege y la diversion. Otros
hechos son peculiares de cada uno. Vedmoslos en su estructuracion paralelisti-
ca {subrayames 10s elementos proprog)i— - — oo - cie s

Guillermo:
Ir al pueblo. —  Acordarse de la sefiorita.
Ir a la playa. —  DBailarse y todo.
Jugar a un castillito.
Lievarse el libro al pueblo. — It a haftarse.
Dario:
Ir a la playa. —  Jugar con raquetas y pelotas.
Andrés:
Hacer un castillo. — Jugar con ¢l castillo y con los muie-
cos que le regalaron los Reyes.
Beatriz:
Ir a Galicia. — Ver las vacas de su tio.

Tomuar leche con galletas.



Lenguaje infantil: andlisis de tres procedimientos expresivos 199

Como se puede ver, ¢l que mas cosas se propone hacer, y el mds original,
es Guillermo. Es también el que més veces interviene a lo largo de la conver-
sacion. El contacto con el pueblo le hace tener una experiencia mucho mds n-
ca y unos conocimientos mas amplios. Asi, entre las cosas que dice, encontra-
mos mds adelante, en la misma conversacion, las signientes:

Va a ir al pueblo (lo repite de nueve).

Va a torear unas vaquillas.

Allf hay muchos conejos y un cerdo.

Va a montar en un burre que tiene su amigo Juan,

Va a jugar con los congjos.

Recuerda que un lobo se comid diez gallinas de su amigo Juan.
Insiste en que el lobo se comid diez gallinas.

Porque tienen hambre y bajan de la sierra cuando estd nevando.
Los lobos tienen hambre porque no hay nada de comer.

Los lobos matan porque no tienen cerebro.

Han nacido asi de tontos.

Porque si han nacido asi.

Merece la pena que nos detengamos en alguna de las expresiones de este
nifio. Lo primero que sorprende, en contraste con los demds nifios —que des-
tacan en primer lugar la diversién y el juego—, es su propdsito inicial:

Yo me voy a il a hacer muestras al pueblo,

[dea en la que insiste, aungue bajo otro aspecto:

En el pueblo se va a acordar de su seforita.
Se va a llevar ¢l libro al pueblo,

Es una prueba de que el chiquilio se encuentra feliz en el colegio y con la
profesora que tiene. Y de que le gustan los libros, asi como el trabajo que rea-
liza en la escuela.

Pero, al mismo tiempo, es un muchacho lleno de ilusidn por las cosas y los
hechos que suponen un contacto directo con la naturaleza. Ya desde el principio:

Va a la playa a baharse y todo.

Esta expresion, imitacion del habla adulta, explica mejor gue nada la ilu-
sion del nifio. Cabe destacar asimismo lo que nos dice de su amigo Juan:
Un lobo se comid diez gallinas a mi amigo Juan.
Eso le debié impresionar sobremanera, como impresioné a una de las nifas
que hasta entonces no habia intervenido en la conversacién. Por otra parte sus
intervenciones nos sugieren, aparte de las faenas del campo, también las fies-

tas del pueblo, en las que, entre otros festejos, no podia faltar el remedo de la
mal llamada «fiesta nacional»:

Voy a torear unas vaquillas.
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Los otros tres nifios tienen una experiencia muchisimo mds pobre. De ahi
gue sus intervenciones indiquen esa situacion.

Beatriz interviene dos veces mds para decirnos lo poco que recuerda. Lo
mds interesante y original ya nos lo ha dicho:

Va air a Galicta en el verano (s6lo aflade, a lo dicho anteriormente, la épocal.
Su padre le ha comprade no sabemos qué.

Le montd cn una nave.

Lucgo sus padres fucron a una cafeteria a comer churros.

Andrés, entre las cosas que afiade 2 lo dicho anteriormente, nos presenta
algunas novedades de cardcter original, tras afirmar que ya ha estado allf (no
sabemos exactamente donde):

Va a tocar el tambor.

Va a montar en un caballo.

Va a hacer un castillo de arena.

Vu a hacer una carretera parit _jllg‘zll' alas chapas.

En una posterior intervencion se limita a «corregir» a su modo la palabra
celebro que Guillermo acaba de pronunciar diciéndole:

Cereho.

Finalmente, en un gracioso cruce de sonidos ~—que €l mismo corrige— di-
ce que va a montar en los coches de chogue y en los caballitos. Dario es el
mds escaso de ideas. Sus dos intervenciones posteriores no hacen mis que re-
petir lo dicho anteriormente, y de manera cada vez mds pobre:

Yo en ta playa voy a il con cl balén y con mis raquetas.
Yo voy a il a la playa.

3.4.12. Hacia la mitad de esa conversacién interviene otra nifia, atraida,
al parecer, por lo que ha dicho Guiltermo acerca del lobo, entablandose un
didlogo de preguntas por parte de la nifia, Emilia (5.5), y respuestas por parte
de aquél.

En lo que ahora nos interesa, oigamos lo que Emilia dice respecto de las
cosas que se propone hacer:

Emilian—Yo me voy a il con mi sefofta y mi helmano y me voy a montar en
el pulpo. Y Juego de montarme en el pulpo me voy a montar a la nodia. Y luego
mi papd y mi mamd me van a comprar churritos. Y me voy a il a mi casa y luego
a cenar y acostalme.

En la enumeracion de todas estas actividades se resume, siguiendo el orden
cronoldgico normal, todo un programa —mondétono programa— de vacacio-
nes, desde que la nifia sale en compaifia de su «sefiorita» hasta que. ya de
vuelta, cena y se acuesta.
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Todo enlazado mediante la proliferacion de la conjuncién copulativa para
hacerlo mas lento y monotono.

3.4.13. Una protfesora le pide a este nifio, Ivin (4.6), que le cante una can-
cion:
[vin.—; Cudl?
Ana.—Da lo mismo.
1L—FEI 128 vy ¢l super 5 y los chachi y cumpleafios y las dos cosas.
A —Cintalo tua.
1.—Que yo no quiero, porque no. Diselo a la radio.

El chiquillo ha convertido su «cancién» en una enumeracion cadtica de sor-
prendente originalidad. Aparecen mezclados elementos completamente dispa-
res, de modo que el conjunto resulta un conjunto disparatado:

El 128.

El super 3.
Los chachi.

El cumpleafios,
Las dos cosas.

Antes le ha estado contando a la profesora que su abuela habia tenido un
accidente con el 128 y que lo habia cambiado por un super 5. Ahora introduce
esos hechos —a través del nombre de los coches— entre los elementos que
integran «su cancién». Cabe destacar, asimismo en ese texto, la respuesta final
gue el nifio da a su profesora cuando le pide que lo cante. El chiquilio se nie-
ga, dando pruebas de una decision firme:

Que yo no quiero, purque no.
Para luego proponerle, con gracia y humor:
Diselo a la radio.
Como le estd grabando la conversacidén en el magnetdfono, el nifio le hace

esa propuesta, con lo que convierte al mismo en un ser animado, un interlocu-
tor mas.

3.4.14. Hacia el final de la conversacién encontramos un nuevo ejemplo
de enumeracion cadtica semejante al que acabamos de comentar. Ahora la pro-
fesora le pide que cuente mas cosas:

Ana—-Cuenta algo.

Ivin.—Cumpleanos teliz, feliz Navidad, super 5 v 128,
A —;Qué es esa?

[.—Pues una cancion.

Desaparecen algunos elementos de la enumeracion anterior y aparecen
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otros nuevos. Permanecen inalicrabies los referentes a los coches, con la dnica
salvedad de que antes aparecfan en primer lugar y ahora cierran la enumera-
cion, invirtiendo el orden entre ellos mismos:

Cumpleaiios feliz,
Feliz Navidad.

El super 5.

El 128.

3.4.15. La profesora le pregunta a una nifia dénde va a ir de vacaciones.
Esta enumera, en sus breves intervenciones lo que va a hacer:

Ana,—Voy air a mi puébolo... y voy a jugar con loss nifios que conozco...

Paloma.—;Y qué mis?

A—Y me ..., y luego voy a ver un, una pelicuta dee... el Equipo A, en el
vidio y lucgo a jugd. Y luego pue a ver el perro.

P.—;Ah! ;Tienes un perro?

A.—Si.

P—Y ;qué mds animalitos hay en ¢l pueblo?

A.—Y también a ver si... ha crecido lechugas y perejil v todo eso... y nada
mas.

Ana (5.11) presenta una serie de hechos que marcan el programa de sus va-
caciones:

Ir al pueblo.

Jugar con los nifios conocidos.

Ver una pelicula en el video.

Jugar otra vez,

Ver el perro,

Ver si han crecido las lechugas y el perejil.
Hacer todo eso.

No hacer nada mwds.

La enumeracién es verdaderamente significativa del programa de un nifio
que estd de vacaciones en un pueblo,

3.4.16. Una nifia le estd explicando, a preguntas de la profesora, cudntos
hermanos tiene. Le acaba de decir que tiene uno que antes tenia dieciocho y
ahora tiene diecinueve. Luego contintian hablando:

Loli.—;No tienes ninguno més?

Julieta—Tengo dos primas, bueno tres primas, no, sf, tres primas, un primo...

L.—Per¢ ;no ticnes mds hermanos?

J.—Mi, mi, mi tia la gran, mi prima la grande es nu tia; una tia, dos primas,
dos agiielas, dos aglielos v nada mds.

L.—Pero ;no tiencs mas que un hermano?

J—Si.
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L.—O sea, que sois dos en casa.
J—Dos hermanos, dos madres ¥ dos hijos,
La enumeracidn aparece en tres tiempos y va adquiriendo cada vez mds in-
tensidad expresiva.
Primeramente, Julieta (5.00) nos habla de dos o tres primas. Duda entre dos
y tres. A continuacion aparecen mas parientes, que en Un pricipio tampoco es-
tan claros respecto del parentesco:

Mi tia la gran, mi prima la grande es mi tfa.
Suponemos que se trata de una prima de sus padres. A continuacion los pa-
rentescos que se enumeran se van aclarando:
Ina tia, dos primas, dos agliclas, dos agielos y pada mas.
Tedos los parentescos, menos el primero, aparecen en parejas de dos. Esta

forma continda en el dltimo y mds expresivo de los ejemplos, y responde a la
intervencidn de la profesora:

O sea. que sois dos en casa.
Ante la repeticidn de ese dos, la pifia confirma y aclara:
Dos hermanos, dos madres y dos hijos.

El término central —dos madres—, en el contexto en que se encietra, tiene
su veta de humor.

3.4.17. Este nifio, Francisco (4.10), le contesta asi a la profesora que le
pregunta si le gustarfa ir de vacaciones al mismo sitio que el afio anterior:
Francisco.—Si, pogue tengo muchos amigos.
Manuela.—; Cudntos amigos ticnes?
F.—;UI! Juan, Toni. Pepe. No sé. Muchos.
El nifio parece sentirse rodeado de numerosos amigos. Nombra a varios por
su nombre, pero entre ellos aparecen dos términos que, sin tener nada que ver
con los nombres, los sentimos como nuevos elementos de la enumeracion:

Juan. Toni. Pepe. No sé. Muchos.

3.4.18. Victor Manuel (2.11) todavia no ha cumplido los tres afios. Man-
tiene un largo didlogo con sus padres. Su madre le pregunta por su edad:
Madre ~—; Cudntos afiitos ticnes?
Victor Manuel.—; Estos!
M.—Y ;cudntos son ésos?
V.—Puc diesinueve, ocho y... y po noventa.

Son tres los aflos que va a cumplir el nific. Se lo han dicho antes y se lo
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dicen después de esa su respuesta ultima. Pero el chiguillo enuncia, enumera,
esas cifras sencillamente porgue en ese mormento le vienen a la memoria, y lo
hace como un juego:

Pue dicsinueve, ocho y po noventa.

3.4.19. La profesora le pregunta a esta nifia, Angeles (5.11), con quién se
baita cuando va al pueblo:

Angeles.—Pues con el Constancito, con el Nacbo. con la Moni. con 1a Evy,
con la Silvia,

La nifia cita una serie de compafieros de vacaciones con los que se bafia.
La serie es perfectamente simétrica en todos sus miembros, y todos los nom-
bres propios van precedidos del articulo:

Preposicion + articulo + nombre propico.

3.4.20. Luis (5.6) le cuenta a su profesora lo que ha hecho durante el ve-
rano:

[Luis.—Este verano he estado en la playa, en Chodes, en Portugal. Me fui con
nti padre a Inglaterra en avidn. Y cuando me guerfa ir o Madrid, se pone mi pa-
dre: «;Que no'» Y me tuve que quedar. Cuando fui a Inglaterra vi la cueva del
Conde Dricula, pero el Conde Dricula era de mentira, tenia pintado esto. Alli ha-
bia espadas cruzadas asi, con un escudo, y murciélagos de mentira: estaban en ta
pared asi colgados. Habia unas escaleras, pero no me atrevia. Tenta amigos alli,
hablaban en portugal. portugués. Yo no hablaba con ellos, pero si que jugaba.

En su relato el chiquillo demuestra una gran capacidad de observacion. Pe-
ro, a la vez, da rienda suelta a su 1maginacidn, presentandonos una auténtica
enumeracién cadtica:

Su estancia en la playa en Portugal,

Su vigje a Inglaterra en compaiia de su padre.

Su deseo de velver a Madrid.

La negativa de su padre, un tanto airadia: «;Que nol»

Su estancia obligada suponemos gque en Inglaterra.

Su «nuevar ida a Inglaterra y su visita a4 la cueva del Conde Drdcula.

Su descripeion detallada de lo que habia en la cueva,

Su miedo a subir por unas misteriosas.

Su nueva referencia a Portugal.

Los amigos ~——no sabemos si en Inglaterra o en Portugal— que hablaban «en
Portugal, portugués»,

Su relacién con esos «amigos», con 1os que ne habla pero si juegi...

Como vemos, un completo programa de actuacion a lo largo de] verano,
con sus relaciones sociales y todo.
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Nota final.—Desde aqui queremos hacer piiblico nuestro agradecimiento
a los alumnos, especialmente los de practicas, que nos han grabado conversa-
ciones de los nifios,

Universidad Complutense de Madrid
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