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I. GRAMATICA Y DIDACTICA

¢La enseflanza/aprendizaje de la gramdtica es indispensable para comunicar
en lengua extranjera? Es la eterna pregunta que ha suscitade multitud de res-
puestas que han dado lugar a diferentes propuestas metodolégicas, a veces an-
tagénicas, en cuanto a los medios pedagégicos mds idéneos para llegar a la in-
teriorizacion gramatical.

Se puede hablar de dos corrientes distintas (Besse y Porquier, 1984). En
primer lugar, la interiorizacion de la gramadtica de la lengua extranjera se hace
de forma similar a la de la gramdtica de la lengua materna, por medio del con-
tacto prolongado con las personas que la hablan. En la clase hay que reprodu-
cir unas condiciones de apropiacion de la lengua extranjera parecidas a las de
la lengua materna, por medio de la imitacidn, repeticion e interaccion, dando
mayor importancia al aspecto oral. Esta concepeién aparece en los métodos
naturales, directos, audio-oral, audiovisual y comunicativo,

La segunda corriente es la de los que piensan que la interiorizacién grama-
tical de la lengua extranjera sigue procesos diferentes a los de la lengua mater-
na. La apropiacion es artificial, a través de la reflexion y el razonamiento, dan-
do mayor importancia al escrito. Esta concepcion aparece en el método tradi-
cional,

Estas dos posturas se encuentran en la propuesta de Krashen (1981) que es-
tablece la dicotomia adquisicion/aprendizaje. Lu adquisicion, proceso subcons-
ciente, implicito y orientado a [a significacion mds que a la forma y el apren-
dizaje, proceso consciente, explicito y orientado més a la forma que al sentido.

Diddcrica, 4, 121-156. Editorial Complutense, Madrid, 1892
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Para Krashen estos dos procesos pueden coexistir en momentos diferentes,
dando mas pesc siempre a la adquisicion. Si en teorfa esta distincién resulta
atil, no lo es tanto desde el punto de vista dididctico, ya que las dos se mez-
clan constantemente.

En la prictica de la clase de lengua, estas propuestas pueden concretarse
en los tres procedimientos cldsicos (Besse y Porquier, [984) que a continua-
cidn citamos:

1. El profesor (o €l manual) da explicactones y formula las reglas gramati-

cales de la lengua extranjera.

2. No se dan explicaciones gramaticales pero los alumnos trabajan la gra-
mitica de manera intensiva a través de ejercicios sisterndticos con los
que se fijan las regularidades morfoldgicas y sintdcticas de la lengua
extranjera.

3. El profesor utiliza procedimientos que conlievan una prictica guiada y
la gramatica se aprende, en principio, por y para la comunicacién. No
se trata de ensefar la descripcién gramatical sino de que el alumno lie-
gue a conceptualizar las regularidades de la lengua extranjera.

Se habla de gramatica explicita en el primer caso y de implicita en el se-
gundo, aunque en los dos el objetivo es aprender una descripeién gramatical,
de manera deductiva o inductiva.

La descripcion del funcionamiento de la lengua (gramdtica) ha recorrida
tres etapas distintas que se reflejan en los procedimientos antes citados y que
corresponden a las tres grandes corrientes metodoldgicas que mds han influido
en la Diddctica del Francés lengua extranjera: Tradicional, Audio-visual SGAV
y Comunicativo.

2. LOS EJERCICIOS GRAMATICALES:
CARACTERISTICAS Y TIPOLOGIA

El ejercicio gramatical es imprescindible en la clase de lengua. Como técni-
ca de aprendizaje atraviesa las modas y constituye un componente esencial de
todos los métodos de lengua extranjera, cualquiera gue sea su opcidn lingiiisti-
ca y metodoldgica (Vigner, 1982).

Para los que apoyan la adquisicion, el ejercicio deberd sustituir a las expli-
caciones gramaticales ya que es una copia del uso de Ia lengua y un sustituto
de la ensefianza explicita de una descripcidn. Sin embargo, para los que estdn
a favor del aprendizaje, debe ser el resultado de una simplificacion de [as des-
cripciones gramaticales, sirviendo para reforzar, por medio de la repeticion, el
aprendizaje de los paradigmas de una descripcion.
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El ejercicio gramatical estd inscrito dentro del ritual propio de [a clase y
por ello posee unas caracteristicas que le distinguen de cualquier otra activi-
dad. Citando nuevamente a Besse y Porquier podrian quedar resumidas asi:

-— EI ejercicio gramatical es repetitivo, con el fin de que el alumno
aprenda y el profesor pueda evaluar objetivamente.

— Es arrificial, debe ser realizado siguiendo unas reglas concretas y bien
delimitadas previamente, de ahi el caracter cerrado de los gjercicios gra-
maticales.

-— Cada ejercicio trabaja una sola dificultad de la lengua extranjera, consi-
derando esta actividad como esencialmente metalingiifstica, por ello res-
ponde mds al aprendizaje que a la adquisicion.

Didécticamente tiene una doble funcién, por un lado es el medio por el que
se asegura la fijacién y/o la correccidn de determinados aspectos (funcién de
entrenamiento) y por otro sirve para constatar si ha habido o no aprendizaje
{funcidn de evaluacidn), gracias a su ejecucion correcta o incorrecta.

El ejercicio gramatical se encuentra siempre presente en la clase de lengua
pero adopta distintas formas de presentacion y desarrollo, por ello el estableci-
miento de una tipologia resulta una tarea muy complicada.

En este articulo citaremos las tipologias que, a nuestro entender, son mds
utiles para el trabajo del profesor en la clase. Cronologicamente, la primera que
debemos citar, por su repercusidny utilizacion posteriores, es la de los ejer-
cicios estructurales (F. Réquédat, 1972). A continuacion hay que citar la ri-
pologia comunicativa establecida por ias autoras del método Archipel (Sabine
Raillard y Janine Courtillen, 1982) y finalmente una tipologia que, sintetizando,
aglutina en cuatro grandes categorias todos los ejercicios gramaticales que se
pueden utilizar para el aprendizaje de la gramdtica (Besse y Porquier, 1984).

A) Los ejercicios estructurales (Réguédat, 1972)

Los ejercicios estructurales son producto de la colaboracidn entre lingiiistas
y pedagogos. A partir de andlisis lingliisticos rigurosos, se establecen los ele-
menios que deben estar presentes en un curso de fengua extranjera, al tiempo
que se propone una progresion teniendo en cuenta los mecanismos de
aprendizaje.

Al principio, los ejercicios estructurales eran parte integrante del curso de
francés como material complementario para ¢l trabajo en clase o para el labo-
ratorio. La clasificacion que propone Réquédat es, sobre todo, préctica para
que ¢l profesor pueda desarrollar sus ejemplos. Establece también una progre-
$16n, en cuanto al nivel de dificultad, que abarca desde los ejercicios de repe-
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ticion simple hasta las transformaciones mas complejas. Dicha clasificacion es
la siguiente:

a) Ejercicios de repeticion, ligados a la correccion fonética v a la entona-
cién por medio de la repeticion de un grupo, de la utilizacién de pares mini-
mos, de repeticiones regresivas o adicionales de los nuevos segmentos de la
frase, etcétera,

b) Efercicios de susritucion. Existe una gran variedad en la que se distin-
guen dos categorias: las sustituciones sin concordancia en las que la dificultad
varia teniendo en cuenta el nimero de elementos que hay que sustituir y fas
sustituciones con concordancia en las que aparece un cambie de lugar v una
modificiacidn de los elementos.

¢) Ejercicios de transformacion. Este tipo de ejercicio permite pasar de
una estructura simple a una compleja y viceversa. Dicha transformacidn puede
obtenerse por adicion, reduccién o transposicién.

d) Preguntas. La utilizacidn de los didlogos como presentacion de los con-
tenidos por los métodos estructurales SGAV propone el planteamiento de este
tipo de gjercicios que varia segun el nivel de la clase. La varacion en los
ejercictos se produce seglin las respuestas deseadas, pudiendo ir desde la repe-
ticién del contenido de la pregunta a las respuestas construidas teniendo en
cuenta los didlogos o textos estudiados 0 bien a las respuestas abiertas en las
que el alumno debe justificar la respuesta, dando una explicacion.

Vigner (1984) completa esta tipologia estructural afiadiendo los ejercicios
de pregunta/respuesta y las microconvessaciones.

e) Pregunta/respuesta. Pueden ser considerados como una contextualiza-
cion minima del ejercicio estructural. Poseen las caracterfsticas de dicho ejer-
cicto (repeticion, ausencia de actividad metalingiiistica), pero la diferencia mds
importante estriba en el hecho de establecer una relacién mds funcional entre
la pregunta formulada por el profesor y la respuesta dada por el alumno.

f) Microconversaciones. El modelo inicial se amplia a las dimenstones de
una conversacion reducida en la que haya, al menos, un cambio en cada répii-
ca del didlogo.

2) Ejercicios de reutilizacién. Son el principio de una evolucion del ejer-
cicio estructural, al intentar contextualizar la produccién lingiifstica, aunque
no sean originales en cuanto a la forma. Aparecieron por primera vez en el
métado Voix et images de France en 1961 como ejercicios complementarios
para el laboratorio. En lugar de responder a partir de un modelo inicial, el
alumno analiza la situacion de enunciacidn debiendo encontrar la respuesta
apropiada, tal y como reaccionaria una persona cualquiera en una situacion
anatoga.



Gramdtica v evolucion metodologica en francéds lengua extranjera 125
B) Tipologia comunicativa (S. Raillard y J. Courtillon, 1982)

Cuando aprendemos una lengua extranjera tenemos que adquirir tres tipos
de reglas:

— Reglas pragmdticas. Son las que estdn en relacién con la adecuacion a
la situacidn de comunicacion

— Reglas sintdcticas y morfosintdcticas, que suponen el conocimiento de
las formas y de las posibilidades de relacién de los elementos de la lengua.

— Reglas semdnticas o nocionales que aseguran el conocimiento del conte-
nido nocional de los significantes gramaticales para usarlos correctamente.

El paso de la 1eorfa a la préactica queda establecido en el libro del protesor
con la seleccidn de Lres tipos de ejercicios:

a) Fjercicios de tipo pragmdiico. Para el aprendizaje de las reglas pragma-
ticas, como en los métodos precedentes, se utiliza la puesta en situacién de las
formas lingiisticas. Aquélios por medio de los didlogos en situacion y en el
método Archipel con los denominados canevas de jeux de réle y con las nu-
merosas interacciones en la clase. El objetivo de esta actividad es asegurar una
reutilizacion ripida de lo adquirido.

b) Ejercicios de tipo sintdctico.

Teniendo en cuenta que el aprendizaje de las formas y de las estructuras
compete sobre todo a la memoria, los ejercicios que se plantean son los estrue-
turales pero haciendo el esfuerzo de clasificarlos de forma funcienal porque
el objetivo no es reforzar lo aprendido con ¢l didlogo y los canevas de jeux
de réles sino conceptualizar, es decir tomar conciencia de una regla y ser ca-
paz de explicitarla {(Courtillon y Raillard, 1982).

¢) Ejercicios de tipo nocional

Un enfoque nocional de la gramatica permite establecer una progresion so-
bre el sentido de la forma y no sobre la forma misma. Asi, por ejemplo, en
la progresion de Archipel, la ensefianza del presente no es el objetivo ni el
fundamento sino la expresion de los héabitos, modos de vida, creencias...,
segun el semantismo del 1€xico verbal. Son ejercicios en los gue se tienen en
cuenta los contenidos de sentido sugeridos por las formas y no dnicamente las
formas consideradas come categorfas gramaticales en si mismas.

Tipologia de H. Besse v R. Porquier, 1984

Estos autores proponen cuatro grandes calegorias de cjercicios que sinteti-
zan las propuestas anteriormente expuestas.
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a) Ejercicios de repeticion

Como los estructurales del mismo nombre, estdn en relacién con la memo-
rizacion y la correccion fonética y ponen en juego aspectos léxicos, gramatica-
les e incluso pragmadticos —como en algunas dramatizaciones— sin que el
alumno tenga que modificarlos.

La principal objecidn que se puede hacer es gue el alumno no repite exac-
tamente los modelos que se te ofrecen sino que 1o hace en funcién de sus pro-
pias cribas —semidticas, fonologicas, gramaticales o metalingiiisticas. Ello
significa que una produccién errénea no se corrige por medio de la repeticién
sino con el establecimiento de una pedagogia de la percepcién metalingiiistica.

by Ejercicios «a trous»

Se refieren tanto al escrito como al oral. Una entonacidn con suspense, un
silencio, pueden remplazar a un espacio en blanco ¢ a unos puntos suspensi-
VOS.

El principio pedagégico subyacente es el de proponer al estudiante un para-
digma de unidades (morfemas, palabras, sintagmas, frases e incluso parrafos)
y pedirle que inserte cada una de ellas en el espacio apropiado. Son ejercicios
que se refieren a las conexiones y a las relactones sintagmiticas de las unida-
des lingliisticas, cualguiera que sea la convencionalidad existente entre ellas.

Como ejemplo de este tipo de ejercicios, pedemos citar algunos dictados,
explicaciones de texto, ciertas técnicas para ensefiar vocabulario, las practicas
gramaticales de inspiracion estructural, los ejercicios para la reconstitucion de
textos, los procedimientos de lectura global por medio de la busqueda de indi-
cios y de anticipacidn del contenido, ete. (Verdelhan, 1982).

Los ejercicios «a trous» gramaticales se refieren a las unidades que depen-
den de paradigmas cerrados y sirven mds para controlar aspectos metalingiiisti-
cos que para facilitar la prictica sintagmatica no dirigida de dichas unidades
porque privan al alumno de su autonomia enunciativa, en lugar de facilitar y
desarrollar la competencia comunicativa de la lengua.

Dichas actividades 1éxicas o sintagmaticas, sin embargo, dependen de para-
digmas abiertos y pueden favorecer el desarrollo de la competencia de la len-
gua, €s un ejercicio mds creativo y por lo tanto mds interesante. Como ejem-
plo, se puede citar el procedimiento seguido después de la primera audicion
de un documento grabado, en el que el profesor escribe en la pizarra lo que
han retenido sus alumnos de forma progresiva hasta la reconstitucion completa
del documento.
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c) Ejercicios «structurels» (con estructuras)

En estos ejercicios, la caracteristica comin es la reiteracién de una misma
estructura por medio de la practica de frases o secuencias diferentes unas de
otras. Se trata de la reiteracion dirigida de la misma estructura pero bajo apa-
riencias «langagi¢res» distintas, El alumno podrd, de este modo, llegar a pro-
ducir frases por generalizacién.

Pertenecen a este tipo de ejercicios, los estructurales propiamente dichos,
las microconversaciones, los ejercicios en situacién o de «réemploi», algunos
ejercicios comunicativos, ciertos juegos y los de reflexion gramatical que
tienden a la induccion de una regla explicitada por medio de ejemplos bien
elegidos.

Para el buen uso pedagdgico de los mismos hay que respetar tres reglas:

i. Explicitar claramente, en lengua extranjera o materna, la estructura so-
bre la que se ha construido el ejercicio, ya que el alumno debe conocer
el aspecto gramatical que ordena los enunciados para gque €1 pueda pro-
ducir mas.

2. Contextualizar los ejemplos presentados para que alumno pueda dese-
char posibles interpretaciones errdneas.

3. Este tipo de ejercicios debe surgir a partir de la estructura con la que
se ha trabajado. Los intentos de generalizacion de los ejercicios estruc-
turales desembocan a menudo en enunciados gramaticalmente dudosos
o inaceptables.

Para concluir, estos gjercicios s6lo funcionan bien si el 1éxico, la sintaxis
o la pragmatica de presentacién son bien conocidos por todos.

dy Ejercicios de reformulacion

En este tipo de ejercicios se especula con el hecho del habla constantemen-
te atestiguado, segin el cual es siempre posible decir de otra forma lo que se
quiere expresar o lo que se nos ha dicho. Es una especie de traduccién intra-
lingual. Su principio pedagégico es la reiteracion de un mismo contenido de
significacidn (sentido de una palabra, nocion, intencién de comunicar, acto lin-
giifstico, argumentas, ete.) a través de las distintas formulaciones gue puede
recibir en una situacion de comunicacion determinada o en situaciones dife-
rentes.

Las actividades de reformulacién intralingual se han utilizado, sobre todo,
para facilitar el acceso al significado extranjero pero no para favorecer siste-
maticamente la interiorizacién gramatical de la lengua extranjera.
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Ponen de manifiesto nociones linglifsticas tales como las funciones, los ac-
tos de habla. las pardfrasis, el estilo indirecto, es decir, las que constituyen el
campo de los estudios enunciativos y pragmaticos actuales (intencién, implici-
tos, presuposiciones, co-referencia, argumentacién, etc.).

Los ejercicios de reformulacion mds utilizados son los de comprensién oral
o escrita donde el estudiante debe elegir entre varias formulaciones de un cier-
te contenido la que sea mds adecuada. Esta técnica (Q. C. M. y la de numero-
sos ejercicios funcionales) estd basada en la teorfa de los actos de habla.

El buen uso pedagogico que se haga de estos ejercicios depende de que su
correccion no sea cerrada; esto quiere decir que el profesor deberd aceptar to-
das las reformulaciones que los estudiantes pueden justificar con un contexto
plausible.

El material audiovisual utilizado para este tipo de ejercicios debe presentar
unas caracteristicas comunes;

— Las imdgenes deben comprender varias secuencias o una historia conti-
mua para restringir la ambigiiedad de las mismas por separado.

— No debe tener «bocadillos» porque entonces los alumnos tratan de des-
cubrir et contenido y no de reformular la intencién del personaje.

— El didlogo debe estar en situacion, es decir, inserto en un lugar, un mo-
mento y con unas acciones e interacciones de los protagonistas deter-
minadas.

EVOLUCION DE LAS ACTIVIDADES GRAMATICA}LES A TRAVES
DE UN EJEMPLO CONCRETO: LA INTERROGACION

[

Como decimos en el primer punto de nuestro trabajo, en la ensefianza del
FLE ha habido distintas corrientes metodologicas pero han sido el método tra-
dicional, el méodo SGAV y los enfoques comunicativos los que han marcado
las etapas mds representaiivas en la evolucion de la didéctica.

Nuestro propésito es analizar fa evolucion de la ensenianza de la gramdtica
seghn la metodologia en vigor a través de un tema coencreto. Dicho tema es
la interrogacion ya que abarca tanto aspectos morfoldgicos como sintacticos
y al mismo tiempo es muy representativo desde el punto de vista comunica-
tivo,

Los manuales han sido seleccionados en funcién de su utilizacién. Asi para
el mérodo tradicional hemos seguido:

THIERRY, R. H. (1922); Mérodo de francés, Libro I, Magister, Barcelona.
MAUGER, A.: Cours de langue et de civilisation francaises, Niveles T (1853)
y 11 (1955), Hachette, Paris.
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PERRIER. A. (1956): Método Perrier. Segundo curso de lengua francesa, Ed.
Perrier, Barcelona.

Para el método SGAV:

RIVENC, P. (et autres) (1961): Voix et images de France, CREDIF,
MOGET, M.-T. (1971). De Vive Voix, Didier, Paris.
CAPELLE (et autres) (1973); La France en direct, 2.A., Hachette, Parfs.

Para los enfoques comunicativos:
COURTILLON, J., y RAILLARD, S. (1982): Archipel 1, Didier, Paris.

Como método de trabajo hemos seleccionado tres aspectos, en primer lugar
la presentacidn del tema y la progresion seguida en el manual, después los ti-
pos de ejercicios utilizados y por dltimo, el lugar que ocupa en la unidad o
leccion.

3.1, Métodos tradicionales
a) Presentacion y progresion gramatical

En los tres manuales analizados, la leccién comienza con la descripcion de
un punto gramatical concreto, seguido de un didlogo o de una lectura pensados
para ilustrar ese aspecto gramatical.

Las explicaciones estin expresadas en lengua espafiola, a pesar de que sus
autores son franceses, para facilitar la adquisicién, dando numerosos ejemplos
franceses y evitando todo aquello que no sea esencial.

Para no complicar la tarea del alumno, coma asi lo indican los autores de
estos manuales en los prélogos correspondientes, [a progresién se establece si-
guiendo unos criterios basados en la dificultad, pasando de lo facil a lo dificil,
de lo simpie a lo complejo, dividiendo las dificultades de forma que el alumno
concentre toda su atencién en cada una de ellas (Thierry, 1922),

Hemos observado, sin embargo, que en los ejercicios y desde la primera
unidad hay que trabajar con aspectos gramaticales que no han sido explicados
ya que al establecer una progresion formal de la lengua se necesitan otros co-
nocimientos. Asi la interrogacion aparece desde la primera unidad del nivel 1
del método Mauger con los ejemplos cldsicos y tan utilizados de «Qu’ est-ce
que c’est?..» (Legon 1), «Ou est...?» (Lecon 3), «De quelle...?» (Lecon 4)
«Suis-je?» inversion de sujeto y «Est-ce...?» (Lecon 5 y Legon 7), etc., y en
cambio como tal contenido gramatical no aparece explicado hasta la lec-
cién 50.

La progresion se establece, pues, teniendo en cuenta las categorias gramati-
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cales (articulo, sustantivo, adjetivo...}, en el caso gue nos ocupa se encuentra
diseminada en diferentes lecciones.

Cuadro 1

FORMA INTERROGATIVA

Ai-je? i Tengo vo?

as-ta? itienes ta?

a-t-il? ;tiene é?
aVOns-nous? Jenemos nosotros?
avez-vous? Jtenéis vosotros?
ont-ils? Jtenen ellos?

Como se ve, la forma interrogativa se construye cotocando en primer térming el
verbo y en segundo lugar el pronombre, uniéndolos con un guidn.

En la tercera persona del singular, tanto en el masculino como en el femenino, se
coloca una 1 entre el verbo y el pronombre para evitar el encuentre de vocales.
Ejemplos: a-t-il? ;tiene €17 a-t-elle? ;tiene ella?

REMARQUES

Cuando en las frases interrogativas el sujeto gramatical es un nombre, se coloca
en primer t€rmino este nombre, al cuul sigue el verbo mas ¢l pronombre correspon-
diente. Ejemplos: Edouard a-t-1l le cahier? ;Tiene Eduardo el cuaderno? Les éleves
ont-ils ie dictionnaire? ; Tienen los alumnos el diccionario?

Los signos de interrogacion se colocan, en francés, inicamente al final de la frase.

(Thierry. Legon I)

Quel, se emplea a menudo para interrogar vy en frases admirativas.

MASCULINO FEMENINO PLURAL
quel, qué quelle, qué quels, quelles, que
Ejemplos:

Quel temps fait-il? ¢ Qué tiempor hace?
Quelle heure est-i17 cQué hora es?
Quels livres désirez-vous acheter? J0ué libros desea V. comprar?
Quelles bagues préférez-vous? ;Qué sortijas prefiere V.7
Quelle température agréable! ;Qué temperatira tan agradable!

(Thierry. Legcon VII)

Algunos pronombres relativos se emplean también para interrogar, careciende en
este caso de antecedente.
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Ejemplos:
Qui &tes-vous?
Que voyez-vous sur la table?
A gnoi pensez-vous?

;Quién es V.7
;Qué ve V. sobre la mesa?
JEn gué piensa V.?

131

De toutes ces cartes postales, (Pe todas estas tarjetas postales,
laquelle préférezvous ccudl prefiere V.7
{Thierry. Legon X)
Cuadro 2
GRAMMAIRE

Les adjectifs interrogatifs

Singulier: Quel? Quelle?
Quelle heure est-il?

Pluriel: Quels? Quelles?
Quels livres aver-vous?

Les pronoms interrogatifs
Pour une personne

Sujet: Qui? ou (dans la langue parlée) Qui est-ce gqui?
(Apres le pronom intervogatif Sujet, le verbe est toujours a la 3" personne du

singufier)

Qui tombe"?
Qui est-ce qui tombe?

} — Des enfants tombent.

Objet direct: Qui?
{avec inversion)
Qui regardes-ru? { Je regarde

le professeur
On dit aussi: qui est-ce QUE (sans inversion}

Objer indirect: (A) qui?
(avec inversion)
A qui parles-tu? Je parle & mon ami.

De qui parles-ru? Je parle de mon ami.

On dit aussiz & qui est-ce QUE (sans inversion)
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Les rues, la circulation

Quel est cet homme qui fait une
ﬂ} promenade dans la rue de Rivoli?
M:‘) CEoi <= C’est M. Vincent. Il marche lentement

- sur le trottoir. Parfois il §”arréte devant
les boutiques. Autour de lui, les gens
vont vite et le dépassent. D’autres le
croisent et jettent un coup d’oeil sur

DR
‘ ) cet homme peu pressé.
s & AN / '] Sur la chaussée, les autos, les ca-
mions (m.), les autobus, les matocy-
clettes (f.), les bicyclettes (1) roulent,trés nombreux. Aux carrefours (m.), les
signaux rouges arrétent la circulation, puis les signaux verts remetient tout en
marche.

Mais soudain, notre ami veut traverser la rue et changer de trottoir (m.): quelle
est cette boutique rouge? C'est une grande librairie. Il s’avance sur la chaussée.
Heureusement, les voitures se sont arrétées; M. Vincent passe lentement devant les
camions ef les autos, et il arrive au trottoir.

Heélas Ml tombe sur un agent de police qui I'attend, un carner 4 la main,
«Monsieur, vous deviez prendre le passage clouté, 1a-bas, & cinquante meétres...
Quel est votre nom?... Ah! vous &tes étranger? Bon. Mais attention! Une autre fois
vous paierez une amende...»

{Mauger, Nivel 1, Leceidn 50, p. 140.)

b) Tipos de ejercicios

La relacion entre gramética y prictica de la lengua supone una concepcion
deductiva. Después de ia presentacién del punto gramatical, el alumno debe
poner en prictica dichas reglas formales y el profesor verifica su aprendizaje
por medio de unos ejercicios.

No se trata de que el alumno aprenda a expresarse sino de que aprenda a
utilizar la morfosintasis.

Son ejercicios de traduccidn directa e inversa, otras veces hay que comple-
tar o transformar frases. Desde el principio se utiliza la traduccidn y los
¢jemplos, temas, frases e incluso el vocabulario seleccionado estdn muy aleja-
dos de la lengua utilizada en la vida real. Asi, por ejemplo, en el manual
Thierry (1.* leccién) aparecen frases del tipo: «;Tiene usted siete cuadernos?
S{, sefior, yo tengo siete cuadernos» (p. 19). O también «; Dénde esta la regla?
Estd debajo de la stlla» (p. 28).
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En el método Perrier, sin embargo, los ejemplos y lecturas son extraidos
de los textos literarios.

Otro aspecto importante que hay que resaltar es el de la interrogacién mar-
cada por la entonacidn, tan corriente en la lengua hablada, que no aparece en
ninguno de los ejercicios y ni siquiera se alude a ello.

Cuadro 3

LECCION XII
(Perrier}

ADJECTIFS INTERROGATIFS et EXCLAMATIFS

3. Quel (qué), con su femenino quelle y plurales guels y quelles, se emplea como
INTERROGATIVO 0 EXCLAMATIVO:
Quel remps fait-il? Quelle heure est-il
Quel beau temps! Quelle merveille!

144. Exercice d’applications grammaticales et Version

1.° Escribir el texto siguiente, remplazando los puntos suspensivos por el
ADIETEVO INDEFINIDO gue va de cursiva, haciéndolo concordar; — 2." Traducir en
Jrancés:

I.— aucum . .+ . plaisir ... joie

chaque . ... ... peuple ... nation

nal .. ... ... endroit’ ... part

autre ..... un ... jour une ... fois’ ... lemps . .. moeurs’
certain .... un ... mérite une ... valeur a ... momens d ... heures
méme ..... le ... travail la ... lecon les ... textes les ... fautes
tel ....... ... montant* ... somme ... avantages . . . conditions
tout ...... ... homme ... femme .. . les gargons .. . ces filles
quelque ... ... jour ... chose ... siécles ... années
quelcongue . un prétexte ... dune fagon ... deux points ...  desraisons ...
plusieurs .. . . . individus . . . personnes
quel? guel! . .. jour est-ce? en ... année? .. . efforts! .. . émotions!
Il.— ...(Chagque)... année Vindustrie absorbe une quantité énorme de houille’. La

houille est plus précieuse que ...(tour)... I'or et que ..(tout).. les diamants ou que
..(tout)... les richesses de la terre. Mais elle s’épuise” et on n’a pas trouvé’ pour la
remplacer une ...(autre)... matiere offrant les ...(méme)... avantages. Dans ... guelgue)...
centaines d’années, il n’y aura de houille ...(nul)... part. ...(Quel)... serait alors le sort®
de I'humanité? ...(Amcunj... industrie ne pourrait exister et les hommes mourraient
(fout)... de froid au bout® d’un ...(certain)... temps. La force électrique, heureuse-
ment'’, compenserait en partie I'insuffisance de combustible et, d’ici-1a" sans doute,’
une invention ...{quelconquej... aura suppléé" la houille.
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145. Theme Escribir en francés:

Ningiin ser humano se contenta con' su suerte;cada hombre se queja’™ del destino,
olvidindose" que todos somos mortales y que la dicha' no es de este mundo.—Las
mismas causas'’ no producen cada vez' los mismos resultados.—Cada cosa en su
sitio’, un sitic para cada cosa y las mismas cosas siempre en los mismos si-
tios.—Tales maestros, tales discipulos —, Cudles son los pueblos que podrian vivir®
sin leyes? Ninguno.

195. Les PRONOMS INTERROGATIFS

LECCION XVI
(Perrier)

6. Todas las formas de los pronombres relativos, excepto dont, pueden ser
PRONOMBRES INTERROGATIVOS: Qui parle? | A qui parlez-vous? | Que dites-
vous? | De quoi parlez-vous? | Lequel de vous a parlé?

7. Los pronombres interrogativos no tienen antecedente. Tienen el mismo género,
nimero y persona que ¢l nombre que representan.

8. Van a menudo reforzados por la expresion est-ce qui o est-ce gque. Ej.: Qui
est-ce qui parle? | Qu’est-ce que vous dites? Lequel de vous deux est-ce qui a
parlé?

196. Exercice d’applications grammaticales et Version

H.— (Quién} est1a7—Quién) cherchez-vous?—( Qué) faites-vous ici?—( Qué ) désirez-
vous?-—A (quién) pensez-vous?—A (gue) occupez-vous le temps?—(Cudl) est votre
projet?—( Cudles) sont vos intentions?—( Cudf) de nous n’a pas déja songé a la mort?
A (qué} sert la richesse, & {gqué) servent les biens de ce monde quand arrivera le
moment supréme? Alors, de nous tous {cudles) seront les justes (u quienes) sera
réservée la vie étemnelle?

197. Theéme-Escribir en francés:

;Quién no quisiera ser dichoso? ;Cudl de nosotros no desea la felicidad" y qué
no darfamos’® para alcanzarla'’? ;Pero gué hacemos para merecerla'®?
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Cuadro 4

Le café-tabac

Le petite Héléne est entrée avec son
pétre dans un bureau de tabac: « Que dé-
sirez-vous, monsieur?-—Un paquet de
cigarettes, un paquet de tabac, une bolte
d’allumettes (f.); donnez-moi aussi
deux timbres (m.), §'il vous plait.»

Au mur, sur des rayons (m.), voici
des boites de toutes les couleurs: ciga-
rettes frangaises, cigarettes étrangéres,
cigares (m.). «Papa, que’est-ce qui bril-
le, [37—Des briguets, ma fille.—
A quoi servent-ils?-—Ils servent &
allumer les cigarettes et les pipes.»

Mais déja Héléne a tourné les yeux
vers ["autre c6té de la salle; elle s ap-
proche du comptoir qu’une serveuse
essuie avec son chiffon. Des clients
boivent, debout.

Des buuteilles son rangées conre le mur: apéritifs (m.), alcools (m.), liqueurs (f.).
«Qu’est-ce que vous prendrez. mademoiselle?» dit la serveuse, qui sourit.» «Rien,
merci, répond M. Vincent, elle est encore trop petite.»

Qu’est-ce que vous prendrez? =que voulez-vous boire?
Adverbes de quantité: Peu, beaucoup, trop, assez.

CONVERSATION

A) 1. Pourquoti le pére d’Hélene est-
il entré dans un bureau de tabac?-
2. Qu'a-t-il demandé a la caissie-
re?—3, Qu'est-ce qu'Hélgne voit sur
des rayons?—4. Qu'est-ce qui brille
dans la vitrine?—5. A quoi sert un bri-

quet?—6, Qu'y a-t-il de I'autre coté de
la salle?— 7.Que fait la serveu-
se?—8. Que font les clients?—9. Qu'y
a-t-il dans les bouteilles?

B) Décrivez la 19 image; la 2° image.

EXERCICES

I) «) Remplacez les noms de choses sojels par qu’est-ce qui? Vous aure; ainsi

des questions;
b) répondez & ce guestions.

(Ex.: Les feuilles tombent sur le trottoir.—Qut’est-ce qui tombe sur le
trottoir?—Les feuilles.) Une fumée légére sort des cheminées.—Les magasing
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sont ouverts.—Des brigquets brillent.—Des camions roulent sur la chaus-
sée.—Des bouteilles sont rangées contre le mur.

II) a) Remplacez les noms de choses objets directs par que? Vous aurez ainsi des

glestions,

by répondez & ces guestions.
(Ex.: Tu vois des feuilles sur le trottoir—Que vois-tu sur le trottoir?—Des
Sfeuilles.)
Nous regardons le bureau de rabac.—Vous verrez des briquets.—M. Vincent
demande un paguet de cigarettes.—Lo patronne essuie le comptoir.—Le client
boit une ligueur.

III) Faites les questions de ['exercice Il avec qu'est-ce gue? (sans inversion).
(Ex.: Qu'est-ce que fu vois sur le trottoir?)

IV) Faites des guestions avec les phrases suivantes:
(Ex.: On fait les cigarettes avec du tabac.—Avec quol fait-on les cigarettes?
Aver du tabac.) On fait les ligueurs avec de 1'alcool et du sucre.—elle essuie
le comptoir avec un chiffon.—Nous parlions du métro de Paris.—Vous avez
souveni parlé de votre voyage en France.—~— Quand M. Vincent allume une
cigaretre, il se sert d’un briquet.—Le briguet de M. Vincent sert a allumer les
cigarettes.—Le gaz sert a faire 1a cuisine.

V) Répondez par des phrases complétes aux questions suivantes:
A quoi sert un couteau?—A guol sert une cuiller’—A quoi sert une chaise’—A
quoi sert un lit?—A quoi sert un stylo?>—De quoi se sert-on pour lire’—De
guat se sert-on pour entendre’—De quoi se sert-on pour manger?—De quoi
se sert-on pour courir?

— PRONONCEZ: le taba {c) (comme ba. ).-—Attention! /) Je me sers d'un briquet.—2) Le briquet serf i
allumer la cigarette.—3) La serveuse serf le client; elle sert les apéritifs.

Maunger, Nivel I1, Leccion 2, pp. 10y Bl

Mauger, Nivel 1, Leccion 51, pp. 142-143,

¢} Lugar que ocupa en la leccion.

La gramdtica constituye el punto de partida (no olvidemos que la presenta-
cién es un aspecto gramatical) y también el objetivo que se quiere alcanzar.
Ocupa de principio a fin toda la leccién.

3.2. Método estructuro-global audio-visual (SGAV)

Esta metodolog{a es definida por sus autores como global porque ¢l apren-
dizaje supone la coexistencia simultdnea de todos los factores verbales y no
verbales, individuales y sociales y estructural porque el aprendizaje se efectiia,
inicamente, cuando el alumno reestructura constantemente la totalidad de estos
factores. Estos factores ponen en movimiento la actividad conjunta de todos
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los sentidos, en particular la vista y el oido, por eso se denomina también
audio-visual (Besse, 1985).

a) Presentacion y progresion gramatical

Hablar, en general, de presentacién de la gramdtica en esta metodologia,
como si fuera una sola, puede crear malentendidos pues, si bien la orientacidn
metodoldgica es la misma, hay diferencias, en cuanto a la forma, de unos ma-
nuales a otros.

En ¢l primer manual audio-visual «Vois et images de France» y mas tarde
en «De vive voix», cada leccién consta de dos partes, una conversacién que
trata de un centro de interés de la vida normal cuyo objetivo es ensefiar las
construcciones y el vocabulario relativos a ese tema.

La situacién se presenta por medio de unas imdgenes fijas que en «Voix
et images de France» (VIF) van acompanadas de un cédigo grafico para sefa-
lar si la frase es negativa o interrogativa o de unas burbujas para presentar las
acciones o los objetos. Hay tantas imagenes como réplicas tiene el didlogo vy,
al tiempo que se percibe el significado, se oye la estructura que se ird repitien-
do a io largo de la leccidn, a fin de poder utilizarla de forma refleja.

La segunda parte estd destinada al mecanismo gramatical, momento en el
que se lrabajan sistemdticamente, también a partir de imdgenes fijas, uno o va-
rios puntos gramaticales. El profesor debe poner todo el esfuerzo en que el
alumno comprenda el sentido global de la estructura, después en su repeticion
en los ejercicios estructurales, hasta que haya adquirido el mecanismo reflejo
que le permita el empleo espontinea de 1a estructura estudiada (VIF, prélogo).
El conjunto de todos los puntos gramaticales estudiados en los mecanismos
constituye el contenido gramatical propuesto por la Comisién del Francés Fun-
damental para el primer grado.

La progresidn, pues, se establece siguiendo la gramdtica del FF realizada
también a partir de encuestas sobre la lengua hablada y con lo que se intenta
poner al alcance del alumno las construcciones gramaticales mds usuales. Se
trabaja lo esencial de la morfologia y la sintaxis con una progresién que pro-
pone tres etapas diferentes: trabajar, en primer lugar los ejercicios que apare-
cen en la leccion, reutilizar las estructuras que se han estudiado en lecciones
anteriores y terminar con situaciones nuevas, imaginadas o reales.

En «La France en direct» el trabajo gramatical se realiza en cuatro etapas:

— presentacion de las formas y estructuras gramaticales dentro de un did-
logo;

—— asimilacion intuitiva por medio de ejercicios estructurales, de reutiliza-
cion y de apropiacion,
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— toma de conciencia del sistema a t-avés de unos cuadros gramaticales
que deben ser utilizados como punto de referencia y no como contenido
del curso;

— recuerdo (rappel) para trabajar los puntos mal fijados o parcialmente oi-
vidados.

En los tres manuales analizados vemos que la sistematizacién de la interro-
gacion aparece diseminada en los mecanismos gramaticales a lo largo de las
lecciones, empezando por los elementos jue sirven para establecer contacto
con los demds o para identificar objetos. En «Voix et images de France» se
trabaja, en primer lugar, la interrogacion marcada por la entonacion, después
la férmula qui est.ce? para identificar a las personas y qu’est-ce que c’est? pa-
ra la identificacién de objetos,

Bastante mas adelante se trabajardn otros tipos de interrogacion. Para pre-
guntar por la causa: pourquoi? en la leccién 7, por el tiempo: quand? en la 17,
modo: commeni? en la 19. Esto no quierz decir que haya que esperar a que
estén todos los mecanismos trabajados para que el alumno utilice las distintas
formas de la interrogacidn para hacey todo tipo de preguntas, ya que las activi-
dades de pregunta/respuesta, utilizadas desde el principio, es Ia formula que
se utiliza para la comprensidn de la situacidn y de ia que se sirve el profesor
constantemente para llever a los alumnos a las respuestas que quiere obtener.

Por todo ello podemos decir que la interrogacion estd presente en todas las
lecciones, de Ja primera a la dltima.
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Cuadro 5§
MECANISMES.2

Lucien —Qui est-ce'?
MARIE.—Cest monsieur Thibaut,
LUCIEN —Cest le pére de Paul’.
MARIE—Cest le pere de Catherine®.
LuciEN.—Qui est-ce™?
MARIE.—C est madame Thibaut®.
LUCIEN.—C est la mére des enfants’.

Voix et images de France
Legon 11
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LUCIEN.—Qu’est-ce que ¢’est™?
MARIE.—Cest un camion’.
LUcCtEN.—Quel camion'™?
MARIE.—("est le camion du boucher''.

MARIE—Qu’est que c’est™?

Lucien.—Ce sont des chapeaux®'.
MARIE.—Quels chapeaux™?

LucieN.—Ce sont les chapeaux des enfants™.
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Cuadro 6
B Interrogatifs
Qui est-ce qui est venu? Pierre est venu.
personnes )
Qui est-ce que tu as vu? Jai vu Pierre.
Qu’ est-ce qui t’a piu? Ce film m’a plu.
choses )
Qu’ est-ce que tu as aimé? Jai aimé ce film.
3a 3b o -
it mon cousin uim'a attendu
quita attendu . ]9 .
....... ) un voisin que j’ai rencontré
; rencontré J L
Qui que tu as
amvabestce{--------------- - 71— Clest{--vr-ranr- Y L
Qu’ qui t'a plu le filin quim'a plu
| que 0 as vu la piece que j’ai vue ]
La France en direct 2A
Lecon 9
B pourquoi? parce que
question Pourquoi es-tu allée & Paris? Parce que j'aime y aller.
réponse Pourquoi  parles-tu de Paris? Parce que jaime en parler.
Sa avez-vous 5b
as-tu ma mére
Pourquoi{ - - -------._ décidé d'aller i Paris? Parceque | ------- y habite
leur mére

vos amis ont-ils

E.a France en direct 2A
Legon XIII

b) Tipos de ejercicios

Como hemos visto en el apartado anterior, la presentacion de la gramética
no se hace en forma de reglas y definiciones y el alumno esta confrontado
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desde el primer momento, por medio de los ejercicios estructurales, a un traba-
jo de produccién que se apoya en un modelo que hay que imitar, sin hacer
ninguna referencia a la lengua materna.

Los creadores de la metodologia SGAY marcan una diferencia con los ejer-
cicios estructurales utilizados en el método audio-oral. Para éstos el objetivo
es preparar al alumno a comunicar, pero esto no quiere decir que haya que
empezar por la comunicacion ya que el dominio del cédigo es condicion nece-
saria para poder hablar. En la metodologia SGAV el codigo también es indis-
pensable, pero no se puede adquirir fuera de las situaciones de comunicacién.

En los tres manuwales se utilizan los ejercicios estructurales cldsicos de repe-
ticion (destinados a la correccion fonética), de sustitucion v de transformacion.
Son numerosos los ejercicios de pregunta/respuesta y lus microconversaciones
que constituyen una evolucion respecto de tos anteriores en un intente de con-
textualizar la produccidn lingiiistica.

Sin embargo la aportacién mas importante la constituyen los ejercicios de
reutilizacion (réemploi). Se utilizaron por primera vez en el método VIF pri-
mer grado en el afio 1961, como material complementario y posteriormente
han aparecido en todos los manuales elaborados por el CREDIF.

«l.a France en direct» completa las actividades gramaticales con un cuader-
no de ejercicios.

Cuadro 7

12. TRANSFORMATION

Inversion auxiliaire-sujet

0. Sais-tu d’ont je viens?
— Non. D’oit viens-tu?

Ne varances
28 VArdnees

e

is-1u ot je-suis al

;
i
— Non, on es-tu allé?

1. Sais-tu d'on je viens?
— Non. D’ol viens-tu?
2. De vacances, mals sais-tu ou je suis allé?
— Non, ol es-tu allé?
3. A la montagne. Et sais-tu avec qui je suis part?
— Non. Avec qui es-tu parti?
4. Avec Marianne. Mais sais-tu comment nous sommes allés la-bas?
— Non. Comment étes-vous allés la-bas?
5. En train spécial. Et sais-tu ol nous sommes montés?
-> Non, ob étes-vous montés?
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Sur une trés haute montagne. Et sais-tu comment nous sommes redescendus?
— Non, Comment &tes-vous redescendus?

En skiant. Mais sais-tu combien de fois nous sommes tombés?

— Non. Combien de fois étes-vous tombés?

Tres souvent. Mais je pense que ti ne sais comment Marianne est arrivée
en bas

- Non. Comment est-elle arrivée en bas?

Sany ses skis. Mais e ne sais pas ol nous sommes allés aprés.

— Non. QU étes-vous allés aprés?

@ A Dhdiel, e mows v somimes restés jusqu'a la fin des vacances.

1. SUBSTITUTION

Emploi de qu’est-ce qui...? question sur le sujet/nom de chose,

0.

6.

Cu vous intéresse?

— Qu’est-ce qui vous intéresse?
Ca vorss a fait pleurer?

-» Qu'est-ce qui vous a fait pleurer?
Cu lui plait?

— Qu'est-ce qui lui plait?

Ca l'a décidé?

— Qu’est-ce qui 'a décidé?

Cu vous inguiéte?

— Qu'est-ce qui vous inquigte?

Cua vous « fait trouver?

—Qu’est-ce gui vous a fait trouver?
Ca fui arrivera?

— Qu’est-ce qui lui arrivera?

Ca leur a plu?

— Qu’est-ce qui leur a plu?

Ca t'a fait rire?

— Qu'est-ce qui Ca fait rire?

La France en direct 2A,
Dossier [0-Enregistres

8. EXPANSION

Emploi de I'inversion auxiliaire-sujet.

0.

0.

Me voilal Je suis revenue de vacances.

— Quund es-tu revenue de vacances?

Iy a trois jours. Pierre ¢f moi, nous sommes allés faire du ski.

— Quand étes-vous allés fuire die ski?

Oh, en méme temps que tout le monde! Donc, le frain spécial est parti...
— Quand ets-il parti?
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1. Me voila! Je suis revenue de vacances.
— QQuand es-tu revenue de vacances?
2. Ml y a trois jours. Pierre et moi, nous sommes allés faire du ski,
— Quand étes-vous allés faire du ski?
3. Oh, en méme temps que tout le monde!
Done, le train spécial est parti...
— (Quand est-il parti?
4. Avant le rain régulier.
Nous sommes arrivés la-bas...
— Quand étes-vous arrivés?
3. Un peu avant midi.
Nous sommes descendus du train...
— Quand étes-vous descendus du train?
6. Quand il s'est arrété, bien sir.
Nous sommes montés a deux mille métres...
— Quand é&tes-vous montés A deux mille metres?
7. En arrivant.
Et puis, je suis redescendue...
— Quand es-tu redescendue?
8. En méme temps que les autres.
Je suis arrivée en bas...
— Quand es-tu arrivée en bas?
9. Treés vite... mais sans mes skis.
Alors, je suis repartie...
— Quand es-tu repartie?
® Tout de suite... pour Paris.

I.a France en direct 2A.
Dossier 6-Fichet d’utilisation

Les présentations au moyen des deux séries de questions-réponses suivantes:
A. q. — Comment vous appelez-vous?

r. — Je m’appelie X.

q. — Et vous? {en s'adressant a une autre personhe),

r. — Mois, je m’appelie Y.
B. . — Vous &tes étudiant (étudiante, dessinateur, dactyloj?

r. — (Qui, je suis...

{Nom, je suis...
q. — Er vous?
r. — Moi, je suis...

De Vive Voix.
Le¢on L Liure du maitre
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Cuadro 8
Microconversacion:
0 — Qu’est-ce que tu dis? il va partir? - - - je dis qu’il est déja parti.
— Quand? lundi dernier? - - - oui, lundi & dix heures.
— Mais il n’y a pas de train & dix heures! - - - Nadine est venue le chercher en
voiture.

I — Qu’est-ce que tu dis? Pierre va sortir?

~— Quand? samedi dernier?

-— Mais il n'y a pas d’autobus a dix heures!
2 — Qu’'est-ce que tu dis? il va i Dijon?

- (Quand? mardi dernier?

— Mais il n’y a pas d’autobus a dix heures!
3 — Qu’est-ce que tu dis? Paul va aller diner en ville?

— Quand? jeudi dernier?

— Mais il n"y a pas d’autobus & dix heures!
4 — Qu'est-ce que tu dis? Didier va partir?

— Quand? dimanche dernier?

— Mais il 'y a pas d’autobus & dix heures!

(La France en direct) 2a. Dossier 8.

Ejercicio de réemploi,
On fait des courses dans un magasin. Demander aux éléves d’acheter du sucre, du
lait...
Réemployer: voudriez-vous me donner?
combien en voulez-vous?
dire la quantité

(De Vive Voix) Lecon VIII

Cathie a des fréres? ould, . . . .
Combien est-ce qu’elle en a?
Mireille a des cigarettes chez elle? oui, . . . .
Combien est-ce qu’elle en a?
Pierre et Mireille écoutent des disques?
Combien est-ce qu’ils en écoutent?
(De Vive Voix) Legon VI

¢} Lugar que ocupa en la leccion

La gramdtica ocupa la parte mas importante de la leccién y estd presente
en todas las etapas de la leccién de los métodos audio-visuales: presentacidn,
explicacion, repeticion, explotacién.
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En la etapa de explicacion se intenta llegar a la comprension del didlogo,
partiendo de los conocimientos gramaticales ya adquiridos. En la de repeticién
porque hay que liegar a la memorizacion complela de las estructuras para que
puedan ser utilizadas espontdneamente. Pero, sobre todo, es en la fase de ex-
plotacién cuando, una vez trabajados los mecanismos gramaticales, se van a
corregir los errores observados por el profesor, resolver las dificultades y val-
ver a utilizar las estructuras aprendidas, en situaciones diferentes, cn los ejer-
cicios de reutilizacion.

La gramdtica y €l uso de las estructuras son los dos puntos que determinan
el desarrollo de la leccion. La lingiiistica y no la situacidn es el eje principal
de los manuales de la metodologia SGAV y determina la eleccion de las situa-
ciones y, por consiguiente, del 1éxico y de las actividades de reutilizacion
(Boyer, 1990),

3.3, Enfoques comunicativos
a) Presentacion y progresion gramatical

La gramdtica se presenta en el manual de Archipel en funcion de las nece-
sidades de la situacién de comunicacion, los elementos formales estdn, pues,
al servicio de una funcion o de una nocién y no a la inversa.

Archipel, es un método comunicativo-audiovisual cuyos principios estructu-
ro-globales implican una fase de percepcion global seguida de una fase de ana-
lisis ¥ de estructuracién, concebida para que el alumno la realice. Lo que se
propone ¢s un aprendizaje de la lengua como instrumento de la comunicacion,
por ello el contenido lingiiistico se presenta en situaciones de comunicacion
simuladas, en las que se tienen en cuenta dos aspectos: la percepcion de ele-
mentos lingiisticos, pragmiticos y culturales con el fin de fraccionar el con-
tenido en elementos simples para ser aprendidos sucesivamente y la adguisicicn
o apropiacién del ¢6digo, es decir, de la lengua (Archipel, libro del profesor).

En cada unidad se ha seleccionado un material escrito y visual abundante,
organizado en torno a seis partes cuyas denominaciones son las siguientes:

Ambiance, Situations, A lire et & découvrir, Pratique de la langue, Pour
aller plus loin et textes.

Pratigue de la langue es la parte que sirve para presentar los ejercicios
escritos correspondientes al contenide lingiifstico de la unidad. también con
el titulo de «un peu de grammaire» aparecen los cuadros gramaticales de con-
ceptualizacion destinados a profesor y alumnos. Se rehabilitan, pues, las ex-
plicaciones gramaticales ya que el alumno debe ejercer un control reflexivo
sobre lo que aprende (ver cuadro 9).

El tema que nos ocupa, la interrogacion, a diferencia de los métodos tradi-
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cionales y SGAV, no aparece tan diseminado sino que se ha tratado como un
conjunto progresivo de elementos gramaticales formales que es necesario ad-
quirir al principio, para utilizarlos posteriormente en los diferentes actos de ha-
bla. De csta forma en el manual analizado, la interrogacion constituye una par-
te explicita de sus objetivos lingiifsticos formulados en las tres primeras unida-
des del siguiente modo:

(Unidad 1) — Frase interrogativa marcada por la entonacion.

— Algunas formas de interrogacién parcial: (Qu’est-ce qu’il
fait?, A qui voulez-vous parler? Qui &tes-vous, comment
vous appelez-vous?)

{Unidad 2) — La trase interrogativa sobre:

* El objeto de la accion: Quoi, qu’est-ce que vous faites?

# El lugar y la accion: O0?

* El tiempo de la accién: A quelle heure?

* La forma de desplazarse: Vous rentrez chez vous com-
ment?

# La cantidad: Combien?

(Unidad 3) — Preguntar por el camino y dar indicaciones sobre la direc-

cion.

Una vez trabajados estos aspectos desde el punto de vista lingiiistico, el te-
ma de la interrogacién aparece ya formulado como un objetivo funcional, asi
en la unidad 4, el objetivo es «interrogar sobre la talla, la calidad, el precio,
eteéterar,

Los trabajos del Consejo de Europa (Un Niveau Seuil, 1979) sobre la ense-
fianza de las lenguas vivas han puesto de manifiesto la necesidad de orientar
el aprendizaje de la lengua hacia los aspectos comunicativos. Segin este enfo-
que comunicativo son las funciones del lenguaje v no sus estructuras las que
determinan la progresidn que hay que seguir y la competencia de comunica-
cién requerida se detine no solamente como la capacidad de producir enuncia-
dos correctos y adecuados a la situacién de comunicacion sino también como
la capacidad de formularlos de varias formas a la vez.

La progresién no se determina en funcidn de la materia que se ensefia, es
decir, teniendo en cuenta las categorias gramaticales como en los métodos pre-
cedentes, sino considerando la utilidad de dichos elementos formales en la co-
municacidn.

Como nos explican sus autoras, no es tampoco una progresion lineal la que
se¢ ha establecido, existe una gran flexibilidad en cuanto a su utilizacién, si
bien con verdaderos principiantes se aconseja comenzar por las tres primeras
unidades del manual.
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Cuadro 9

SITUATION 1
LE POSTIER

Dans la rue
Jeune femme 1: Bonjour!
Jeune homme. «Salut!»',
Jeune femme 2: Qui est-ce? Tu le connais?
Jeune femme I: Qui, c’est Jacques Durand, ¢’est mon voisin, il travaille i la poste.
Jeune femme 2: 1l est «sympa»?
Jeune fermme [: Qui, il est trés «sympa».
Jeune femme 2: Quest-ce quil fait? 11 est facteur?
Jeune femme /: Non, non, il est dans les bureaux. Il est employé. Il s occupe des
mandats.
Jeune femme 2: Ah, bon!

' Les mots ou expressions entre guillemets sont d’un registre familier et parlé,

SITUATION 2
LE CHIEN PERDU

Dans 1a rue

Le jeune homme: Pardon Monsieur, vous n’avez pas vu mon chien?

Le monsiewr: Votre chien, il est comment? Noir?

Le jeune homme: QOui, il est noir, avec un collier rouge.

Le monsieur: 11 est grand?

Le jeune homme: Non, comme ¢a, A peu pres.

Le monsieur: Moi, ’ai vu un chien noir, mais il est tout petit. Damandez 3 la dame
la-bas.

Le jeune homme: 8’°1) vous plait, Madame, je cherche un chien noir. 11 a un collier
rouge. Vous Pavez vu?

Lu dame: Non, non, je ne I’al pas vu.

Le jeune homme: Merci beaucoup.

Dialogues. Unité 1, p. 31.

SITUATION 2

LA PHOTOGRAPHE
L’enquéteur: Pardon, Madame, je peux vous poser quelques questions?
La photographe: Oui, allez-y.
L’enguéteur: O travaillez-vous?
La photographe: Je travaille chez un couturier, Courreges.
L'enguérenr: Quelle est votre profession?
La phorographe: Je suis photographe de mode.
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L’enquéteur: OU est-ce que vous déjeunez?

La photographe: Chez Lipp® en général, et vous?

L’enquéteur: Moi, heu... eh bien, je ne déjeune jamais, mais je dine.

Et vous finissez a quelle heure?

La photographe: «Iai pas» d’heure, neuf heures, dix heures.

L’enquétenr: Vous rentrez en voiture?

La photographe: Eh bien non, je déteste la voiture. Je prends toujours le métro.

[enguétenr: Toujours?

La photographe: Non, pas toujours. Je rentre parfois en taxi.

L'enguéteur: Et aprés, vous sortez?

La photographe: Je vais souvent dans des boites avec des copains.

L’enguéteur: Vous pratiquez un sport?

La photographe: Je fais de la danse.

L’enguétenr: ) ai encore une question, vous répondez si vous voulez. Combien
gagnez-vous?

La photographe: Ca dépend des mois. Entre sept et huit mille.

L’enquéteur: Merci beaucoup.

Dialogues. Unité 2, p. 52.

SAVEZ-VOUS DEMANDER VOTRE CHEMIN?

Vous 8tes perdu, vous ne connaissez pas votre chemin.
Voici ce que vous pouvez dire:

— Je vais A Beaubourg.

— Par ofi faut-il passer pour aller la-bas?

— Par ici ou par 147

— C’est loin? C’est de quel coté?

— De quel cO1é est-ce que ¢a se trouve?

— Comment faire pour aller & I’Opéra?

— Cest dans quelle direction?

Archipel. Pratique de la langue, p. 60.

b) Tipos de efjercicios

En cada unidad didéctica los ejercicios escritos estdn destinados principal-
mente a la adquisicion de la gramdtica.

En el libro del alumno aparecen una serie de ejercicios después del punto
Pratigue de la langue. Son ejercicios morfosinticticos seleccionados teniendo
en cuenta ¢l uso comunicativo. El alumno en esta fase de conceptualizacion
gramatical aprende a utilizar la morfosintaxis y también a expresarse en deter-
minadas situaciones de comunicacion.
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Los ejercicios funcionales y los morfosintdcticos, con su autocorreccion
correspondiente para facilitar el trabajo del alumno fuera de la clase, estdn
agrupados al final del libro v sirven para que el profesor pueda también veri-
ficar si las reglas gramaticales han sido o no adquiridas por los alumnos.

Para completar el manual del alumno, existe también un «cahier d’exerci-
ces», publicado por S. Raillard en 1985, tres afos después. Son ejercicios es-
tructurales pero clasificados de forma funcional que se deben practicar después
de los didlogos y de los canevas de jeux de rile. Su objetivo es poner de ma-
nifiesto las regularidades lingiiisticas al tomar conciencia de la regla gra-
matical (conceptualizacién) y ser capaz de explicitarla (S. Raillard, Avant-pro-
pos, 1985).

Los ejercicios pragmaticos propuestos para facilitar la produccién oral son
los canevas de jeux de role. El objetivo que se quiere alcanzar es la reutiliza-
cion rapida e inmediata de lo presentado en los didlogos.

Los ailumnos, en grupo, deberdn encontrar la formulacién lingiiistica apro-
piada teniendo en cuenta las caracteristicas de la situacidn y las actitudes de
cada interlocutor. Son ejercicios de réemploi con unas consignas que evitan
el riesgo de la dispersidn aunque dejan al alumno la iniciativa en la interpreta-
cion y seleccion de la férmula que les parezca mds apropiada. Asi, por ejem-
plo, el canevas propuesto como explotacién de un didlogo de la primera uni-
dad cuya finalidad es que los alumnos sean capaces de interrogar v de respon-
der utilizando las estructuras Qui est-ce?, qu’est-ce qu’il fait?, es el siguiente:

salue et C répond au salut
demande 2 A qui est C
répond

demande quel travail il fait
répond

fait un commentaire
répond au commentaire.

W w e w

Los ejercicios entonativos agrupados también al final del libro del alumno
y grabados en las cassettes, deben realizarse regularmente desde el principio
del curso para practicar con la entonacion ya que se le otorga una gran impor-
tancia a la expresividad. Cada ejercicio pone de manifiesto una entonacion sig-
nificativa (interrogacion, duda, sorpresa...).

Como ejemplo de ejercicios orales debemos mencionar los que aparecen
en el libro del profesor y grabados en las casseties. Se realizan también des-
pués de los canevas y son para desarrollar la comprension y la expresién oral.



Gramdtica v evolucion metodologica en frencés lengua extranjera 151

Cuadro 10

EXERCICE G. Niveau Unité 3, R
ADJECTIFS INTERROGATIFS SUIVIS DU VERBE ETRE (QUEL EST...?

Posez les questions.

I. Demander le prix du billet en premiére.

2. Demandez sa profession 4 une personne.

3. Demandez son nom de famille 4 une personne.

4. Demandez son numéro de téléphone a quelqu’un.
5. Demandez & une jeune fille le nom de son parfum.
6. Demandez & un monsieuwr la marque de sa voiture.

— Exercice auto-correctif, svntaxique Archipel, p. 189.

Voici différents modeles de phrases pour interroger sur I’appartenance:

+ Il est A toi, ce stylo?

* Cest ton stylo?

* Ce stylo est a toi?

# Ce stylo, c’est le tien?

Reprenez chacune des questions ci-dessous en utifisant les trois autres modgles pos-
sibles,

- Elle est i toi, cette voiture?

— Cet apparetl de photos est & vous?

— Ce sont vos cigarettes?

— C’est voure brigquet?

—- Ce stylo est a toi?

— Ces lunettes, ce sont les votres,

Archipel 1. Pratique de la langue, p. 86.

Trouvez les questions
1. Elle habite rue de Paris.

2. Elle travaille en banlieue.
3. Je ne déjeune pas.

4. Je I'ai vu dans le train.
5. Je rentre i six heures.

6. A huit heures.
Trouvez les questions
l. Je ne sais pas ou elle est.
(O est ta maman? Ou est Frangoise? etc.)
2. Je ne sais pas comment elle s”appelle.
(Comment s’appelle cette jeune fille, cette dame?)
3. Je ne sais pas a queltle heure elle rentre.
(A quelle heure est-ce que la photographe rentre chez elle?)
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4. Je ne sais pas quel est son numéro de téléphone.
(Quel est son numéro de téiéphone?)

5. Je ne sais pas quelle est sa profession.
(Quel est la profession du touriste grec?)

6. Je ne sais pas ou elle habite.
{Ob est-ce gu’elle habite?)

Archipel, livre du professeur. Exercices oraux, p. 36.

EXERCICE 4. Niveau Unité 2.
INTERROGER SUR L’HEURE

Exemple: Demandez 4 une personne a quelle heure elle travaille.

# Tu travailles & quelle heure?

* Vous travaillez i quelle heure?

* A quelle heure travailles-tu?

* A quelle heure travaillez-vous?
Demandez 4 une personne i quelle heure elle déjeune.
Demandez & une personne a quelle heure elle finit.
Demandez 4 une personne & queile heure elle rentre.
Demandez a une personne a quelle heure elle sort, le soir.
Demandez & une personne a quelle heure elle va au bistro.
Demandez & une personne i quelle heure elle arrive au bureau, le matin.

o A B =

Exercice auto-correctif fonctionnel. Archipel, p. 172.

EXERCICE 2
INTERROGATION

— Vous habitez Paris?

— Vous n’avez pas vu Jacques?
— Vous fumez?

— C’est pour moi?

— Tu as le téléphone?

— Il est «sympa?»

EXERCICE 3
INTERROGATION

— O est-ce que vous habitez?

— Combien gagnez-vous?

— Avec qui est-ce que vous déjeunez?

— Comment est-ce gue vous rentrez chez vous?
— Qu’est-ce que vous faites”

— Qui est-ce?
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EXERCICE 4
INTERROGATION

— Tu le connais?

—- Est-ce que tu le connais?

— Cest ton voisin?

— Est-ce que c’est ton voisin?

—- 11 est sympa?
—— Est-ce qu’il est sympa?
— 1 est facteur?
— Est-ce qu’il est facteur?

Exercices intonatifs. Archipel, p. 165.

Cuadro 11

14. Savez-vous interroger sur le temps?

B Remarquez

Pour un projet situé dans un futur pro-
che, on empleie e présent & la place
du futur.

B Comment

Se situer dans le temps a partir du

moment présent:

* Le temps passé:
L’année derniere, le mois dernier, la
semaine derniére, samedi dernier,
avant-hier, hier (hier matin, hier a
midi, hier aprés-midi, hier soir),
aujourd’hui, ce matin, & midi, cet
aprés-midi.

* Le temps futur:
Auvjourd’hui, ce matin, 3 midi, cet
apres-midi, demain matin, demain &
midi, demain aprés-midi, demain
soir), aprés-demain, samedi pro-
chain. la semaine prochaine, le mois
prochain. I'année prochaine, le tri-
mestre prochain.

Ce soir, je suis libre.
» Qu’est-ce que tu fais, ce soir?
» Qu’est-ce que vous faites, ce soir?

Cherchez une question en utilisant le présent:

I. Lundi matin? Je pars pour Londres 4 8 heures.

Archipel, Cahier d'exercices. Unité 2.
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¢y Lugar que ocupa en la unidad

Los contenidos gramaticales puntuales no son la parte mds importante de
la unidad aunque si aparecen de forma explicita en la fase de conceptualiza-
cion, en el manual estdn, presentes en el apartado denominado Prarique de la
langue para asegurar un aprendizaje gramatical de base. Con el titulo « Un peu
de grammaire» se ofrecen al profesor o alumnos los cuadros gramaticales o
las reglas morfosintdcticas que plantean problemas a los estudiantes, de forma
explicita. Las autoras de estos manuales aconsejan que esta fase de conceptua-
lizacion gramatical se realice después de los ejercicios orales y escritos ya que
la adquisicion de la regla es dificil, sobre todo si la lengua materna no posee
algunas de las marcas o nociones gramaticales planteadas aqui.

4. CONCLUSION

Después de haber seguido la evolucién de la gramitica en las metodologias
que mds han influido en la didactica del FLE, podemos sacar las siguientes
conclusiones:

Con los métodos tradicionales el dominio de la gramdtica es considerado
explicitamente por sus defensores como el objetivo que se quiere alcanzar, los
contenidos estdn concebidos, pues, para conseguir dicho objetivo.

La prictica de estos métedos sigue actualmente en vigor y esto podria ex-
plicarse por razones de comodidad © de formacion deficiente del profesorado
que se siente mads seguro y respaldado con unas actividades que limitan la ex-
presion y la creacién del alumno.

No queremos incidir en las objeciones a esta metodologia, suficientemente
conocidas de todos; simplemente afiadir que el alumno adquiere unos conoci-
mientos bastante initiles a veces que no establecen diferencias entre lengua
oral y lengua escrita.

En los métodos SGAV, la lengua es un instrumento de comunicacidn cuyo
primer objetivo es ser {til. Expresa una forma de ser, de pensar, de sentir, de
ver las cosas y las gentes, incluso en su forma mds simple estd ligado a una
civilizacion concreta, por ello se intenta enseifiar la lengua desde el principio
como un medio de expresion y de comunicacién que pone en juego todos los
recursos de nuestro ser: actitudes, gestos, mimica, entonacioén y ritmo {Voix et
Images de France, libro del profesor, 1961).

Esta nueva visién del lenguaje supuso un gran paso adelante y estd mds
cerca de los enfoques comunicativos que de una concepeion estructuralista y
mecanicista del lenguaje. Sin embargo, en la prictica, las actividades se cen-
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tran en la adquisicion del sistema formal de la lengua y el alumno se encuen-
tra en un marco cerrado que imposibilita su produccion espontdnea y personal
y en este sentido no estd muy alejado de las pricticas tradicionales.

La civilizacion estd ausente ya que las situaciones presentadas por medio de
las imédgenes fijas son completamente neutras y artificiales y no representan la
realidad cultural francesa. Todo ello se debe a que el tema gramatical es el que
determina la eleccion de la situacion, de las estructuras, de las imdgenes, etc.

A pesar de estos aspectos negativos en lo referente a la monotonia y a su
cardcter artificial, no se puede olvidar la gran aportacion realizada en el terreno
de la pronunciacioén y correccion fonética, en la creacion de automatismos.

Actualmente los ejercicios estructurales se utilizan cualquiera que sea el
enfoque didactico elegido ya que la repeticidn y la memorizacién son fases
inevitables e imprescindibles en el aprendizaje de una lengua extranjera.

Un aprendizaje conducido seglin principios estructuralistas comenzaba a
despertar la necesidad de incrementar la practica de 1a lengua hacia aspectos
mds comunicativos ¢ interactivos. Esto se ha reflejado en los manuales de la
segunda generacion audiovisual que realizaron la transicién a los enfoques co-
municativos.

En los enfoques comunicativos la gramdtica explicita no supone un tabi
gue haya que erradicar sino que se introduce en su progresion come un ele-
mento asociado a la situacién de comunicacion.

Las explicaciones gramaticales se utilizan cuando los alumnos las solicitan
pero siguiendo el criterio de que la rutina debe preceder a la regla. Dichas ex-
plicaciones deben tener en cuenta la formacién gramatical de los alumnos reci-
bida en lengua materna.

Los gjercicios deben facilitar la reflexion de los alumnos en 1o que se refie-
re a la gramdtica pero también con una proyeccién semantica y funcional més
que formal y morfosintdctica.

Vemos que en la diddctica del FLE hoy se mezclan lo nuevo y lo antiguo
dando constantemente la impresion de que la historia de las metodologias gira
en redondo, lo cual significa que las experiencias anteriores no han sido intti-
les. Si volvemos a practicas ya utilizadas, lo hacemos enriqueciéndolas con las
aportaciones actuales (Puren, 1988) y por ello algunos autores definen los mo-
mentos actuales como un «vacio metodolégico» ya que no hay ninguna meto-
dologia dominante sino que se adoptan las técnicas mas rentables segun las
circunstancias de la clase, sin que importe su procedencia.

Para concluir volvemos a plantearnos la pregunta inicial del presente tra-
bajo:

¢L.a ensefanza/aprendizaje de la gramatica es indispensable para comunicar
en lengua extranjera?
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La respuesta es bien evidente: Es indispensable si se quiere establecer una
comunicacion lo mds completa posible. Hablar con correccién una lengua su-
pone respetar sus convenciones morfosinticticas porque son las que consfitu-
yen su singularidad frente a las demas lenguas. Se puede comunicar sin se-
guirlas pero no se puede hablar con correccion sin respetarlas. La gramadtica
(Besse, 1984) es lo que no se puede evitar desde el momento en que se hace
un uso apropiado de una lengua.

Universidad Complutense de Madrid
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