Implicaciones didacticas en la utilizacion de
un enfoque global para la lectura en F.L.E.

Maria del Pilar SERRANO ALMODOVAR

«L'objet Tittéraire est une élrange loupie qui
n'existe qu'en mouvement. Pour la faire
surgir ., il faut un acte concret qui sappelle
la lecture, ¢t elle ne dure qu'autant que cette
lecture peut durer. Hors de la, il 0" y a que
des tracés noirs sur le papier.

1P, Sartre. Qu est-ce gue la linérature

[. INTRODUCCION

La lectura ¢s una destreza que viene sufriendo a lo largo de la evolu-
¢ion en la ensefanza de las lenguas extranjeras movimientos pendulares.
Unas veces fue considerada como un elemento pedagdgico de gran presti-
gio, baste recordar a modo de cjemplo, el papel primordial que se le otor-
gaba al escrito en las metodologias cldsicas; otras veces. por el contrario,
quedo relegada a un segundo plano; recordemos los métodos directos,
audio-orales, estructurales... etc, que consideraban el aspecto oral como el
punto de partida y el centro de su estrategia.

Actualmente con los denominados métodos congnitivos y mds concre-
tamente con la utilizacion de los enloques comunicativos y de los medios
audiovisuales, la lectura parece recuperar nuevamente su importancia en
las clases de lengua extranjera. Hoy debe ser considerada como una ne-
cesidad que responde a una doble realidad:

Nuestros alumnos, desde ¢l primer dia en ¢l que se enfrentan a una
clasc de idioma, intentan lecr. si es que no lo han hecho antes, sus libros
de texto. anuncios, letreros, letras de canciones.... ete. Ademas. el contacto
guizds mas importante que tendrdn con la lengua extranjera durante su
apredizaje, serd. sobre todo, a través de los documentos escritos.

Aprender hoy a «leer bien» cn otro idioma (mejor, si son varios) ayu-
dard al individuo durante su periodo de escolarizacion y desde tuego en
¢l momento en ¢l que tenga que enfrentarse al marco profesional en el
que quiera ejercer su labor. Quc duda cabe que una persona bien forma-
da es aquella que puede acceder mas facilmente a las fucnites de informa-
cion, en cl sentido en que éstas proporcionan el acercamiento al fondo
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cultural de la lengua extranjera en cuestion. La lectura puede, en defini-
titva, mejor que ninguna otra actividad, formar a la reflexién y al espiritu
critico del alumno. proporcienandole la ocasion de autoeducarse.

El papel y el lugar del escrito s¢ han modificade considerablemente en
nuestra sociedad durante los ultimos aos. La escuela no tienc ya la lun-
cion de la alfabetizacidn de antafio, sino que debe formar ciudadanos ac-
tivos, capaces de leer criticamente e interpretar lo escrito. El verdadero
lector del mundo moderno es aquel que lec para su placer pesonal, pero
que también es capaz de leer para el dc otros, cs aquel que lee para infor-
marse, estar al dia, para progresar... es todo aquel que lee y sabe reaccio-
nar criticamente ante lo que se le presenta.

El objetivo que nos hemos propuesto. al redactar estas lineas. es la re-
habilitacion de las actividades de lectura entre las demas actividades es-
colares ¢n lengua cxtrajera, por medio de la utilizacion de técnicas varia-
das que puedan desarrollar en el alumno todo un conjunto de subdes-
trezas o habilidades que le permitan comprender e interpretar de forma
global el sentido del texto, utilizando para nuestro fin cualquicer tipo de
documento de lectura, ya que asi facilitaremos al alumno la adquisicion
de una capacidad de lectura polivalente.

[I. LECTURA ORAL Y COMPRENSION LECTORA

El aprendizaje de la lectura, como hemos apuntado anteriormente, se
venia aplicando, en lo que se refiere a las lenguas extranjcras. casi exclusi-
vamente a los textos literarios. Esto provocaba cn el alumno serias difi-
cultades a la hora de transferir la competencia adquirida al discurso no
literario. Cuando se planteaba su ensefianza como una actividad de cla-
se, ésta se limitaba, casi siempre, a una lectura en voz alta, es decir, a la
practica del desciframiento palabra por palabra. lo que Vigner denomina
aperception verbale» frente o en detrimento de la «Apréhension du
Sens»,

En nuestro caso, saber leer en voz alta supone en primer lugar apren-
der a relacionar unos signos y unas formas con unos sonidos. ya que ¢s-
tas relaciones son arbritarias y diferentes de un idioma a otro. También
supone la capacidad necesaria para adquirir una buena pronunciacion y
entonacion de la lengua francesa.

No es un tipo de lectura que deba dejarse a un lado, el alumno tam-
bién tiene que progresar en el terreno de la diccidn o de la expresividad,
no obstante. dado el caracter artificial de estas actividades hay que enfo-
carlas desde un punto de vista tanto menos «pedagogico» cuanto mas
«real». Pensamos en el planteamiento del ejercicio de la lectura oral, ¢n
situaciones reales de comunicacion, es decir, en ocasiones y como ¢jem-
plificacion de supuestos en los que es absolutamente necesaria en la vida
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real: comunicacion de informaciones del resto de la clase (las reglas para
la realizacion de un juego, algun articulo interesante, un anuncio curioso,
la creacion de un noticiero hablado.... etc) o incluso la lectura dramatica
de una obra de teatro, poemas... ¢n donde los efectos de sonoridad, ritmo
y entonacion implican ya una justificacion y, desde luego, una lectura
mds profunda.

Lo gue, en definitiva. se intenta resaltar son los aspectos ludico y crea-
tivo de estas actividades en las que los alumnos estan obligados a dar
sentido a sus interpretaciones, poniendo especial énfasis en la adquisi-
cion de los aspectos prosodicos y kinésicos. Tampoco hay que olvidar que
a toda lectura oral debe preceder una verdadera lectura comprensiva del
documento para que el resultado sea mas coherente.

Leer, en scntido general, supone ia observacion de un conjunto de
simbolos o signos de cualquicer naturaleza, para alcanzar un significado.
En sentido figurado podriamos equiparar los términos lectura e interpre-
tucion cuando nos referimos a la «lectura» de una imagen, de un cua-
dro... etc. Asi pues, €5 un proceso cognitivo productor de sentido, y por consi-
guicnte, una de las actividades fundamentales del espiritu humano, por
cllo 1a lectura de los documentos ¢scrilos es sOlo un aspecto mas dJde esta
«lectura del mundo». aungue hoy dia sea un aspecto particularmente im-
portante ¢n la vida social e intelectual del individuo.

La comprension lectora cs una actividad mental mediante la cual
conscguimos dar sentido a un documento, sin embargo es unicamente en
el mismo acto de lectura en donde se revela el sentido del texto.

Nuestra intencion no es la de anadir una nueva definicién a las multi-
ples cxistentes, sino la de resumir brevemente aquellos aspectos de la pe-
dagogia actual en los que parecen estar mas de acuerdo los especialistas y
que pueden ayudarnos en las clases de F.L.E.:

1. El acto de lectura se situa siempre en una situacién de comunicacion:

Esto gquiere decir que. al menos, en un primer momento de lectura, te-
Nemos que pensar en un emisor (escritor), ¢n un receptor {lector), en unos
lugares y momentos precisos y cuyos actos de produccion o de recepcion
se dan por unas causas y razones y con unos objetivos especificos.

2. La lectura es una actividad productora de sentido. La lectura es la per-
cepcion de los signos visuales que el texto nos presenta, sin embargo este
acto aparentemente elemental, puede crear grandes dificultades de com-
prension.

Seguin Vigner «..Lactivité de compréhension est une activité qui con-
siste avant toute chose 4 construire le sens a partir de la perception dans
le texte d'un certain nombre d'indices jugés significatifs..» . Esto se hace

1. VIGNER. G. Didactigue fonctionnelle du francais. Hachette, Paris, 1980, p. 140.
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a partir de una apreciacion global del funcionamiento del texto y con un
esfuerzo de abstraccién, ya que los signos percibidos adquieren la signifi-
cacion por sus representaciones mentales (conceptuales o imaginarias)

Esla destreza exige también un recurso constante a la memorizacion.
Cuando se descifra, los signos se suceden y cada uno adquiere su sentido
en funcion de los que le preceden v aclara, a su vee, la significacion de los
que le siguen. En el proceso de la lectura comprensiva es necesaria loda
una estructuracion gquc culmina en un constante trabajo de interprefacion,
es decir, de atribucidn de significado. Puede quedar reflejado de forma
grafica con el esquema siguicnte:

- PERCEPCION <
Y ABSTRACCION
COMPRENSION ‘ INTERPRETACION
MEMORIZACION A
e e ESTRUCTURACION

3. La construccion del sentido se hace gracias a la prediccion (emision de
hipdtesis y verificacion o no de las mismas en el documento). El lector accede-
ra al sentido del texto si éstc se halla inscrito dentro de un campo de refe-
rencias significativo para él. Desarrollard ademadas todo un provecto de
lectura que le permitird progresar en el texto y que a medida que avance
tendra qgue invalidar, confirmar o remodeclar.

En el proceso de la lectura interviencn tres operaciones fundamentales:

PREDICCION ———=IDENTIFICACION — = VERIFICACION

Entre la prediceion y la confirmacion se estd siempre produciendo un
constanle vaivén, de forma gque lo que uno aporta al texto ¢s muchas ve-
ces mas importante que lo encuentra en él.

III. CONSECUENCIAS E IMPLICACIONES DIDACTICAS

Todo lo que hasta ahora hemos expuesto de forma tedrica nos ha lle-
vado a plantearnos la necesidad de seleccionar los aspectos que, a nues-
tro juicio, pueden ayudar practicamente en le plantcamiento de las activi-
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dades de lectura comprensiva, no solo en las clases de F.L.E. sino tam-
bién en las clases de lengua materna.

En primer lugar, como en todo aprendizaje, ¢l de la lectura, no puede
hacerse sin una practica efectiva. Se aprende a leer, leyendo, enfrentando
al alumno a situaciones que reunirdn las condiciones de vna verdadera
lectura; por ello, se deben variar a menudo estas situaciones, a fin de que
el alumno disponga de un comportamiento variado de lector y de que se-
pa adaptarlo a las necesidades de su lectura. Si aportamos a la clase tex-
tos desconocidos por el alumno, esta actividad puede convertirse en una
busqueda de significacién y por qué no, de descubrimiento.

El aprendizaje de esta destreza debe continuarse durante toda la vida.
Es su continuidad como lector la que le hard progresar y aumentar en su
capacidad lectora, por esto ¢s esencial que la escuela procure hacer del
alumno un dvido lector.

De forma general podemos clasificar los documentos de lectura en
torno a dos tipos generales:

Lectura informativa (folletos, carteles, diccionarios, catalogos, periodi-
cos. anuncios... etc) y lectura recreativa, cuya finalidad cs la distraccion,
enseiar al alumno el placer del texto. Cuentos novelas, relatos, historie-
tas, poemas, adivinanzas, bandes dessinées... etc son ejemplos evidentes y
muy preciados entre los alumnos,

El segundo aspecto que nos parece importante destacar es ¢l cambio
de la nocion tradicional de fexto por la de decumento. Actualmente se uti-
liza con mucha mas frecuencia la segunda, que matiza y amplia la no-
cion de texto con todo un conjunto de signos de naturaleza diversa: sig-
nos iconicos, tipograficos, lingiiisticos... que estan destinados a producir
un efecto de sentido al documento, por la gran cantidad de informacion
que le sugieren. Asi por ejemplo hoy se le presta una atencion cuidadosa
a unidades discursivas o a clementos que habian sido descuidados hasta
hora, tales como los titulos, subtitulos, indices, sumarios, graficos, prefa-
ctos o introducciones, epigrafes, esquemas, imagenes, fotos... ete.

Por altimo, resaltar, que la relacion autor-lector, en la que anterior-
mente se le daba mas importancia al primero, actualmente ha variado.
Hoy consideramos al lector como un factor importante en el sentido de
gue ¢ste aporta al texto, al documento, su interpretacion personal del
nmismo, en funcion de los conocimientos o de la intencion de su lectura.

En lo reterente a nuestro campo concreto de las ¢lases de lengua fran-
cesa en la EGB, no podemeos dejar de mencionar al profesor, animador v.
desde lucgo, seleccionador Je estas actividades. Existen tres factores im-
portantes que deberd tener en cuenta a la hora de planificar y realizar sus
gjercicios de lectura comprensiva:

A) La motivacion. Los documentos gue se presenten a los alumnos de-
ben ser capaces de suscitar el interés, la curiosidad, ¢l placer... Esto puede
conseguirse por medio de:



248 Maria del Pilur Serrano Almoddvar

— Una seleccion rica y variada de documentos actuales. con ilustra-
ciones, de forma que el alumno sienta la necesidad de querer manejarlos
enscguida.

— Una distribucion al alcance del alumno para que pueda utilizarlos
en cualquier momento.

-~ Una toma dc conciencia de la funcion del documento eserito: esto
quiere decir que todas las lecturas que queramos que nuestros alumnos ha-
gan, deberdn, responder a una funcion y a una necesidad, incluso, la de
la lectura como placer.

Podemos conseguirlo presentdndolas una veces como luente de infor-
macion. otras como un medio de comunicacion a distancia (correspon-
dencia entre clases. por ejemplo) y sobre todo como acceso al mundo de
los adultos. Gracias a esta actividad ¢l alumno debe descubrir su propia
autonomia y sacar €l maximo provecho del mundo que le rodea, pudien-
do constituir un primer paso hacia su futura autonomia de aprendizaje.

B) La proposicion de diversas estrategias de lectura para que el alumno
sca capaz de adaptarse a todas las circunstancias de lectura y para que
adquiera y elabore su personal y futura estrategia.

«Reépondre aux questions du professeur, c'est utiliser instrument de
recherche que celui-ci a €laboré alors qu'une pédagogie véritable de la
lecture doit amener tout d’abord l'eléve a élaborer sa propre stratégic de
recherche. comme le fait tout lecteur lorsqu’il se retrouve scul face a un
texte» 2,

Las técnicas quec debemos utilizar son muy variadas pero podemos
agruparlas en los tres procedimientos cldsicos, como son: la anticipacidn,
la inferencia y las denominadas en francés «repérage et survol»,

En el primer procedimiento, técnica de la anticipacion, se intentarad
adivinar o predecir lo que el documento puede decirnos, Palabras. argu-
mento, desarrollo, tema. en general todo aquello por lo que el alumno
pueda estar interesado a priort. En las clases de lengua extranjera es una
actividad muy atractiva y rentable incluso para hacer surgir fa expresion
oral entre los alumnos.

Podemos realizarlo antes de haber leido el documento {(como en la al-
tima actividad que proponemos). pcro no ¢s necesarto hacerlo siempre
asi ya que se puede ejecutar en cualquier momento en ¢l que creamos
conveniente la utilizacion de la formulacion de hipotesis.

La inferencia es la téenica con la que tratamos de descubrir el signili-
cado de elementos desconocidos. Se puede desarrollar siguiendo tres
elapas:

— Busqueda de indicios que permitiran acceder al sentido de una cx-
presion o de palabras desconocidas.

2. VIGNER, G Lirer du texte au sens. Clé-1 Paris. 1979, p. 8(.



Implicaciones diddciicas en la wtilizacion de un enfoque global .. 249

— Formulacion de una o varias hipotesis sobre el significado de estas
palabras o cxpresiones en el contexto.

— Conlirmacion de la hipotesis en el documento.

Por ultimo con las técnicas denominadas «repérage et survol» el alum-
no s¢ acostumbrard al recorrido rdpido del documento de lectura con el
fin de localizar una informacion. palabras. ideas... que estan en el texto
(repérage) o bien ¢on el fin de obtener el sentido general de lo leido {(sur-
vol). Se trata, pues de una lectura superficial y en cierto modo selectiva,
pero muy apropiada para la época en que vivimos ya gue asi acostum-
braremos al alumno a la localizacion de una informacion especifica.

C) Una interaccion constante entre lectura y escritura. El profesor tendra
también que aconsejar y pedir a los alumnos que realicen por escrito sus
propios analisis del documento ya que asi conseguiran un mayor domi-
nio que les permitira el establecimiento de la continuidad en el texto,
captar su arquitectura y significacion, etc.

Iv. CONCLUSION

Es evidente que el aprendizaje de la lectura en lengua extranjera no €s
¢l mismo que el realizado en la lengua materna. El codigo de la L, estd
mal dominado v la competencia lingiisiica del alumno ¢s menor.

A ello hay gue anadir que la competencia de lectura se basa, como
apunta S, Moirand. en una triple competencia:

a)  Una comperencia lingiiistica que depende de los modclos sintactico-
semanticos de la lengua,

b) Una competencia discursiva que se fundamenta en el conocimiento
de los tipos de escritos (su organizacion retdrica) y de sus dimensiones
pragmaticas.

<) Una competencia de las referencias extra-lingtiisticas de los textos (cx-
periencia anterior, saberes pricticos, bagage sociocultural y la percepcion
«cultivadar gue se tiene del mundo... cic).

Si ténemos en cuenta todo eso, no podremos dejar solo al alumno
frentc al texto o documento facilitdndole como tunicas armas dec com-
prension la traduccién palabra por palabra o la identificacion de las mis-
mas ¢n ¢l sistema lingtiistico del francés, ya que ¢l contexto sociocultural
al que se refiera el texto serd desconocido para €l

El alumno del ciclo superior de EGB, sin embargo, sabe leer en su
lengua materna, lo cual quiere decir que no se le deben poner practicas
de descilramicnto como si nunca hubiera Icido, por el contrario. pode-
mos aprovechamaos y hacerle tomar conciencia de que las estrategias de
comprension lectora adguiridas va en su propia lengua, pueden servirle
también para comprender los documentos en lengua francesa.

Lo que pretendemos desarrollar en los alumnos es la adquisicion de
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una competencia de lectura que les permita «.trouver dans le texte l'in-
formation que l'on y cherche. capacité d'interroger un écrit et d'y repérer
des reponses, capacité de comprende et d'interpréter les documents de
maniére autonome»* y podemos conseguirio con la utilizacion de un en-
Joque global de la comprension lectora, de forma que el alumno se acos-
tumbre a buscar por si solo los indicios y las pautas que le guien en su
lectura.
Este enfoque global se ordena en torno a las siguientes fases:

—
PERCEPCION ESTRATEGIAS LECTURA
VISUAL FREDICCION RAPIDA
—1
LECTURA CONFIRMACION
FOCALIZADA HIPOTESIS
LECTURA
INTERPRETATIVA
e ——

En el planteamiento de fas actividades de lectura se¢ debe ensenar al
alumno. en primer lugar. a formarse un proyecto de lectura a partir de
cierto numero de sefales anticipadas y después a elaborar, a partir de es-
tc proyecto, un esqucma, unas lineas maestras que le hagan progresar en
su lectura.

Ll alumno del ciclo superior de EGB estd acostumbrado cn las clases
de lengua materna a una seric de héabitos dc lectura que pueden ayudarle
en las clases de lengua extranjera, nos referimos. por ejemplo, a activida-
des en las que se fomente: La utilizacion personal del conocimicnto que
sc tiene del mundo exterior para predecir ¢ interpretar el texto; la distin-
cion de las ideas principales, separandolas de lo accesorio o redundante;
la deduccion del significado y el uso de los clementos lexicales descono-
cidos; la confirmacion de la informacion que buscamos ¢n ¢l texto con lo
que ¢l documento, en realidad, nos ofrece... Se trata, en definitiva, de que
nuestros alumnos aprendan cual es la tuncion o finalidad del documento
que les presentamos (informar, persuadir, criticar, convencer...), ¢l reco-

3. MOIRAND. 5. Situations d'éerit Clé-1. Paris, 19, p, 22
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nocimicnto de la cscritura utilizada (texto enunciativo. descriptivo, argu-
mentativo...), la actitud del autor (neutral. partidista...)... etc.

En el terreno de las actividades en lengua extranjera se incluyen tam-
hien aquellas que ayudan al reconocimiento de los modelos sintdctico-
scmanticos de la lengua francesa. las funciones de una frase aunque no
vayan introducidas por los conectores esperados (paralrasis, conclusion,
definicion...), el conocimiento de las marcas del discurso o de los articula-
dores del mismo, la distincion de las relaciones existentes en la frase y
en ¢l docunionto (cohesion y coherencia textual)... et que ofrecen una di-
ficultad especial en lengua extranjera pero que pueden ser mejor entendi-
das por los alumnos, si yva estan habituados a la realizacion de las mis-
mas en lengua materna.

V. PROPOSICION DE ACTIVIDADES DE LECTURA EN LENGUA
FRANCESA I'N EGB

A)  Actividades de in~iacién a la leetura

No son actividades de lectura propiamente dichas, sino de entrena-
miento a la misma. En ellas el alumno debera leer el texto con atencidn,
para poder realizar la tarea que sc le pida, v una vez finalizada la misma
sentira la satisfaccion de haber creado algo nuevo con la ayuda del so-
porte escrito y de su capacidad lectora.

Son actividades sencillas en las que las premisas en L, seran:

— Coloriez, découpez, collez, pliez, décalquez le dessin... el resultado:
una graciosa marioneta, un cxpresivo dibujo...

— Dentro de este grupo se pueden incluir también los pasatiempos
(soupe aux lettres. mots croisés...) cuyo objetivo es el reconocimiento glo-
bal de la palabra (funcién onomasiologica), los juegos de lenguaje (La phra-
se piratc. un message codé. la baguette magique gue descoloca las letras
de nuestras palabras, o que afiade silabas nuevas... etc)

— La utilizacién de los SCHTROUMPF ({pitufos): La tarca consiste
en sustituir la palabra (s) «pitufo. pitufar. pitufante..» por la que conven-
ga. No se trata de inventar nada nuevo sino de contribuir al sentido glo-
bal del texto, deduciendo el significado por el contexto (inferencia}.

B) Actividades de comprension

Son aquellas actividades gue pueden servirnos para evaluar de la for-
ma mas objetiva el grado de comprensién alcanzado por el alumno.

— Definicion de palabras desconocidas o inexistentes. Lo mas im-
portante no es la palabra en si, sino ¢l texto que la define.
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Ejemplo:

La lautibe est un instrument d’or qui a la forme d’'une canne terminée
par une [léche. Clest avec cet outil merveilleux que le lautibier creuse ta
terre dans les jardins potagers.

LISEZ LES PHRASES SUIVANTES ET METTEZ UNE CROIX DANS LA
CASE «VRAI OU FAUX» COMME DANS L'EXEMPLE:

VRAI FAUX

Exemple: La lautibe est un instrument X

La lautibe est en bois

Le lautibier se sert de la lautibe. .
Etc...

— La carte didentité: Consiste en la presentacion de un sencillo texto
con la descripecion de un personaje cualquiera:

Ce martin, comme tous les jours, Marie Foucambert sort de chez clle
a 6 h. 40, Elle a ¢mbrassé Louis. son mari. et dit au revoir aux ¢nfants. A
9 h., elle sera dans son bureau. ruc Jean Jaures. Elle est professeur depuis
trois ans. Aujourd’hui elle cst trés contente car Cest son anniversaire. Elle
est néc le 28 février 1965

LISEZ LE TEXTE. COMPLETEZ LA CARTE IVIDENTITE AUTANT
QUE VOUS LE POUVEZ. Attention: VOUS NE POURREZ PAS LA REM-
PLIR ENTIEREMENT.

El siguiente paso ¢s la confeccion de una sencilla carte d'identité que
el alumno debe rellenar con los datos que encuentre en el texto. Pedire-
mos mas datos de los que aparezcan para complicar la actividad y atraer
aun mas la atencion del alumno.

— Actividades con anuncios publicitarios:

Se trata de ejercicios de lectura sclectiva, muy util para la vida cotidia-
na va que se tendra que rcalizar a menudo, preparando al alumno para
situaciones reales de lectura auténtica.

El objetivo no es la comprension detallada de cada anuncio, sino cl
contenido global de los mismos. Algunos son muy faciles de descubrir y
otros necesitan una atencion mas profunda. Las consignas finalcs s¢ han
aftadido pensando en que el alumno pueda dejar para el final aquel que
no comprenda.

Con estas actividades y otras parecidas el alumno sera capaz de for-
marse su proyecto de lectura gracias a la elaboracion de unas hipétesis
reconstruidas a base de indicios descubiertos al encontrar en ¢l docu-
mento la misma palabra, otras por los elementos no lingiiisticos portado-
res de significado, por el contexto...
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Presentamos a continuacion un e¢jemplo grafico de esta actividad, con
anuncios recogidos de la prensa:
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Ce sont des publicités pour:

A. Un journal
B. Un (héatre
C. Un hotel

D. Des cours

DOSSIER SPECIAL
VIVRE AVIC LA CRISE

DOSSIERS ET DOCUMENTS -

LES ARCHIVES DE L'ACTUALITE
WN VENTE CHEZ VOTRE A KCITAND DB JOURNAUN. T T

E. Une agence

F. Une compagnie aérienne
G. Un magasin

H. Un restaurant

Ecrivez la bonne lettre (AL B, C..) dans le carré sous chaque publicité
ATTENTION: On doit découvrir deux publicités

On peut écrire plusieurs fois la méme lettre.

— Les faits divers. Se puede utilizar también esta seccion del periodi-
co para adquirir el habito d¢ buscar la informacién relevante. dejando a
un lado lo accesorio. La tarea: inventar un titulo que resuma la noticia.

— Ordenacion de un proceso. Facilitaremos las etapas de un proceso
cualquiera (fabricacidn de un aparato, recetas de cocina, modo de em-
pleo de algun aparato, lormas de utilizacion...) desordenadamente para
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gue s¢ pucda encontrar ¢l orden conveniente, ayuddndose, por gué no. de
las representaciones graficas.

— Actividades con la B.D. La imagen juega un papel decisivo como
un elemento portador de significacion. Unas veces permitird anticipar ¢l
sentido, otras deducirlo, otras animard positivamente al alumno, moti-
vandole a leer con mas interés.

a) Facilitar una historieta sin el soporte escrito. Tendran gue anticipar
una significacion y después buscar la que ¢l autor nos ofrece. Si se realiza
par escrito. se produce la interconexion entre la lectura y la escritura.

b) Ordenacion de una historieta en desorden. El objetivo de esta acti-
vidad no es el de inventar una nueva historia sino ¢l acceder al sentido
del texto por medio de la adecuacion entre el soporte escrito v la imagen.
Variantes de la misma actividad son la presentacion de los didlogos desor-
denados, la introduccion de un «bocadillo pirata»... etc.

Cy  Actividudes de lectura propiamente dichas

Planteamiento de un efercicio de lectura comprensiva

1. Seleccion del documento «1.’8léphant» Astrapi, ne 179.

Razones:

— Aspecto motivador. El tema de los animales, los elefantes, en este
caso, incita la curiosidad de los atumnos.

— Nivel de dificultad. Adecuado al ciclo superior de EGR.

— Valor formativo ya que aporta un gran numero de informaciones.

— Elementos icdnicos y perigraficos que ayudan a ta comprension
global del documento.

— Aspecto interdisciplinar. Es un documento que facilita una infor-
macién distinta a la gue estan habituados los alummos de la clase de len-
gua extranjera.

2. Explicitacion de la tarea: vamos a leer un documento sobre los
elefantes; '

JAlguien los ha visto? idonde?..

3. Anticipacion del contenido:

Elaboracion del esquema siguiente:

Ce que nous Ce dont nous Ce gue nous
OSSRy doutons voulons savetr
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Antes de leer el documento, los alumnos pueden realizar esta activi-
dad en grupo. Cada componente dice o escribe una frase en francés en
cada una de las casillas del esquema anterior. A continuacioén cada grupo
expondra a los demas sus frases que se copiardn y corregirdn ¢n la
pizarra.

4. Presentacion del documento y primera lectura del mismo: El objetivo
de esta primera lectura rapida y silenciosa, de forma individual. es la
confirmacion de hipotesis emitidas. Cada alumno ira al documento para
verificar 0 no su proyecto de lectura.

LES ANIMAUX

Slx tonnl Iunl terrain
L'éléphant d'Afrique est
I'animal terrestre le plus
gros. 11 peut peser plus de
six tonnes | Pourtant, sa
démarche est légére. Sous
ses paties, une grosse épais-
seur de peau élastique et
anti-dérapante sert d'umor-
tisseut. Il peut grimper jus-
qu'd 3 600 métres, parcourir
50 kilomatres par jour, et
pousser une pointe & 100
kilométres & I'hewre.

Una trompe & toul faire
Sa trompe est un outil extra-
ordinaire. Cest un nez sen-
sible comme un radar, une
main délicate pour cueillir
uns ligue. ur bras fort pour
déraciner un baobab

1'éléphant

Grace & elie, il peut aspirer
90 litres d'ecu par jour,
prendre une bonne douche
ou se pulvénzer de pous-
siére pour se protéger des
insectes et des coups de
soleil. Enfin, c'es! qussi une
trompeite qui scnne lg
charge ou la retraite.

Une naissance

bien sntourée
Les éléphants amoureux se
caressent lendrement lo t4te
et les coreilles avec leur
trompe. Aprés lacceupls-
ment, la femelle porte son
petit pendant 22 mois. Elle le
me! au monde au milieu du
troupegu qui, irompes et
défenses tournées vers I'ex-
térieur, la protége. Les au-
tres lemeiles lont la toiletta
du bébé et Uaident a se
metire sur paties.

=

Ls jardin d’éléphontequx
Les femelles vivent entre
eiles avec leurs paetits.
Quand elles partent cher-
cher leur nourriture, une
éléphante-nourrice garde
les &léphanteaux. Ella veilla

sur leur sommeil et prépare .

leur nourriture an nettoyant

I'herbe et en brisant les

fibres dees pranches trop
9

-

@ ’f

dures. Dans I riviere, les
peltils aiment zllement se
baigner que les mares les
scrtent de lorce en leur
tapotant le dermigre.

\@

j}

Un appétit d'ogra I...
Ces pachydermes dorment
qualre heures debout et
mangent! le reste du temps :
ils avalent 400 kilos de vé-
gélqux par jour : racines,
herbes, écorces, baies, lruits

de palmierz.. [z cimemt le
bois mau et juteux des bxo-
babs, qu'ils entaillent avec
teurs défenses pour an
extraire la jus.

Les éléphants dévastent
ainsi fa végétation. On doit
méme les abattre dans cer-
taines réserves d'Alriqua ol
ils deviennent trop nom-
breux. Iis sont qussi me-
nacés par les trafiquants
divoite qui les tuent pour
prendre leurs précieuses dé-
fenses:
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5. Lectura focalizada: Repérage de indicios tematicos v enunciativos:

a) Identificacion y reconocimienio de las nuevas transparencias 1¢xi-
cas (Subrayar las palabras desconocidas. cudntas veces aparece en ¢l tex-
to la palabra éléphant?. de qué otras formas se refiere a ellos el autor?..,
etc)

b) Deduccidn del sentido por ¢l contexto

¢) Identificacion y conceplualizacton de las formas gramaticales {lo-
calizacion en el espacio. calificativos, posesivos, unidades de peso y
medida...)

6. Iniciacion a la leciura interpretativa: Proposicion de actividades escri-
tas o dcbates sobre temas que ¢l documento sugiere. El alumno podra
preguniar o intentar responder a cuestiones como quién es el autor del
texto, cudl es su funcion, gué han aprendido de nuevo sobre la utilidad
de estos animales, el problema de tos traficantes de marfil, la desertiza-
cton gue los elefantes provocan... elc.

En resumen, sélo anadir que cn estas breves notas. como aludiamos
en la introduccion, hemos intentado que la lectura forme parte de las ac-
tividades de clase, pero con una nueva perspectiva pors parte del prolesor:
1a de su concepcion como un procese mental y no como un producto o
resultado. De ahi la importancia que concedemos a la lectura silenciosa
¢ individual. a la informacion que el alumno puede aportar al documento
y 4 la inlerconexion entre la lectura v la oscritura como punto final nada
desderiable de cualguier actividad de lectura.

Como gusencia destacable esta la lectura de relatos y obras integras
que, desde luego, debemos tener en cuenta pero que debe ser objeto de
otros estudios.
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Aproximacion a la literatura geogrdfica
popular leonesa

«En Sevilla, la grandeza; en Toledo, lu rigueza; en Leon, la sutilezan

Eduardo TEJERO ROBLEDO

Presento materiales sobre un tema que toca las raices de nuestra home-
najeada. Bien es cierto que la posmodernidad que se lleva es transitar co-
mo ciudadano del mundo. pero ya el poeta considerod el arraigo efectivo
ingvitable en los propios origenes:

Soledad tengo de i,
tierra mia do nacil.

No sin cautela he preparado esta aproximacion a un subgénero de li-
teratura popular (la de los dictados topicos, tildada con frecuencia de in-
fima, pero en la que no faltan calidades liricas), por entrar en la provin-
cia de Ledn, una de las mas extensas, variadas, sorprendentes y comple-
‘jas de la geografia hispana-.

Recargada de historia, cuatrocaminos de rutas economicas, de la tras-
humancia vy las peregrinaciones jacobeas, ha depositado en sus multiples
comarcas {muchas, zonas fronterizas y de trdnsito a Galicia, Asturias y
Cantabria) un legado que reune gentilicios legitimos, apodos. refranes
geograficos, decires populares y canciones alusivas, o sea, los dictados de-
finidos asi por Antonio Rodriguez-Moiiino: «Coleccion de documentos
folkléricos que, afectando a cualquier forma expresiva se refieren a nom-
bres de pueblos, apodos colectivos de sus habitantes, caracteristicas y re-
laciones entre unos y otros, o simplemente sean referencias calificativas
de los mismos»’. Documentos que son producto del sociocentrismo, un
universal en la cultura de los pueblos.

1. VasqQuiz, 1. Recopilacidn de sonetos y villancicos a quatro y cinco, Sevilla, 1560, en ALONsO, D).
y BLECUA, J. M. Antologia de la poesio espafiola. Livica de tipo tradicional, 2.2 ed., Gredos, Madrid,
1969, pp. 53, n.® 144, '

2. Para un acercamiento a Leon y provincia pueden verse: CASADO Losato, C.: Leon, La Mura-
1la, Madrid. 1977, ALONSO PONGa, 1. L.,y DIEGUEZ AYERBE, A F] Bierze. Ediciones Leonesas. San-
tiago Garcia editor, Ledn, 1984.

3. Diccionario geogrdfico popular de Extremadura, Madrid, 1963, p. 9 del Prélogo.

4. VELASCO. H. M.: Textos sociacéntricos. Los mensajes de identificacion y diferenciacion entre comu-
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En la recoleccion del siguiente repertorio he aprovechado los cancio-
neros, monografias y articulos de conocidos leonesistas como Antonio
Alvarez, Diéguez Ayerbe, Alonso Ponga, Ferndndez Luafia, Dominguez
Berrueta, Fernandez-Nufiez, Casado Lobato, P. César Moran, Ferndandez
Gonzalez, y de nuestro Nobel Camilo José Cela, quien ha dedicado a la
literatura geografica popular una parte nada desprecialbe de su obra,
aunque tal vez escasamente conocida’.

Me han guiado. ademas. las colecciones paremiologicas de Gabriel
Maria Vergara y de Luis Martinez Kleiser, quien en ¢l Refranero ideoldgico
espariol ordend materiales propios y los recolectados de compiladores cla-
sicos como Santillana, Hernan Nurnez, Vallés, Correas, Sbarbi v Rodri-
guez Marin:

De todos modos soy consciente de que deberia haber complementado
tal aproximacion con un riguroso trabajo de campo, que queda para mejor
ocasion.

Aunque interesados por una parcela limitada de literatura popular, no
por c¢llo tendriamos que orillar problemas generales como el grado de
originalidad, autoria, influencia de zonas limitrofes, etc. Mas sobre estas
cuestiones remitimos al lector deseoso de profundizar a una bibliografia
de urgencia®,

{Qué perspectiva guarda el porvenir (y el presente) para estos modulos
de cultura popular?

nidades rurales, RDTP, XXXV, 1981, pp. 85-106. CArO Baroya, J.: Ei socioventrismo de los pueblos es-
padoles, en Razas, pueblos y linagjes, Revista de Occidente, Madnd, 1957,

Un prototipo para Ttalia: PETROsELLL, F: Blasoni (motes) popolari della provincia di Viterbo, 2
vols., Quatrini, A e Figli. Viterbo, 1978-1986. Véase para el munde hispanico la bibliografia de
G. M. VERGARA citada luego.

Una muestrs de estos apodos que van desde el ditirambo ironico o auténtico hasta el dcido sar-
carmo, puede verse, por ejemplo entre pucblos catalanes, en AMADES, 1.: Geografia popular. Biblio-
teca de Tradicions Popular, Barcelona, 1935,

5. CELA trabaja un Diccionario geogrdfice popular espafiol, del que ha adelantado algunas pape-
letas: Dictados tépicos leoneses (La Cabrera, Babia y Lacigna}, ¢n «Studia hispanica in honorem R.
Lapesa», Gredos, Madrid, 1975, f. ITL, pp. [23-146; Media gruesa de dictados 1opices del Campo de
Aradiuelo cacerefio, en «Homenaje a la memoria de don Antenio Rodriguez-Modino (1910-1970)»,
Castalia, Madird, 1975, pp. 205-222; Seis docenas de dictados topicos meneses y dos mds, en RDTP,
XXXIL, 1976, pp. 155-171. Y ademas. EI coleccionista de apodos, en El gallego v su cuadrilia y orros
apuntes carpetoretonicos, 2.4 ed. Destino libro, Barcelona, 1981, pp. 275-286.

6. RODRIGUEZ MARIN, F.: Cantos populares espariofes (1882}, Bajel, Buenos Aires, 1948; GARrCia
Maros, M.: Magna autelogia del folklore musical de Espana, Hispavox, Madrid 1978; PRECIapo, D.:
Folkiore musical espariol, Studium, Madrid, 1969; PALACI0S GARAOZ, M. A.: Introduccién a la musica
popular castellano y leonesa, Junta de Castilla y Leon. Ayuntamiento de Segovia, Burgos, 1984,

TEIERD ROBLEDO, E.: Dictados tdpicos abulenses, en «Cuadernos Abulenses», n.° 10, Institucion
«Gran Duque de Alba», Avila, 1988, pp. 73-134; Literatura popular en la Comunidad de Madrid (Re-
Sfranero. Dictados tdpicos. (Cancionero), en «Didactica» n® 1. Escuela Universitaria de Magisterio
«M.* Diaz Jiménez», Universidad Complutense de Madrid. 1989, pp. 133187,
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Don Gregorio Marafion en un ensayo poco divulgado escribia:

«Es evidente gue estamos presenciando algo que jamds ocurrio en la huma-
nidad, por lo menos en la medida que hoy: la pasién y muerte de lo pintores-
co... Todo conspira contry el arte popular..

Debemos apresurarnos a recoger los restos del naufragio y a guardarlos
en nuestro Museo. Pero entendamonos bien: no sdlo como el que diseca para
su recuerdo, especies raras que se van a extinguir, sino con la profunda certe-
za de que la humanidad encontrara la formula vital que le permita volver a
descubrir en su masa. su pueblo. De las cenizas de la masa de hoy renacerd
el pueblo de manana, es decir. la congregacién de individuos. Y al punto ten-
dra su arte, que ¢l crearlo y recrearse en él es funcion tan natural en el autén-
tico puchlo como el wismo vivir, v este arte nuevo sera maravitlosamente
antiguo..» ',

Joaquin Diaz. ¢l reconocido folklorista, se expresa asi:

«Todos sabemos que el futuro de la cultura tradicional estd en la férmula
midgica con la cual podamos integrar la sabiduria antigua a nuestra vida ac-
tual, desprendiéndonos de actitudes nostdlgicas poco pricticass ®,

:Doénde hallaremos ¢l alquimista prodigioso que acierte hoy con el
preparado para salvar la culiura tradicional?

He seleccionado esta entrega de Literatura geogrdfica popular leonesa
asi: salvo excepciones, doy textos unicamente cuando se apoyan en for-
mas onomasticas (macrotoponimos, toponimia menor, callejero local, ad-
vocaciones, gentilicios y apodos) que barren generalidades y anclan estas
refer¢ncias a un lugar preciso.

BIBLIOGRAFIA

ALONSO CORTES. Narciso: Cantos populares de Castilia {1914), reedicion por Institucion
Cultural Simancas, Valladotid. 1982,
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hispanica in honorem R. Lapesa». Gredos, Madrid, 1975, t. TIL pp. 123-146
(DTL).
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CORREAS, Gonzalo: Vacabulario de refrunes, ed. de Louis COMBET, Universidad de Bur-
deos, Lyon, 1967.

DIEGUEZ AYERBE, A. y FERNANDEZ LUANA, F.: Cuncionero bercieno, Instituto de Estu-
dios Bercianos, Ponferrada, 1977,

DOMINGUEZ BERRUETA, Mariano: Del cancionero fedunes, Proa, Ledn, 1941 (BERRUETA)

FERNANDEZ-NUREZ, Manuel: Folklore leonés (Madrid, 1931). Facsimil por Nebrija,
Leon, 1980.

— Folklore badiezano, en RABM., XXX, 1914,

GARCIA REY. Verardo: Vocabulario del Bierzo (1934). Facsimil por Ediciones Lancia,
Leon, 1986.

MANZANO ALONSO, Miguel: Cancionero de folklore musical zamorano, Ediciones Al-
puerto, Madrid, 1982.

MARTINEZ KLEISER, Luis: Refranero general ideoldgico espaiiol, Real Academia Espafio-

la, Madrid, 1953. Facsimil por Editorial Hernando, Madrid, 1982. (M. KLEISER).

Revista de Dialectologia y Tradiciones Populares, CSIC, Madrid, 1944... (RDTP).

SANTANC y LEON, D.: Diccionario de gentilicios v toponimos, Paraninfo, Madrid, 1981,

SCHINDLER, Kurt: Folk music and poerry of Spain and Porrugal (Musica y poesia popular
de Espana y Portugal), Hispanic Institute, Nueva York, 1941.

VERGARA MARTIN, Gabriel Maria: dpodos que aplican a los habitantes de algunas locali-
dades espafiolas los de los pueblos proximos a ellas, Madrid, 1918, {Apodos)

— Diccionario geogrdfico popular de cantares, refranes, adagios, proverbios, locuciones. fra-
ses proverbialesy modismos esparioles, Hernando, Madrid, 1923. (DGP)

— Diccionario hispanocamericano de nombres gentilicios seguidos de una relacion de apo-
dos que aplican a los anturales de algunas regiones y localidades espariolas ¢ hispanoa-
mericanas los de los pueblos proximas a ellas, Hernando, Madrid, 1933. (DGH)

— Refranero geogrdfice espaiiol, Hernando, Madrid, 1936, Facsimil por Libreria y Casa
Editorial Hernando, Madrid, 1986. (RGFE)



