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RESUMEN

En este estudio presentamos algunas experiencias y reflexiones sobre la enseflanza del es-
pafiol a universitarios japoneses. Pensamos que los estudiantes, ademas del contenido de las
clases en si, deben conocer lo que se puede esperar de sus esfuerzos y tener confianza en los
actos de aprendizaje.

Estas reflexiones son resultado de la colaboracion de un profesor japonés y otro nativo,
ambos investigadores tanto de la lengua espafiola como la japonesa. Después de presentar
varias propuestas relacionadas con la morfologia, la sintaxis, el 1éxico, etc. hacemos varias
observaciones. Finalmente presentamos el resultado de una encuesta sobre los materiales
utilizados en clase, evaluados por los estudiantes principalmente por su utilidad e interés.
Creemos que no se deberia cargar demasiado de conocimientos gramaticales y detalles a los
estudiantes, como es frecuente en Japon, y hacer que utilicen los conocimientos de una
forma creativa.

Palabras clave: didactica de la lengua, estudiantes universitarios japoneses, interlengua,
creatividad

Propositions pour l'enseignement - apprentissage de I'espagnol dans le domaine
universitaire : La "méthode créatrice"

RESUME

Dans cette étude nous présentons quelques expériences et réflexions sur l'enseignement de
l'espagnol aux étudiants japonais. Nous pensons que les étudiants, en plus du contenu des
classes lui-méme, doivent connaitre ce que l'on peut attendre de ses efforts et avoir une
confiance en actes d'apprentissage.

Ces réflexions sont le résultat de la collaboration d'un professeur japonais et l'autre
natif, des deux chercheurs tant de la langue espagnole comme la japonaise. Aprés avoir
présenté quelques propositions relatives a la morphologie, la syntaxe, le lexique, etc.
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nous faisons quelques observations. Finalement, nous présentons le résultat d'une en-
quéte sur les matériels utilisés dans les classes, évalués par les étudiants principalement
par son utilité et intérét.

Nous croyons qu'il ne faudrait pas charger trop de connaissances grammaticales et détaille
les étudiants, comme il est fréquent au Japon, et faire qu'ils utilisent les connaissances d'une
forme créatrice.

Mots-clés : didactique de la langue, étudiants universitaires japonais, interlangue, créativité

Proposals for the education-learning of Spanish in the university:
The "creative method"

ABSTRACT

In this study, we introduce some experiences and reflections on the teaching of Spanish to
Japanese university students. We think that the students, besides the content of the classes
itself, must know what can be expected from their efforts and have confidence in the acts of
learning.

These reflections are the result of the collaboration between a Japanese teacher and a native
Spanish one. Both teachers are researchers of both the Spanish language and Japanese.
After presenting several teaching method proposals related to morphology, syntax, lexicon,
etc. we also make several observations on our own proposals. Finally, we show the result of
a survey on the materials used in class, evaluated by the students mainly for its utility and
interest.

We believe that we should not load the students with too much grammatical knowledge and
details, which is rather frequent in Japan, but instead, the students must use their knowledge
in a creative form.

Key words: Language teaching, Japanese university students, interlanguage, creativity

SUMARIO: 0. Introduccién. 1. Reglas gramaticales limitadas para la comunicacién sin
limites. 1.1. Morfologia. Conjugacion verbal. Observaciones. 1.2. Sintaxis. Orden de las
palabras y el subjuntivo. Observaciones. 1.3. Léxico. Observaciones. 2. Procesos de ense-
flanza-aprendizaje. 2.1. Métodos y motivacion. 2.2. Materiales didacticos. Observaciones.
2.3. Interlengua continua y “método creativo”. Observaciones. 3. Conclusion. Fracasos y
éxitos. Observaciones. 4. Referencias.

0. INTRODUCCION

En esta presentacion de un método que creemos 1util para la ensefianza de la
gramatica espafiola en el ambito universitario japonés, nos centraremos en algunas
cuestiones gramaticales y reflexionaremos sobre como hacer funcionar los conoci-
mientos gramaticales en la practica de la comunicacion'.

Pensamos que lo mas importante en nuestras actividades de ensefianza-
aprendizaje debe ser que los que aprenden un idioma, estudiantes, alumnos, discen-

! Este articulo es una version escrita de nuestra comunicacion presentada en el Taller diddcti-
co, celebrado en el Instituto Cervantes en Tokio, el dia 14 de julio de 2008.
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tes, aprendientes, autodidactas, etc., conozcan no solo el significado de lo que estan
aprendiendo sino lo que se puede esperar de sus esfuerzos, es decir, que tengan
confianza en los actos de aprendizaje y en su proyeccion de cara al futuro. También
hay que considerar en qué situaciones se activa y se realiza el conocimiento abstrac-
to de la gramatica en una forma concreta de comunicacion. La comunicacion en
nuestro contexto no se trata sélo de conversacion libre oral sino también y, lo que es
mas significativo, compartir pensamientos y sentimientos a través de un codigo
comun, que es el sistema de la lengua que estan aprendiendo.

Este pequefio trabajo que presentamos a continuacion es el resultado de las dis-
cusiones de los dos colaboradores, que nos dedicamos a la ensefianza y a la investi-
gacion de la lengua espafiola y el cédigo comun entre los dos es a veces la lengua
espaiola y otras veces la japonesa. En esta ocasion nos limitaremos a usar el codigo
espaiol por tratar el método de ensefianza tanto de los profesores japoneses como
de los hispanohablantes. En cada capitulo, Ueda, como profesor no nativo que tra-
baja en una universidad donde se ensefia espafiol como segunda lengua extranjera’,
propone algunas maneras de explicacion gramatical y unos métodos concretos de su
ensefianza; y Ruiz Tinoco, como profesor nativo que trabaja en una universidad con
especializacion de la lengua espaiiola’, expone sus opiniones en el apartado de Ob-
servaciones. Hemos adoptado esta manera de colaborar en la creencia de que tam-
bién se puede establecer una comunicacion entre dos personas muy diferentes tanto
en sus trasfondos culturales como en las actividades universitarias y, asi sin forzar
conclusiones definitivas y comunes, podremos reflexionar libremente para encon-
trar algunos puntos coincidentes y divergentes con la esperanza de que sirva como
ejemplo de comunicacion intercultural.

1. LAS REGLAS GRAMATICALES LIMITADAS PARA LA COMUNICA-
CION SIN LIMITES

La lingiiistica tedrica nos ensefla que el nimero de reglas gramaticales es limita-
do, y el de las expresiones, ilimitado. Este hecho se observa facilmente en nuestras
actividades diarias tanto en calidad de discentes como de docentes. Si no fuera asi,
en teoria el lenguaje no podria funcionar como medio de comunicacion ya que para
cada expresion nueva, el docente se veria obligado a ensefiar las reglas especificas y

? Las clases de la segunda lengua se dan tres veces por semana para los estudiantes de Letras
y dos veces para los de Ciencias; el curso para los estudiantes de Literatura dura cuatro semes-
tres; para los de Ciencias Sociales, tres semestres; para los de Ciencias Naturales, dos semestres.

* En el Departamento de Estudios Hispanicos de la Universidad Sofia, se estudia intensiva-
mente el espafiol durante los dos primeros afios, con diez o doce clases a la semana. Durante los
cursos tercero y cuarto tienen varias clases a la semana obligatorias y otras opcionales. Ademas,
bastantes clases del Departamento que no son de lengua se imparten en espafiol también. Los
estudiantes tienen posibilidad de continuar con los estudios de postgrado, tanto de maestria como
de doctorado. Para los detalles del Departamento ver la pagina siguiente:

http://www.info.sophia.ac.jp/spaffs/index_content.html
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el discente tendria que aprendérselas de memoria una por una, sin llegar nunca a un
nivel practico de comunicacion.

Afortunadamente, la realidad es muy distinta. Si un discente sabe que para ex-
presar sus gustos se utiliza el verbo GUSTAR con sus peculiares reglas sintacticas,
ya puede utilizarlo a su manera para expresar un sinfin de contenidos distintos. No
hay limite en la eleccion de sujeto ni de complemento. Es cuestion de elegir lo que a
cada uno le parezca. En una prueba de estudiantes de primer afio, encontramos res-
puestas de composicion libre con la estructura GUSTAR + INFINITIVO: Me gusta
cantar en el parque; Me gusta dormir ocho horas;, Me gusta estar con ella, Me
gusta comer pescado;, Me gusta leer libros cuando estoy en la Universidad, etc. Lo
sorprendente es que no haya coincidencias entre ellas; es decir son sus creaciones
originales.

(A qué se atribuye tal maravilloso fendmeno? ;Es ilimitada la capacidad lingfiis-
tica sin distincidn de atributos individuales de sexo, edad, nivel de educacion o
condiciones socioecondmicas? Si en teoria se supone que es ilimitada, ;cual seria el
mejor método para fomentar tal capacidad? En esta ocasion, nos dedicaremos a
reflexionar sobre estas cuestiones basandonos en las experiencias de nuestras tareas
diarias y algunas reacciones de los estudiantes, en vez de recurrir a los trabajos
cientificos, experimentales, estadisticos, de las metodologias de la ensefianza, que
son a nuestro modo de ver objetivos pero la mayoria de las veces parciales y no
siempre responden a nuestro deseo de considerar fendmenos de la ensefianza-
aprendizaje de la lengua de una manera totalizadora y humana.

Por no poder abarcar dentro de la limitacion de tiempo y espacio los aspectos
generales de la morfosintaxis espafiola, escogeremos los temas de la conjugacion
verbal, el orden de palabras y el uso del subjuntivo, considerados como grandes
problemas de la gramatica espafiola para los japoneses.

1.1. Morfologia. Conjugacion verbal

Empecemos con las cuestiones morfologicas, sin detenernos en las cuestiones fo-
néticas y fonologicas. Ciertamente los aspectos fonético-fonologicos son importantes,
puesto que a veces observamos que los alumnos que han alcanzado un nivel alto co-
meten errores basicos de pronunciacion. Los adultos, por otro lado, tienen mucha
dificultad en corregir sus habitos que provienen de la lengua materna. Nosotros, sin
embargo, no pensamos que sea tan importante como otras cuestiones morfosintacticas
y léxicas. Si un extranjero pronuncia el espafiol con cierto acento de su lengua mater-
na, no tendriamos necesariamente por qué corregirlo, puesto que es una parte de su
personalidad lingiiistica y, por lo tanto, deberiamos respetarla. Nuestro propdsito en la
ensefianza de la lengua extranjera es conocer y aproximarnos a la cultura del mundo
extranjero, pero no precisamente llegar a comportarnos exactamente como las perso-
nas de la misma cultura. Incluso la mimesis superficial de la cultura extranjera podria
causar indignacion a los nativos. Creemos que para el nivel universitario es suficiente
que la pronunciacion sea lo mas correcta posible pero, repetimos, no tendria que llegar
necesariamente al nivel de la perfeccion absoluta.
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Muy distintas son las cuestiones morfosintacticas. Ninglin nativo aceptaria que
los estudiantes extranjeros no supieran conjugar los verbos y utilizaran siempre el
infinitivo en lugar de las formas conjugadas. El estudiante deberia saber conjugar
tanto en los paradigmas regulares como en los irregulares.

Ahora bien, lo normal es que ensefiemos primero la conjugacion regular antes
que la irregular. Entonces, jun estudiante que todavia no sepa mas que la forma
regular del pretérito indefinido puede utilizar una forma como “sabi* en lugar de
supe? (Deberia ser corregido en la etapa en que todavia la forma correcta supe no
la ha aprendido? Y, ;deberiamos evitar el uso del mismo verbo en esta etapa?
Creemos que no, porque sabi es correcto en su interlengua de aprendizaje. Debe-
riamos apreciar la manifestacion de esta forma mas que la no produccion absoluta
de esta forma. Lo importante es que utilicen toda su capacidad para expresar su
pensamiento. Luego este estudiante en la leccion siguiente se monitorizara al estu-
diar que hay un grupo de verbos irregulares que se conjugan de manera diferente.

Un estudiante de espafiol nos ha comunicado su impresion sobre los paradigmas
verbales del espafiol. Decia que pensaba que la conjugacion era mas complicada,
pero en realidad, segun él, es bastante sencilla. Es cierto. Se utilizan casi siempre las
mismas desinencias personales: cero, s, cero, mos, is, n. Entonces, ;por qué no ad-
mitimos una conjugacion interlingiiistica de presente de indicativo como: "canta (en
lugar de la forma correcta canto), cantas, canta, cantamos, cantdis, cantan, +come,
comes, come, comemos, coméis, comen? Aparte de este caso, del pretérito indefini-
do y del futuro, todos los paradigmas regulares adoptan la misma desinencia. Lue-
go, muy pronto, le podemos monitorizar con las formas correctas canto y como, que
de manera peculiar terminan en -o.

*cantal o cant e
cantas cantes
cant|a cant e
cant/a mos cant e mos
cant/ais cant & is
cantan cant e n

Presente de indicativo y de subjuntivo

Los verbos de tercera conjugacion, por otra parte, podrian conjugarse de la mis-
ma manera que los de la segunda: "Vive, vives, vive, vivemos, 'vivéis, viven, puesto
que solo en el presente de indicativo (y en el imperativo de segunda persona), difie-
ren de los de la segunda. Casi inmediatamente se notara con la nueva monitoriza-
cion que las formas correctas son: vivimos y vivis.

4 . . .. .
Marcamos las formas incorrectas pero, en su interlengua, admisibles con el signo de plus

().
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Ciertamente es importante que los estudiantes conozcan tanto las formas regula-
res como las irregulares. Los profesores, por otra parte, deberiamos distinguir dos
grados de gravedad en la apreciacion de las formas equivocadas. Las formas como
“sabi, (yo) "canta, (nosotros) "vivemos no serian tan graves como (yo) *sabé, (yo)
*canti, (nosotros) *vivomos’. Las primeras son en cierto modo positivas porque
representan las manifestaciones regulares de las reglas morfologicas. Si los profeso-
res incentivan a los estudiantes a que utilicen las formas interlingiiisticas sin miedo,
ellos podran sentirse seguros para expresarse libremente. Luego, se daran cuenta de
que a veces la interlengua debe ser corregida en su forma correcta®. Afortunadamen-
te tales formas irregulares como canto, como, vivimos, vivis, supe aparecen con
frecuencia en textos orales y escritos, y facilmente se monitorizan.

La ensefanza de la lengua extranjera ha venido adoptando métodos de que po-
driamos llamar de prohibicion, es decir, prohiben las formas incorrectas y admiten
solo las correctas. Con tales métodos se corre el riesgo de producir estudiantes
cohibidos y que, en consecuencia, temen expresarse libremente por no cometer
errores, objeto de censura de los profesores. Segliin nuestra posicion, las formas
erroneas, sobre todo las formas interlingfiisticas, son utiles y bienvenidas para poder
aproximarnos a las reglas morfologicas subyacentes. ;Por qué no utilizar la inter-
lengua en cada etapa interlingiiistica y no admitir solo las formas correctas’?

Observaciones

Afortunadamente, la pronunciacion del espafiol no supone un gran problema pa-
ra los estudiantes japoneses, a excepcion de la distincion entre [r] y [1], y la separa-
cion de las silabas. Por supuesto, es posible considerar la ensefianza de estos puntos
dificiles, pero hay que tener en cuenta el coste del tiempo necesario para su apren-
dizaje. En el caso de la pronunciacion, igual que en otros, no podemos olvidar los
objetivos del estudiante. Suponiendo que el objetivo sea cantar en espaiiol, eviden-
temente tendra que considerar el aprendizaje de una pronunciacién natural.

No queremos insistir en corregir todo tipo de errores de pronunciacion. Sabemos
por estudios psicolingiiisticos que a veces hay una tendencia inconsciente a evitar la
imitacion completa del idioma aprendido. Con ello, indirectamente se puede estar
mostrando que no domina la lengua y quizas hasta las costumbres. Otras veces, la
razén puede ser que con ello estd transmitiendo indirectamente que puede hablar

* Marcamos las formas incorrectas con el signo de asterisco (*).

% La distincion entre las formas correctas y las interlingiiisticas se puede teorizar desde el
punto de vista de la lingiiistica general. Véase Coseriu (1973).

7 Para el estado de la interlengua de los estudiantes japoneses, véase Fernandez (1997). La
autora, sin embargo, no trata de las cuestiones morfologicas de los verbos, limitandose a ofrecer-
nos datos numéricos. Ueda y Ruiz Tinoco (2008) explica la conjugacion verbal inclusive las
formas intermedias como (yo) "toma (>tomo), ‘come (>como), ‘sube (>subo), 'penso (>pienso),
“teno (>tengo), “deco (>digo), etc. Para su aplicacién a la ensefianza del espafiol véase Ueda y
Ruiz Tinoco (2008). Para las discusiones generales de la interlengua, véase Santos Gargallo
(1993).
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otras lenguas. Ya que llegar a un grado de pronunciacion natural es un proceso muy
largo y costoso de aprendizaje, no consideramos absolutamente necesario la cons-
tante correccion hasta el punto de interrumpir al estudiante durante el proceso de
intentar comunicar algo durante los ejercicios.

También quisiéramos afiadir que aunque la pronunciacion del espafiol sea una de
las partes mas faciles para el estudiante japonés, no debemos abandonarla y prepa-
rar ejercicios especificos para japoneses.

Creemos que uno de los problemas mas dificiles para el profesor de lengua ex-
tranjera es tomar la decision de corregir algo o no. Aparentemente, se deberian co-
rregir todos los errores de los estudiantes. Sin embargo, no debemos olvidar que los
estudiantes no pueden digerir inmediatamente y corregir todos sus errores mediante
una simple indicacion de los profesores. El profesor necesita ponderar qué tipo de
errores puede y debe evitar en un momento dado del proceso de aprendizaje. El
exceso de correcciones no solamente puede ser ineficaz sino que puede ser la causa
de la pérdida de confianza en si mismos de los estudiantes. Evidentemente es un
problema de equilibrio. Por otra parte, no se pueden dejar sin corregir los errores, ya
que su abandono podria suponer el aumento de los malos habitos, que mas tarde
serian mas dificiles de corregir. El estudiante se da cuenta de que los modelos pre-
sentados por el profesor son imitables y de que no siempre el lenguaje utilizado por
sus compaiieros lo es. Sin embargo, en lo posible creemos que hay que evitar que
los estudiantes sean expuestos durante mucho tiempo a errores graves.

El aprendizaje de las conjugaciones del espafiol lleva mucho tiempo. No sola-
mente aprender las formas, sino los usos. Asi que, creemos que no agobiar a los
estudiantes corrigiendo todos los errores de su interlengua, y como veremos mas
adelante, de eleccion de vocabulario o de la sintaxis adecuada. El estudiante necesi-
ta cierto tiempo para ir digiriendo la complicada morfologia de los verbos espafio-
les, pero si nuestro objetivo es que los estudiantes usen las formas adecuadas, inclu-
yendo las formas irregulares, debemos dedicarle el tiempo necesario para su apren-
dizaje. Ello implica dedicar parte del tiempo a ejercicios que pudieran parecer a
veces mecanicos. Es tarea del profesor hacer que las tareas repetitivas de la lengua
sean lo mas amenas posible.

1.2. Sintaxis. Orden de las palabras y el subjuntivo

Una de las mayores preocupaciones de los estudiantes japoneses con respecto a
la sintaxis espafiola es el orden de las palabras. Por anadidura existe un cierto mito
en la ensefianza del espafiol, segin el cual el orden de las palabras es bastante libre.
A pesar de que esto parezca cierto observando variaciones al respecto, creemos que
este mito deberia ser corregido en la practica de la ensefianza. Como veremos en
esta seccion, el orden de las palabras esta condicionado por criterios sintacticos e
informativos.

Para determinar el orden de las palabras, lo primero que habria que hacer es re-
conocer las unidades sintacticas, puesto que la verdadera cuestion no se trata del
orden de las “palabras”, sino del orden de las unidades superiores y de los elemen-
tos dentro de estas unidades. Para los principiantes creemos que es suficiente que

Didactica. Lengua y Literatura 379
2009, vol. 21  373-397



Hiroto Ueda, Antonio Ruiz Tinoco Propuestas para la ensefianza-aprendizaje...

reconozcan el sintagma verbal y el sintagma nominal en las construcciones simples.
Para las construcciones coordinadas y subordinadas se introducen conectores como
conjunciones y relativos. Veamos un ejemplo de Ueda y Ruiz Tinoco (2008: 52):

¢ Qué os aconsejo el profesor?
—Nos aconsejo que consultaramos el diccionario con mas frecuencia.

La oracion interrogativa se analiza en el sujeto y el predicado que corresponden
al sintagma nominal (el profesor) y al sintagma verbal (Qué os aconsejo), respecti-
vamente. El sintagma verbal contiene a su vez un sintagma verbal (os aconsejo) y
un sintagma nominal en forma de interrogativo (; Qué?).

L[[Qué]n [os aconsejo]v]v [el profesor]y?

Nos damos cuenta de que el sintagma nominal directamente subordinado de la
oracion es el sujeto y el sintagma verbal es el predicado. También es importante
saber que el sintagma nominal subordinado al sintagma verbal es su objeto. El pro-
blema para los estudiantes es como saber si el profesor en esta oracion es un sin-
tagma subordinado a la oracion principal o al sintagma verbal. Lo normal de la po-
sicion del sujeto es al principio del sintagma, de modo que el interrogativo (; Qué?)
podria ser el Sujeto también, lo mismo que, por ejemplo: ;Qué paso?, donde el
interrogativo funciona como Sujeto. Tampoco funciona el criterio de la concordan-
cia, puesto que tanto el sintagma nominal (e/ profesor) como el interrogativo
(¢ Qué?) pueden concordar perfectamente con el verbo (aconsejo) que esta en terce-
ra persona singular.

Este problema podria solucionarse por una regla sintactica, que es el uso de la
preposicion “a” delante del Objeto Directo de “persona”. Si el interrogativo (;qué?)
fuera el Sujeto y el profesor fuera el Objeto Directo, apareceria la preposicion “a”
delante de el profesor. Esta solucién esta basada en el método de substraccion, es
decir, se supone primero una hipotesis en una situacion negativa para rechazarla
posteriormente. Nuestra posicion, al contrario, es mas directa en el sentido de que
solo adoptamos evidencias positivas. Para el verbo ACONSEJAR, lo normal es que
el Sujeto sea una persona; y el objeto, una proposicion. Creemos que este sentido
comun es compartido tanto entre los nativos como entre los no nativos. Entonces,
(por qué no recurrir a este esquema del sentido comtn para reconocer el Sujeto de
la misma oracion?

El instructor de lengua puede presentar oraciones como esta para indicar que el in-
terrogativo aparece normalmente al principio de la oracion interrogativa®. También los

¥ La posicién del interrogativo es peculiar para los estudiantes japoneses, puesto que en la
lengua japonesa se permite colocarlo en el mismo lugar de la oracion base: Sensei-wa donoyou-
na-koto-wo susumetano? Deberiamos distinguir entre lo que es comun entre la lengua materna y
la lengua objeto y lo que es peculiar a la lengua objeto. También habria que tener en cuenta la
sintaxis inglesa aprendida en la educacion secundaria.
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estudiantes pueden monitorizarse por varias oraciones interrogativas, con las que se
daran cuenta de que el interrogativo casi siempre aparece al principio. Luego el sujeto
se pospone, detras del sintagma verbal. Si se introdujera entre el interrogativo y el
sintagma verbal, romperia la unidad del sintagma verbal principal’.

La respuesta de la primera oracioén interrogativa esta constituida por una clausula
Principal (Nos aconsejo) y otra subordinada (que consultaramos el diccionario con
mas frecuencia). Practicamente este orden es fijo, aunque en teoria también puede
ser al revés. El orden reverso es un caso especial donde ya la proposicion (que con-
sultaramos el diccionario con mds frecuencia) esta tratada anteriormente y el
hablante la utiliza como tema de su juicio'® (seria un rollo): Que consultdramos el
diccionario con mas frecuencia seria un rollo.

La clausula subordinada tiene un sujeto implicito, que es un sintagma nominal
(nosotros), y un sintagma verbal (consultaramos el diccionario con mas frecuen-
cia). A su vez, este sintagma verbal contiene un Objeto Directo (el diccionario) y
un sintagma adverbial (con mds frecuencia). El Objeto Directo va normalmente
detras del verbo.

Deberiamos instruir a los estudiantes que tanto dentro del sintagma como entre
los sintagmas, el orden de los elementos no es libre, sino que esta determinado por
condiciones sintacticas e informativas.

Otro problema grande es el uso del subjuntivo''. La forma del subjuntivo es muy
simple y facil de construir, como hemos visto anteriormente. Determinar las condi-
ciones de su uso, por otra parte, es sumamente dificil. Nos sorprende observar a los
nifios nativos que usan el subjuntivo sin ningin problema. Nos preguntamos por
qué razon los nativos lo usan tan facilmente desde una etapa tan temprana de adqui-
sicion. ;Es resultado de la acumulacion de numerosos ejercicios? Si el proceso de
adquisicion fuera asi, jpor qué los preescolares, de los que se puede presuponer que
no tienen practica suficiente, ya saben manejarlo perfectamente? Creemos que no se
adquiere este conocimiento por medio de numerosas practicas. Se supone que existe
un principio que explica la activacion sin fallos del modo subjuntivo. Si encontra-
mos el principio de su activacion, podremos aplicarlo a la ensefianza del espaiiol.

En la practica de la ensefianza del espaiiol, se suelen presentar ejemplos de distin-
tos usos del subjuntivo, clasificados por criterios sintacticos: (1) subjuntivos en los
sintagmas subordinadas nominales, (2) en los adjetivales y (3) en los adverbiales.

(1) Quieren que subdis a la cuarta planta. —De acuerdo.

(2) Quiero comprar un libro que sea bueno e interesante. -; Qué tal este?

(3) ¢No has oido la nueva cancion del artista? —No, pero cuando la oiga, te lo
diré.

° En el espaiiol de la zona caribefia aparece el pronombre entre el interrogativo y el verbo:
¢ Qué tu quieres?

' De este concepto trataremos posteriormente.

" Para discusiones tedricas y contrastivas véase Ueda (2002).
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La explicacion mas normal de (1) es que el subjuntivo aparece cuando en la ora-
cion principal tiene un elemento que exprese deseo, evaluacion, sentimiento o nega-
cion. Para el tipo (2), cuando el relativo exprese una idea de indeterminacion o ne-
gacion. Para el tipo (3), se estipula que la oracion adverbial exprese propdsito, con-
dicion, negacion, concesion, tiempo futuro, suposicion, etc. Es muy dificil aprender
de memoria todas estas condiciones enumeradas aparentemente no relacionadas, y
todavia mas dificil aplicarlas a cada caso concreto.

Un nifio nativo no aprenderia de memoria todas estas condiciones durante el
proceso de adquisicion de su lengua materna. Deberia haber un principio que fun-
cionara como un parametro que activara todos los usos del subjuntivo. Al observar
los distintos usos del subjuntivo, notamos que el subjuntivo nunca aparece a solas,
excepto en los casos del uso imperativo. Aparece la forma subjuntiva en la oracién
subordinada que expresa un objeto de un “juicio” o “determinacion” sensu latiori,
que corresponde aproximadamente a handan en japonés. El objeto del juicio es
expresado por el subjuntivo y el juicio mismo, por el indicativo. En el ejemplo (1),
del contenido de que subdis a la cuarta planta, da una determinacion de: “quieren
tal cosa”. En el ejemplo (2), del objeto un libro que sea bueno e interesante, da una
determinacion de: “quiero comprarlo”. En el ejemplo (3), en el tiempo cuando la
oiga, da una determinacion: “te lo diré”.

El hablante habla de sus juicios, determinaciones, impresiones, deseos, senti-
mientos, etc. Todos estos procesos psicologicos requieren su objeto y cuando el
objeto toma la forma de oracion subordinada, su verbo se expresa en subjuntivo. El
hablante (y el oyente) necesita medios para distinguir entre el juicio y su objeto. La
estructura “de una cosa, doy un juicio o determinacion tal”, es fundamental en la
comunicacion lingiiistica. Tan fundamental es que incluso los nifios en una tempra-
na etapa de su desarrollo lingiiistico manejan facilmente este recurso.

Para los aprendientes no nativos, seria til recibir instruccion sobre el parametro
comun para aplicarlo a varios usos que aparentemente pertenecen a distintas formas
sintacticas. En la practica, un profesor puede dar una instruccion preguntandole al
aprendiente: ;De qué quieres dar qué juicio? Los estudiantes se ponen a pensar
sobre qué quieren dar un juicio, no sin ciertas dudas, sobre qué tipo de libro quieren
comprar, de cuando quieren hacer qué, etc. Entonces habra ocasion de que se active
el parametro del subjuntivo.

Los profesores no deberiamos enumerar y apurar las distintas condiciones de una
forma lingiiistica, sino limitarnos a demostrar una variable que active el sinfin de
usos distintos. Si no, el aprendizaje resultaria una tarea de memorizacion casuistica
y estas tareas no funcionarian sino en casos muy especiales de individuos sumamen-
te aplicados. El aprendizaje de la lengua no es solo para este tipo de personas, sino
para todos los que deseen aprenderla con un método adecuado. La gramatica teodrica
serviria para fomentar la capacidad ilimitada de cada persona. Si no fuera por la
gramatica, el aprendizaje del idioma terminaria siendo ejercicios repetitivos poco
originales y muy aburridos. Tenemos algunas experiencias negativas del abandono
de estudiantes, que desafortunadamente han llegado a creer que el aprendizaje es
cuestion de memorizacion.
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Observaciones

Si la pronunciacién del espafiol es uno de los puntos mas faciles para el estu-
diante japonés, la sintaxis de una lengua tan tipologicamente alejada del japonés
como es el espafiol, es una tarea a la que hay que dedicar muchos esfuerzos para
lograr los objetivos. El mismo hecho de que el orden de las palabras sean tan dife-
rentes en espafiol y japonés, a veces totalmente al contrario, supone que hace falta
mucho entrenamiento para poder usar con soltura una oracion no demasiado larga.
Este mismo problema se hace muy evidente en las oraciones de relativo en las que
el antecedente encabeza la oracion, mientras que en japonés va justamente al final.

El uso del término parametro puede provocar algiin malentendido en el sen-
tido de que apoyamos completamente las teorias chomskianas sobre el lenguaje,
cuando no es necesariamente asi, al menos en conjunto. Asi que, la activacion de
los parametros del subjuntivo, por poner algin ejemplo, podria entenderse con algo
de ironia, pero en el fondo creemos que hay algunos momentos durante el largo del
aprendizaje de la sintaxis del espafiol, en los que los estudiantes se dan cuenta del
uso de ciertos tiempos verbales, algunas estructuras, etc. No queremos decir con
esto que el estudiante se da cuenta de repente de toda la complejidad sintactica de
una lengua, sino que por medio de pequefios descubrimientos “dirigidos” puede
llegar con mas facilidad al dominio de sus complejidades.

Es facil decirles a los estudiantes que piensen en espafiol. Sin embargo, y con
excepciones de algunas formulas cortas que se llegan a dominar en poco tiempo,
este proceso es largo y solamente llega en una etapa bastante avanzada. Para llegar
con mas éxito a tales etapas avanzadas, hay que ir mostrando en qué consisten los
puntos diferentes del espafiol en relacion con el japonés. Creemos que la lingiiistica
comparativa puede ser de gran ayuda en estos casos, pero no es la lingiiistica misma
lo que se debe enseiar, sino aprovechar los resultados de esta rama para disefar
ejercicios que ayuden a los estudiantes a darse cuenta por si mismos de las peculia-
ridades y posibilidades de expresion del espaiiol.

Por ejemplo, si tomamos el ejemplo de la practica tradicional de la traduccion
podriamos caer en la tentacion, por su relativa simplicidad, de ofrecer a los estu-
diantes una solucion a la traduccion de las oraciones, supuestamente la “correcta”.
Sin embargo, si tomamos una oracién y mostramos o incluso pedimos que expresen
su contenido de diferentes maneras, el estudiante tendra que usar todos los conoci-
mientos que tenga del espafiol.

Durante unas clases experimentales de practicas de gramatica con estudiantes de
segundo curso, usamos oraciones especialmente escogidas extraidas de obras de
literatura japonesa para explorar las diferentes posibilidades de expresion en espa-
fiol. Asi, por ejemplo, para expresar en espafiol una simple oracion como “odoriko
wa juunana kurai ni mieta”, extraida de “La danzarina de Izu” de Yasunari Kawa-
bata, pensaron oraciones como “la bailarina tenia unos diecisiete arios”, “me pare-
cia que la bailarina era de diecisiete anios”, “la danzarina parecia tener alrededor
de diecisiete anios”, “la bailarina tendria mas o menos diecisiete arios”, etc. Todas
las oraciones tienen el mismo significado pero cada una de ellas varia en algin pun-
to. Curiosamente, el primer dia en el que se repartieron las hojas de ejercicios como
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tarea de casa, al saber los estudiantes que todas las oraciones procedian de obras de
literatura, pidieron empezar en ese mismo momento. Como dato adicional, en una
clase de 90 minutos, normalmente se tratan unas diez oraciones, aunque no siempre
tan cortas como la del ejemplo. De esta simple manera, no solamente aprenden dife-
rentes formas de expresar la misma idea, sino que estan entusiasmados porque estan
traduciendo oraciones “reales” de las que no suelen abundar en los libros de texto
normales.

Evidentemente, la lengua posee muchos aspectos que no se pueden tratar como
la simple activacion de un parametro. O dicho de otra manera, una oracion simple
podria necesitar la activacion de un buen niimero de parametros. Exigir que todos
esos parametros sean los adecuados podria ser una tarea demasiado complicada
segun el nivel de los estudiantes. Creemos que el aprendizaje de una lengua extran-
jera, como el de un deporte o de un instrumento musical, no solamente se compone
de piezas tedricas, sino de una gran cantidad de piezas pequefias que deben ensam-
blarse de forma adecuada y que hay muchas formas posibles de ensamblaje.

1.3. Léxico

La ensefianza-aprendizaje del Iéxico es una cuestion de indole diferente al de la
morfosintaxis. El léxico carece de reglas gramaticales, es ilimitado y se suele pre-
sentar en forma de listas. El criterio de eleccion como material didactico es su fre-
cuencia y la distribucion segln el interés de cada uno. La frecuencia se mide no
solamente por el valor absoluto de apariciones, sino también por la dispersion en
distintos campos tematicos. Aqui entra en discusion el tema de la cantidad. ;Qué
cantidad de vocablos deberiamos ensefiar en el ambito universitario? ;Se puede
ofrecer un inventario de palabras para que los estudiantes las aprendan de memoria?
(Las palabras asi memorizadas funcionan en su produccion lingiiistica, escrita y/o
hablada?

Sabemos que el listado del vocabulario es 1til para comprobar si el individuo
conoce o no determinados términos, pero es muy dificil aprenderlos asi directamen-
te a partir de un listado. Si esto fuera posible, la tarea del profesor seria muy facil y
simplemente prepararia listas que ofreceria a los estudiantes. Naturalmente, el orden
alfabético no es para la activacion del vocabulario, sino mas bien para la revision
del conocimiento del mismo. Es facil buscar una palabra en una lista ordenada alfa-
béticamente, pero no serviria mucho para aprendérselas. Por otra parte, el vocabula-
rio clasificado por temas, por ejemplo, por deportes, ocupaciones, asignaturas, etc.,
tampoco es muy eficaz para la ensefianza-aprendizaje, aunque este tipo de vocabu-
lario serviria para ordenar y reorganizar el conocimiento de cada individuo.

Seria mas eficaz introducir el vocabulario en combinacion con el desarrollo
gramatical y comunicativo'>. Asi un estudiante podria adquirir el 1éxico necesario
para activar las reglas gramaticales aprendidas en cada leccion. La practica de los
manuales, sin embargo, suele ser explicar simplemente el vocabulario aparecido en

"2 Oota y Hidai (2006), GIDE Goi Kenkyuukai (2006).
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el texto y en los ejemplos de la gramatica, sin presentar ningun criterio de eleccion
de las palabras. Las palabras son presentadas por la sencilla razéon de que aparecen
ahi. Los estudiantes no sabran mas que las palabras ahi explicadas o enumeradas, o
en el peor de los casos, presentadas en el parrafo en cuestion.

Sabemos y esta comprobado que nuestro conocimiento se activa cuando lo po-
nemos en practica'’. Los materiales didacticos sirven para que sus contenidos cons-
tituyan el conocimiento de los discentes. Los conocimientos, sin embargo, perma-
necerian inactivados, si no tuvieran ocasion de utilizarlos. Al usarlos, se activa el
conocimiento y se fortalece la capacidad de comunicacion. La estadistica es intere-
sante para calcular el volumen del vocabulario, pero creemos que la calidad del
estado del vocabulario es mas importante a la hora de apreciar las actividades lin-
giiisticas de cada persona. Un guia turistico, por ejemplo, puede trabajar perfecta-
mente con un vocabulario reducido, si su vocabulario es suficientemente activo. Un
lexicografo, en cambio, puede tener dificultades de comunicacion si su vocabulario
no esta suficientemente activado.

En las composiciones que hacen los estudiantes de ciencia aparecen palabras
tales como termodinamica, ingenieria genética, fisica cuantica, dalgebra lineal,
etc. Este tipo de vocabulario es técnico pero importante para sus intereses
académicos. Lo curioso es que lo aprenden casi instantaneamente sin esfuerzo.
Incluso las palabras no cognadas del inglés son facilmente accesibles, como
raton, pantalla, impresora, hoja (de calculo), guardar como..., etc. en el campo
de la informatica. Para la composicion libre con Presente Perfecto, hemos
encontrado sintagmas como: He comido sushi con mis amigos holandeses; Hemos
aprendido el uso del ordenador, He ido a jugar al futbol en el parque, ;Has
comprado el libro de termodindamica en la libreria de cooperativa?, donde
encontramos palabras que no aparecen en el libro de texto usado en la clase:
holandés, ordenador, futbol, termodinamica, cooperativa.

Son palabras activadas en la cognicion de su mundo. Si reflexionamos sobre el
vocabulario que conocemos tanto en la lengua materna como en la extranjera, el
vocabulario activo es el que adquirimos casi instantaneamente en nuestras activida-
des diarias o profesionales. Se supone que es debido a que el organismo humano
tiende a adquirir la parte mas necesaria del conocimiento para sobrevivir. Entonces,
(por qué no aprovechamos esta capacidad innata para la ensefianza-aprendizaje de
las lenguas extranjeras'*? ;Asi no seria posible liberarnos de los grilletes de la me-
morizacion con el uso de listados para llegar a un entorno mas humano de activida-
des discentes y docentes?

" Oliverio (2005), especialmente el cap. 4.
' Para la teoria del mecanismo innato en la adquisicion de lenguas extranjeras, véase White
(1989).
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Observaciones

Hay una tendencia general a aceptar sin mayores discusiones que el 1éxico no
tiene propiedades gramaticales. En muchos métodos de ensefianza se presenta asi y
la eleccion del vocabulario se hace por criterios no gramaticales. Segun el tema de
la leccion, el vocabulario usado sera diferente y en fases avanzadas se van apren-
diendo sinonimos, antonimos y diferencias sutiles de matices. Sin embargo, tampo-
co podemos olvidar que el uso natural del vocabulario obliga a tener en cuenta mu-
chos aspectos gramaticales. Como ejemplo simple con el verbo decir, “dicen
que...” 'y “se dice que...” se presentan como expresiones sinénimas y no falta ra-
z6n en ello. Pero no debemos olvidar el aspecto gramatical y cuidar que no se pro-
duzcan oraciones como “*se dicen que...”

Aunque en la realidad los guias turisticos, al menos en Espafia, deben pasar
examenes muy dificiles de lenguas extranjeras para obtener su licencia, la mayo-
ria de su trabajo podrian hacerlo con un l1éxico reducido pero seleccionado. Ocu-
rre algo similar con el llamado “inglés de azafata”, e incluso con el inglés hablado
por los pilotos profesionales de aviacion. Independientemente de si pueden hacer-
lo 0 no, no necesariamente deben tener un nivel de competencia léxica sobre todo
tipo de temas.

Algo que creemos que hay que tener en cuenta es que la sola frecuencia de uso,
sin dejar de ser importante y util, no es suficiente para escoger un vocabulario que
atraiga a los estudiantes. Asi, los estudiantes de ingenieria no solamente no tendran
ninguna dificultad en aprender el vocabulario técnico de su especialidad hasta cierto
punto, sino que mediante el uso, ya sea pasivo o activo de ese vocabulario, de forma
natural iran activando el vocabulario frecuente al mismo tiempo.

2. PROCESOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

En este capitulo nos dedicaremos a reflexionar sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje del espafiol que se supone desarrollar en nuestro ambito universitario.
Los profesores no nativos hemos aprendido la lengua meta en los cursos de espafiol,
en Japon y/o en paises hispanohablantes. Este proceso es muy diferente de la adqui-
sicion del mismo idioma por los profesores nativos. La ventaja de los primeros es
que nos acordamos de como lo hemos aprendido con cierta conciencia de metaa-
prendizaje, es decir, con experiencia de aprender el modo de aprender, a diferencia
de los nativos para los que el proceso de adquisicion es basicamente inconsciente y
automatico. La desventaja es que es dificil que el nivel de competencia lingiiistica
de los no nativos llegue al de los nativos. Podemos afirmar que los no nativos siem-
pre estamos en via de aprendizaje de cero a la perfeccion deseada, que es casi impo-
sible. El estado lingiiistico de las distintas etapas de aprendizaje se denomina “inter-
lengua”.

2.1. Métodos y motivacion
Tradicionalmente, se han propuesto y practicado distintos métodos de ensefian-
za-aprendizaje para las lenguas extranjeras. En nuestras experiencias y practicas
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reales se pueden enumerar los métodos siguientes, como algunos de los mas impor-
tantes y representativos':

(1) Gramatica y traduccion

(2) Método directo

(3) Método estructural

(4) Método nocional-funcional
(5) Enfoque comunicativo

(6) Enfoque por tareas

Cada uno tiene sus méritos y desventajas. En esta ocasion por cuestion de espa-
cio no nos dedicaremos a analizar los puntos fuertes y débiles de cada método.
Simplemente nos limitamos a opinar que el éxito o el fracaso dependen altamente
de su modo de aplicacion. Ningun método proporciona una panacea universal para
solucionar los problemas concretos de ensefianza-aprendizaje, muy diversos en cada
individuo, situacion y entorno.

Como estudiantes hemos recibido clases de lenguas extranjeras donde se han uti-
lizado estos métodos en distintas ocasiones. También como profesores los hemos
aplicado en las aulas de segunda lengua. Seglin nuestras experiencias a veces algu-
nos métodos han funcionado con resultados satisfactorios y otras veces no han lle-
gado al nivel deseado, aun tratandose de grupos mas o menos homogéneos. /A qué
factores se deben estas diferencias?

En los laboratorios de quimica o de fisica si realizamos los experimentos guia-
dos por las instrucciones recibidas casi siempre obtenemos el mismo resultado. En
la informatica las instrucciones guiadas casi nunca fallan. En el tratamiento médico,
por otra parte, el resultado vacila entre los individuos, que pueden estar en condi-
ciones fisicas y psiquicas diferentes. En nuestros casos de ensefianza-aprendizaje de
las lenguas, es casi imposible asegurar los resultados positivos de tales métodos,
puesto que ahi entran en juego varios factores al mismo tiempo: docentes, discentes,
materiales, lugares, ocasiones, ambientes, modos, factores emocionales, etc., entre
los cuales sobre todo la motivacion es de la mayor importancia.

Hemos realizado dos encuestas sucesivas (2007 y 2008) en la clase del método
de ensefianza del espafiol. Hemos preguntado a los participantes si estan de acuerdo
o no con las “creencias” sobre el aprendizaje. Las creencias que ponen Lightbown y
N. Spada (1993), adaptadas por Santos (1999: 23), son:

a) Una lengua se aprende fundamentalmente mediante imitacion.

b) Un alto coeficiente intE/LEctual garantiza un mayor éxito en el apren-
dizaje de una L2/LE.

c) El factor mas importante en el aprendizaje es la motivacion.

¥ Veanse Melero Abadia (2000) y Santos Gargallo (2004). Para visién méas amplia, véase
Sanchez (1997).
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d) El aprendizaje temprano garantiza mayores probabilidades de éxito.

e) La mayor parte de los errores son debidos a la interferencia con la len-
gua materna.

f) El aprendizaje de las reglas gramaticales debe ser sistematico y ordena-
do de las mas simples a las mas complejas.

g) Los errores deben ser corregidos con el fin de evitar la formacion de
malos habitos.

h) El material debe exponer al alumno Gnicamente aquellos elementos que
ya conoce.

i) Cuando los estudiantes practican en el aula, aprenden de los errores de
los demas.

El resultado es el siguiente:

—a: Imitacion

30 16
——b: Coeficiente

14 intelectual

23
/ 12
A

20 10

——c: Motivacién

——d: Aprendizaje
temprano
13

10 +—— ,9/ * Y m—
5 / \ &

L — Muy Megativo Nipos.ni  Positivo My h: Elementos
1 2 3 4 5 negativo neg positive conocidos

——e: Interferenciade la
l.m.

f: De la gram. simple a
la compleja

g: Corregir los errores

i: Errores de los otros

2007 2008

Como vemos en estos graficos, tanto en la encuesta de 2007 como en la de 2008,
se nota un alto indice de la importancia de la motivacion. Los resultados de las en-
cuestas nos convencen, puesto que coinciden con nuestra experiencia de cuando
aprendiamos las lenguas extranjeras y la de cuando las ensefiamos. Pensamos que el
factor psicologico emocional es el que determina en mayor grado la eficacia de la
ensefianza-aprendizaje.

No rechazamos los métodos anteriores, por ser eficientes en algunos aspectos de
la ensefianza-aprendizaje, ni los seguimos ciegamente, por presentar algunos defec-
tos reconocidos. Todos los métodos son aplicables con tal de que sean aceptados
con alta motivacion por parte de los discentes. También es importante la alta moti-
vacion de parte de los docentes, puesto que los profesores convencidos dan las cla-
ses con mas entusiasmo y el entusiasmo es uno de los factores que elevan la moti-
vacion de los estudiantes. ;Qué modo de aplicacion de los métodos serviria para
motivar a estudiantes y profesores?
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2.2. Materiales didacticos

Hemos visto que para obtener los resultados deseados en la ensefianza-
aprendizaje de la lengua extranjera, los factores psicologico-emocionales son tan
importantes como el contenido didactico de la leccion. Para conocer los grados de
cada factor, factor emocional y factor de eficacia, hemos realizado una encuesta
sobre los materiales didacticos del espafiol que estamos preparando en el sitio web
de la Universidad de Tokio:

o BEARF A LSS

http://spanish.ecc.u-tokyo.ac.jp/

Hemos preguntado respecto a 10 materiales: 1. Explicacion del Manual, donde
explicamos los contenidos de los textos, la gramatica y los ejercicios del Manual'®;
2. Vocabulario en hojas de Excel en las que las palabras estan ordenadas por for-
mas, significados, grado de importancia, contexto, etc.; 3. Ejercicios de pronuncia-
cion, donde el alumno puede practicar la pronunciacion de cada oracion del texto; 4.
Preguntas y respuestas, donde recogemos las preguntas que hacen los estudiantes y
que contestamos los profesores; 5. Alfabeto: videoclips de 30 letras espafiolas; 6.
Videoclips gramaticales, coleccion de videoclips de temas gramaticales; 7. Video-
clips culturales: coleccion de videoclips de temas culturales; 8. Sala de videos:

'® Departamento de Espafiol. Universidad de Tokio (2006).

Didactica. Lengua y Literatura 389
2009, vol. 21  373-397



Hiroto Ueda, Antonio Ruiz Tinoco Propuestas para la ensefianza-aprendizaje...

obras de filmacion de temas culturales; 9. Sala de fotos: coleccion de fotos de temas
culturales; 10. Tablon de anuncios: lugar de comunicacion compartido entre los
estudiantes y profesores. Las preguntas han sido dos: (1) “;Son utiles para usted
para aprender el espafiol?”; (2) “;Son interesantes para usted?”"’

El grafico siguiente demuestra las apreciaciones de los estudiantes con respecto
a dos coordenadas: Utilidad e Interés.

44

4.2

Sisalaideitotos 7.Videoclips culturales

8.5aladevideos

*

(2)Interés

o 1.Explicacién del Manual

= 4 reguntasy respuestas

36

6. Videoclips gramaticales

3.4
W 2 Vocabulario

t 5.Alfabeto
10.Tablén de anuncios
32

3 _Ejercicio de
pronunciacién

3 32 34 36 38 4 a2 44 a6 a8

(1) Utilidad

Observamos que todos los materiales tienen puntos superiores a 3, que corres-
ponde al punto medio, es decir son positivos tanto en el criterio de Utilidad como en
el de Interés. La linea oblicua representa la correlacion entre las dos variables. La
mayoria de los materiales se encuentran cerca de esta linea, lo cual significa que
entre la Utilidad y el Interés hay alta correlacion. Cuanto mas util, mas interesante,
y viceversa.

7 Ueda (2007).
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El resultado de la encuesta corrobora nuestras impresiones sobre los materiales
didacticos. Los materiales ideales serian utiles e interesantes. Exactamente lo mis-
mo podria decirse de los métodos y modos de ensefianza.

Observaciones

Con frecuencia se discute sobre las ventajas y desventajas de los profesores nati-
vos y no nativos de segunda lengua. Si se trata de aprender espafiol, evidentemente
un profesor japonés no lo ha aprendido mediante el mismo proceso que el nativo.
En un mundo ideal, los profesores no nativos de lenguas extranjeras poseerian nive-
les de competencia iguales a los de los nativos, pero la realidad no siempre es asi.
Pero esto no debe ser y no es un impedimento para que los profesores no nativos
realicen perfectamente su tarea y en muchos aspectos complementar la ensefianza
de los profesores nativos. Lo mismo se puede decir del caso contrario. Con excep-
ciones de los profesores verdaderamente bilingiies, el profesor nativo suele carecer
de conocimientos profundos por no decir del llamado sentimiento de la lengua ma-
terna. Poder entender, incluso sobre la marcha, qué razon debida a la lengua mater-
na del estudiante esta entorpeciendo el aprendizaje de cierta estructura, o provocan-
do equivocaciones en la eleccion del vocabulario o cualquier otro aspecto del
aprendizaje, es una gran ventaja para un aprendizaje efectivo.

Creemos que la mayoria de los profesores de segunda lengua han estudiado al-
guna otra lengua extranjera, aunque no sea necesariamente la de todos sus estudian-
tes, lo cual seria imposible. El proceso de aprendizaje de cualquier lengua extranjera
tiene tantos puntos en comuin, que en este sentido no se podria decir que esté en
desventaja con el profesor no nativo. Es mas, frecuentemente el profesor no nativo
de lengua extranjera no es demasiado consciente de la estructura o las dificultades
de su propia lengua. Irénicamente, no siempre un profesor absolutamente bilingiie
seria el ideal.

Con frecuencia las personas bilingiies han adquirido las dos lenguas de forma
natural, en un proceso bastante comiin para las dos y no siempre tiene experiencia
de aprender una lengua extranjera desde una edad adulta partiendo de cero. Como
dato curioso, en la Universidad de Hawai en Manoa, el programa de posgrado de
estudios de adquisicion de lenguas extranjeras, uno de los més prestigiosos del
mundo, exige a sus estudiantes tener experiencia de estudio de alguna lengua ex-
tranjera en clase, incluso tratdndose de estudiantes perfectamente bilingiies. De esta
manera, ya sea nativo o no, el profesor de lengua extranjera deberia tener la expe-
riencia previa de haber estudiado por si de una manera similar a como va a ensefiar
a sus estudiantes.

2.3. Interlengua continua y “método creativo”

Finalmente nos permitimos exponer nuestro método de ensenanza-aprendizaje,
que denominamos “Método Creativo”, basado en nuestras observaciones de las
actividades de la clase y en nuestras introspecciones que hacemos al estudiar len-
guas extranjeras o clasicas. El objeto de nuestras observaciones son las interlenguas
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que presentan los estudiantes en las clases universitarias; y con las introspecciones
nos referimos a nuestro autoanalisis de los procesos de aprendizaje.

Observamos que la interlengua se crea en el mismo momento del inicio del
aprendizaje de una lengua extranjera. Si los discentes aprenden una oracién como
“Visito Esparia” en la primera leccion, en ese momento ya pueden expresar un sin-
fin de oraciones de la misma construccion: ; Visitas Esparia?; Visitamos Espana,
Visito México, Visito China, Visito Yokohama, etc. Todas estas oraciones son pro-
ductos de una regla sintactica de construccion de sintagma nominal (yo implicito) +
sintagma verbal; y este sintagma verbal (visito Espafia), a su vez, esta constituida
por el verbo (visito) + el sustantivo (Esparia). En su interlengua empieza a activarse
esta regla sintactica sumamente productiva.

El profesor, en este momento inicial, puede observar de cerca como la interlen-
gua se va activando, e incluso, como se va introduciendo el 1éxico con ayuda de un
diccionario adecuado. Si un estudiante quiere expresar que visita un pais lejano
como Irlanda o Turquia en su experiencia real o en su mundo imaginario, lo ubicara
facilmente en el diccionario. Si quiere variar la construccion en forma de pregunta
al oyente, el sujeto se presentara en la segunda persona y la oracion se convierte en
una interrogativa. Si quiere incluir a otras personas, el sujeto ira en primera persona
plural, etc. Asi sucesivamente la aventura del hablante se extiende sin limites a to-
dos los lugares, ciudades o paises del mundo.

Y curiosamente los estudiantes adquieren los toponimos sin hacer mucho esfuer-
7o, a diferencia del método del listado, donde tienen que aprender de memoria for-
zosamente una veintena de ciudades y paises del mundo. Recordando aquellos dias
en los que aprendiamos por primera vez una segunda lengua extranjera, nos damos
cuenta de que no aprendiamos mucho del listado, sino que el conocimiento se ha
adquirido por nuestra propia cuenta con el deseo de querer expresarnos. Para poder
expresar algo, primero se necesita presentar este “algo” que se quiera expresar. Es el
punto de partida imprescindible'®.

Si en el texto aparece otro sintagma “(Esparia) Esta en el sur de Europa”, la
misma construccion se utiliza para otras aplicaciones sin limite: “Noruega esta en el
norte de Europa”; “Japdn esta en el este de Asia”, etc. Ya los alumnos conocen las
técnicas de esta aventura para el tercer sintagma: “Los habitantes de Espafia hablan
espaiol”. Todas estas oraciones son ejemplos para incentivarlos a aplicar las reglas
de mil maneras.

Es cierto que las oraciones asi presentadas no pueden servir mas que para
expresar las oraciones de la misma construccion. Las producciones, sin embargo,
se desarrollan de mil maneras, dentro de la pauta modelo. Los estudiantes se
sentiran libres al poder expresar sus propias ideas y se sentiran seguros al
apoyarse en modelos. Los modelos serviran de mecha para hacer explotar

¥ Castafieda Castro (1997:98) explica las “practicas gramaticales comunicativas™: “El alumno
cuenta [...] con ciertos recursos lingiiisticos que, de forma mas o menos estricta, se convierten en
objeto de la practica pero que en la estructura de la propia actividad se hallan sometidos a proce-
sos superiores.” Su método tiene mucho en comun con el nuestro.
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modelos. Los modelos serviran de mecha para hacer explotar distintos tipos de
expresiones.

Concretamente proponemos en la clase hacer composicion libre utilizando las
oraciones ejemplares de la gramatica, por ejemplo:

Me gustaria que mi equipo favorito ganara en el proximo partido interna-
cional.
-/ Cudl es tu equipo favorito?

Al aprender la construccion: “Me gustaria que” + Oracion Subordinada con el
Subjuntivo Pasado, los estudiantes se ponen a redactar, por ejemplo: Me gustaria
que vinieras conmigo. Luego se levanta de su asiento y busca a un compaifiero para
conversar. Primero le saluda y luego dice: Oye, me gustaria que vinieras conmigo.
El otro, al entender lo que dice su compaifiero, contesta: De acuerdo,; No, ahora, no;
Depende, etc."’. Luego intercambian el papel y ahora el que iniciaba la conversa-
cion espera las palabras del otro. El resultado de estos experimentos se lo presentan
al profesor en un papel de informe sobre actividades de la clase. El profesor, al revi-
sar estos papeles, va conociendo el avance del aprendizaje, el estado actual de su
interlengua, los puntos dificiles de la gramatica, etc., que sirven de retroalimenta-
cion para las clases siguientes.

Para seguir los procesos de aprendizaje de los estudiantes, el profesor puede
hacer un experimento por si mismo con otro idioma diferente. En este caso autodi-
dactico, tendria que practicarlo todo en su entorno personal. Entonces se dara cuen-
ta de que todo esto es lo mismo que ocurre, por ejemplo, cuando aprendemos el
manejo del ordenador y lo aplicamos inmediatamente con datos reales o supuestos.
Si no, el conocimiento no se activaria en el momento de la aplicacion real. No seria
suficiente leer libros de gramatica para comprender las estructuras y funciones. Lo
ideal seria poner el conocimiento en practica en tiempo real. Esta practica no debe-
ria ser una pura repeticion de los modelos, sino que seria recomendable cambiar
algunas partes, ampliar con otros elementos, convertir en otro tipo de oracion, etc.
para crear su propio mundo de imaginacion®. Lo mas importante seria tomar la
iniciativa en su creacion para no seguir siempre las instrucciones de otras personas,
para no esperar siempre las preguntas que hacen otros, para poder proponer algo
con sus propios pensamientos y expresiones’.

' Conviene que las oraciones utilizadas en la gramatica estén contextualizadas por lo menos
en forma de dialogo para que sirvan de modelo de una conversacion. Para la manera de presentar
los ejemplos en forma de didlogos, véase Ueda y Ruiz Tinoco (2008).

¥ Rossiter (2003:153) utiliza un poema para que los estudiantes no imiten ciegamente los tex-
tos autoritarios sino que apliquen los principios de la lengua descubiertos por si mismos en sus
procesamientos tanto de formas como de significados.

' En contra del esquema habitual de la clase de conversacion: iniciativa del profesor + res-
puesta del alumno + evaluacion del profesor, Sawada (2002) propone un método de conversacion
libre donde se liberen los participantes lo mas posible de las relaciones de poder entre los docen-
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Nos hemos limitado a explicar el método de composicion libre aplicado a clases
para principiantes. Podemos continuar con el mismo espiritu de libertad en las cla-
ses para los de niveles intermedios y avanzados, donde los participantes aprenderan
el modo de aprender para llegar a poder volar a su manera con libertad en los cam-
pos y aires sin limites.

Observaciones

Como he comentado anteriormente, los estudiantes se entusiasman facilmente
con materiales que sean interesantes para ellos. Las tareas que se pueden disefiar
para una clase son infinitas y las que pueden ser interesantes para un grupo no lo
son necesariamente para otro. Ya que estoy basicamente de acuerdo con lo expuesto
anteriormente, me permitiria afiadir que no seria muy eficaz poner demasiado énfa-
sis en la produccion de oraciones, ya sea de forma hablada como escrita. Aparte de
que cada estudiante tiene su propio estilo de aprendizaje, los profesores debemos
ser conscientes de que el aprendizaje de una lengua extranjera es un proceso de
lenta digestion y el exceso de ejercicio no controlado debidamente puede resultar en
malos habitos de los estudiantes que después resultan dificiles de corregir. Para ello,
es necesario buscar un equilibrio con el estudio pasivo, por otra parte absolutamente
necesario para un aprendizaje eficaz. No solamente se aprende hablando y escri-
biendo, sino también escuchando y leyendo. De todos es sabido que incluso los
nativos tienen un vocabulario pasivo mayor que el activo. Solamente se puede acti-
var un conocimiento que al menos es pasivo en el individuo. No seria realista pro-
ponerse el objetivo de que todo el vocabulario o las reglas de gramatica formen
parte de su conocimiento activo. Es necesario que en una etapa del aprendizaje pri-
mero formen parte del conocimiento pasivo del estudiante, para que mas adelante,
se active cuando llegue el momento oportuno. En este sentido, los materiales visua-
les o de audio presentados anteriormente tienen un papel de la mayor importancia
para los estudiantes.

3. CONCLUSION. FRACASOS Y EXITOS

Hay discusiones sobre la eficacia de los métodos de ensefianza de las lenguas ex-
tranjeras. A veces hay quejas de que después de gastar tantas horas y hacer tantos
esfuerzos, uno no llega a un nivel practico de comunicacion. Algunos autores pro-
ponen sus propios métodos exigiendo gran cantidad de ejercicios orales y escritos.
Después de practicar con cierta frecuencia los mismos ejercicios, las personas que
no avanzan mucho sentiran una gran frustracion e incluso es posible que lleguen a
odiar el estudio de los idiomas. El fracaso se deberia en parte a las recomendaciones
que hacen los alegadores de estos métodos que se basan en su propia experiencia sin
mas. Su método funcionaria en su caso, porque esta elaborado por su propia inicia-

tes y discentes, entre los nativos y los no nativos”, lo cual es una realizacion de la conversacion
“libre” en el verdadero sentido de la palabra.
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tiva, pero esto no asegura necesariamente que funcione con otras personas. Este es
el problema de los métodos impuestos por maestros autoritarios. Si tenemos en
cuenta la importancia de la motivacion de los estudiantes, deberiamos admitirles la
libertad, dentro del marco de la gramatica. La gramatica en este caso no es para
atarlos con reglas rigidas, sino para dejarles jugar libremente, como al futbol con el
reglamento del deporte.

Dentro del limitado marco de la ensefianza de las lenguas extranjeras en el ambi-
to universitario, no aspiramos a ensefiar todo lo que sabemos, sino que creemos que
es mas importante ensefiar el método dando las orientaciones adecuadas. Si los es-
tudiantes aprenden el método de aprender, lo podrian aplicar a distintas actividades,
no solamente lingiiisticas sino de diferentes campos de su estudio. En las clases de
Deportes y Ejercicios (Educacion Fisica), no les obligaran a aprender todas las re-
glas del deporte en cuestion. Lo mas importante es saber como se desarrolla el jue-
g0 y participar en la practica; y en la teoria aprender el método de aprender y com-
probarlo.

Cuando viajamos a lugares desconocidos, los mapas son utiles. Si viajamos en
grupo, alguien se propone ser guia y maneja los mapas y se orienta haciendo practi-
cas de identificacion entre los signos que encuentra en los mapas y los sitios que se
extienden ante ellos. Los demas miembros que le siguen del mismo grupo, a pesar
de haber observado los mismos sitios, se pierden facilmente y siguen ciegamente al
guia. Los turistas guiados, al fin y al cabo, no recuerdan los nombres de los sitios ni
el significado de los monumentos historicos. Para evitar esta penosa situacion, seria
recomendable que el guia les entregara los mapas para que los aplicaran ellos mis-
mos a los sitios donde se encuentran en ese momento.

La gramatica es necesaria para los estudiantes como lo son los mapas para los
viajeros. Y es muy importante que los estudiantes puedan aplicar la gramatica a la
expresion de su pensamiento, lo mismo que los viajeros utilizan los mapas al orien-
tarse en sitios desconocidos. Lo esencial del aprendizaje, repetimos, no es repetir las
instrucciones de sus guias y de sus profesores, sino tomar iniciativas en su aplica-
cion considerando que todos los asuntos tratados son “sus” propios asuntos que
sirven de ejemplos validos con sus propios métodos. Nadie puede pasar por alto sus
propios asuntos. Asi de esta manera los estudiantes y los profesores compartiran la
alegria de sentirse seguros en sus conocimientos tedricos puestos en practica.

Observaciones

El aprendizaje de una lengua extranjera supone el de varias capacidades que el es-
tudiante tiene que coordinar, ya sea de pronunciacion, uso correcto de la gramatica o
eleccion adecuada del vocabulario, asi como la interpretacion adecuada de lo que oye
o lee. Si comparamos el objetivo del estudiante de llegar a un nivel de competencia
similar al de un nativo debemos ser pacientes con ello. No hay otro camino. Si compa-
ramos al estudiante de lenguas extranjeras con un estudiante principiante de piano, no
podemos pedirle desde el principio que ejecute a la perfeccion una pieza de Liszt, ya
que estariamos exigiendo un virtuosismo excepcional.
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Evidentemente, tanto el profesor como el estudiante debe convivir con su pro-
pio estado de interlengua. Dar por valida “provisionalmente” la produccion de un
estudiante en sus etapas iniciales e intermedias supone un enfoque diferente de la
forma tradicional de exigir la perfeccion desde el principio. Ademas, creemos que
es mas razonable, natural y efectivo. Asimismo, creemos que un método basado
en estos principios exige una gran preparacion a los profesores que deben poder
juzgar sobre qué puede ser adecuado o no en cada momento concreto de cada uno
de sus estudiantes. ;/Qué es permisible y qué no lo es? (En qué etapa si y en qué
etapa no lo es? ;Como se evaliia una produccion “aceptable” aunque no de una
correccion absoluta?
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