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Reserias

JoSEP BALLESTER, (1999): L'educacié literaria, Universitat de Valencia

El libro de Josep Ballester nace con
la intencio de cobrir una necessitat
pedagogica: disposar d’un text de
reflexio, pero també d’accio a I’ambit
de les aules, per a l'area de coneixe-
ment de Didactica de la Literatura. La
gran cantidad de estudios y propuestas
acerca de la didactica de la literatura
reclama un momento de reflexion sere-
na y documentada sobre su estado de
la cuestién. En este sentido, L'educacio
literaria pretende llegar tanto a los res-
ponsables de la formacién de futuros
docentes como a los profesionales con
inquietudes de continuar su aprendiza-
je. El autor logra aportar un material
apto tanto para los no iniciados como
para los estudiosos de este ambito del
saber. El libro se organiza en cuatro
capitulos, que se complementan con tres documentos anexos.

El primer capitulo, L'espai de la didactica de la llengua i de la literatura,
expone las bases epistemologicas de nuestra disciplina, /’drea de la DLL es
configura com un espai d’interelacié de diversos camps, pero no com una
suma de les seues aportacions, sind com un espai de transformacio de les
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dades que proporcionen aquells per acomplir el seu objectiv primer: Iefica-
cia. A partir de la idea de transformacion de datos provenientes de diversos
campos se ¢sbozan las aportaciones que la didctica ha recibido desde la lin-
gliistica aplicada, desde la pedagogia y desde la psicologia. Se concluye el
capitulo con una meticulosa reflexion sobre las funciones propias del docente
moderno, entre las cuales s¢ destaca el papel de estimulador de las capacida-
des de los alummnos, a través de la formulacién de interrogantes y de la refle-
xi0n critica en el aula.

Ll segundo capitulo, E! concepte de literatura i de ciéncia literaria, se abre
con un amplio analisis del irresoluble dilema que condiciona completamente
cualquier tratamiento didactico de la literatura: la especificidad del discurso lite-
rario. Gran parte del capitulo se consagra a presentar las grandes tendencias que
han estudiado la ciencia literaria. Después de recordar la tradicién historicista y
la renovacién que supuso la irrupcién de la teorfa literaria, con una importante
exposicion sobre les aportaciones de la eritica feminista, se centra en dos ten-
dencias mucho mds sugerentes desde ¢l punto de vista didactico. En primer lugar
subraya el papel de la critica literaria como agente organizador de las nterpreta-
ciones y del canon de cada cultura. Al mismo tiempo se destaca que ¢l papel del
critico presenta un extraordimario paralelismo con el del lector competente, ya
que ambos cobran sentido cuando interpretan ¢l texto. En segundo lugar, se reco-
gen las aportaciones de la literatura comparada en las ultimas décadas, poniendo
de relieve la vinculacion de la finalidad y su metodologia con los objetivos que
actuaimente se plantea la DLL, dado su caracter supranacional e interdisciplina-
rio. En este sentido, el autor defiende la practica de la comparacion y presenta al
lector un documentado abanico de propuestas sobre ¢l punto clave en este tipo de
planteamientos: los aspectos objeto de comparacion.

Ya en el dmbito de la ensefianza de la literatura, el tercer capitule, /'educa-
cio literdria, repasa las orientaciones que la han regido a lo largo de la historia
——e¢l aprendizaje del discurso oral y escrito, Ia historia de la literatura y el anali-
sis y interpretacion del texto— para posteriormente ofrecer varias vias de reno-
vacion, centradas en la comprension y el placer de la lectura, la ampliacion del
corpus de textos y, por encima de todo, la imposicion de una heterodoxia didac-
tica. El eclecticismo de metodologias vy estrategias de actuacion permitira al
docente adaptar su tarea diaria a su objetivo tltimo: la consccucion de la com-
petencia literaria por parte de los alumnos. La profundizacion y la interpretacion
del texto, posibles solamente cuando se dominan tanto unos contenidos como
unas formulas para acceder a ellos, seran los elementos catalizadores para la
adquisicion de Ja citada competencia. El capitulo sc cierra con unas reflexiones
sobre ¢l acto de leer, donde de una manera muy inteligente se exponen una serie
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de actitudes positivas hacia la lectura que deben ser tenidas en cuenta con el fin
de potenciarla realmente y de una forma natural.

El ultimo capitulo, Curriculum per a la didactica de la literatura, estructura
y justifica un modelo de curriculum para la ensefianza universitaria de la didac-
tica de la literatura acorde con los principios que se han ido desgranando a lo lar-
go de la obra, entre los cuales destaca una defensa justificada y ejemplificada del
eclecticismo metodolégico en la universidad, via necesaria para conseguir, en
ultima instancia, reproducir estas actitudes en las aulas.

Entre los diversos anexos, se impone subrayar la interesante presentacion de
dos unidades didacticas perfectamente estructuradas que ilustran el curriculum
anterior, a la vez que ponen sobre el tapete la frecuentemente mal entendida
nocién de unidad diddctica, poco contemplada en muchas propuestas editoriales.
El libro concluye con una amplisima bibliografia, comentada en sus titulos més
destacados, que deberia servir a cualquier estudiante o profesional de la ense-
fianza de la literatura para acercarse a las ultimas aportaciones en todas las ver-
tientes de nuestra disciplina.

En conclusion, L'Educacio literdria se presenta como un buen material para
todos aquellos que precisen una obra que sente las bases tedricas y, al mismo
tiempo, un abanico de propuestas de aplicacion coherentes con los principios
expuestos anteriormente, entendiendo la clase de literatura en todo momento
como un foro de discusién, un lugar donde predomine la reflexion critica y el
desarrollo cultural de los aprendices.

Joan Marc RAMOS SABATE
Universitat de Barcelona
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KARL CANVAT (1999): Enseigner la littérature par les genres, Bruxelles, De
Boeck-Duculot.

La gran variedad de criterios de
clasificacion de textos que coexisten
actualmente en los modelos teéricos
conduce a una cierta desorientacion en
las aplicaciones didacticas ya que los
textos se pueden inscribir en categori-
as diferentes segin las caracteristicas
que se tomen en cuenta. Esta riqueza,
que puede ser explotada en multiples
ambitos, perjudica notablemente la
practica didactica, ya que ésta aumen-
ta en eficacia cuando las nociones
sobre las que se apoya son explicitas y
permiten que se produzca el proceso
de contextualizacion-descontextualiza-
cion-recontextualizacion. En definiti-
va, cuando admiten que el estudiante
asimile aprendizajes transferibles. La
obra de Karl Canvat nace con la pre-
tension de plantear la ensefianza de la
literatura a partir del criterio de clasifi-
cacion basado en los géneros literarios: La notion de genre est une unité inté-
grante pour l'enseignement/apprentissage de la litérature. Elle est, en d'autres
termes, un pivot autour duquel bdtir un certain nombre de compétences travai-
llées isolément, notamment en lecture et en histoire littéraires.

El subtitulo de la obra, Pour une approche théorique et didactique de la notion de
genre littéraire, denota las dos lineas basicas de argumentacion del libro. La vertiente
teorica se desarrolla en las dos primeras partes del libro, mientras que las propuestas
didacticas aparecen en la tercera parte. Cabe subrayar el alto grado de cohesion entre
ambas partes del libro fundamentada en la vocacién didactica que lo inspira.

La primera parte de la obra presenta un documentado estado de la cuestion de
la nocién de género literario. De todos los modelos tedricos destaca que solo los
modelos pragmadtico, de Bakhtine, y tipoldogico, de Jean Michel Adam y Jean Paul
Bronckart, presentan un interés real para sus objetivos. A partir de aqui se propo-
ne construir teéricamente la nocion de género literario. Entre sus multiples apor-
taciones, resulta central la idea de que se trata de una nocion tremendamente hete-
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rogénea, lo que le obliga a presentar cinco tipos diferentes de componentes para
definir cada género: los socioinstitucionales, el enunciativo, el receptivo, los fun-
cionales y los propiamente textuales. En cada género predominaran ciertos com-
ponentes, de manera que se podra establecer un espacio intertextual donde los
exponentes de un mismo género, lejos de reproducir las mismas caracteristicas,
solo coincidiran en aquéllas que sean dominantes para ese género. Esta jerarquia
en los componentes le permite justificar asimismo la evolucion historica de los
géneros a partir de un cambio de rasgo dominante. La asuncion de la transforma-
cién de los géneros a lo largo del tiempo presenta multiples ventajas a la hora de
incluir las parodias y las variantes individuales en la légica de los géneros.

La segunda parte de la obra, Géneros, lectura e historia Iiterarias, se encarga
de fundamentar las posibilidades didacticas de los géneros literarios para la conse-
cucién de los objetivos literarios en la ensefianza. Para el autor, a parte de la fun-
cién meramente clasificadora, los géneros actian como mediadores en la lectura de
los textos, de manera que el género juega como un operador de situacion y como
un elemento determinante del pacto de lectura entre el autor y ¢l lector implicito.
Resulta especialmente atractivo el trabajo acerca del encuadre genérico que desa-
rrolla el autor. Esta operacion esencial en el establecimiento del contrato de lectu-
ra se basa en una actividad semidtica consistente en la inferencia de indicios situa-
dos en la periferia del texto: los umbrales del texto, la disposicién espacial de los
distintos elementos, los principios de las obras, las superestructuras textuales y las
estructuras tematico-narrativas y, finalmente, el metatexto. Profundizar en el estu-
dio de este abanico de signos abre tremendas posibilidades didacticas.

La tercera parte, Propuestas diddcticas, supone un ambicioso intento de lle-
gar a establecer una logica de aplicacion didactica de todos los conceptos desa-
rrollados anteriormente, de manera que sean coherentes con sus posibilidades de
aplicacion. Desde la clarificacion de las nociones de género y tipo de texto se
avanza hacia el reconocimiento de las tres grandes formas de estructura literaria
y la consiguiente construccién de la nocién de género literario a partir de textos
conocidos por los alumnos como la novela sentimental. La parte final del capi-
tulo nos ofrece interesantes propuestas acerca del soneto, la novela y la comedia.

En conclusion, el libro de Canvat se sitia como un material de referencia
para cualquier persona interesada en la Didéctica de la Literatura. El autor con-
sigue exponer ampliamente los dos objetivos que se planteaba y tanto la vertien-
te tedrica como la practica estan llenas de ingeniosas ideas que, en todo momen-
to, se sitlan en unas posibilidades de aplicacién reales.

Joan Marc RAMOS SABATE
Universitat de Barcelona
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AMANDO LOPEZ VALERO y EDUARDO ENCABO FERNANDEZ: Heuristica de La
Comunicacion. El Aula Feliz. Barcelona: Octaedro, 2001.

La propuesta que este libro pone en
manos de todas las personas relaciona-
das con la formacion de individuos y
en particular, en los docentes y estu-
diosos del area de Lengua y Literatura,
AR R VA consiste en unas lineas maestras de
 Eardsifneabs Femanign actuacion en los procesos de ensefian-
za/aprendizaje que consideran los auto-
res, Lopez Valero y Encabo Fernandez,
como los més idoneos en el enfoque
didactico de la Lengua y la Literatura.
Ambos autores, investigadores de la
Universidad de Murcia, cuentan con
una dilatada experiencia en dicho area
de conocimiento asi como innumera-
bles estudios enfocados hacia la linea
didactica sugerida y que a continuacion
e TAEORE s bosquejaré brevemente.
i ©| comienzo situa al lector ante una

reflexién que aborda la funcién del len-
guaje, el papel primordial que éste desempefia en la sociedad actual que nos toca
vivir. En dicha reflexion se enlazan diversas ideas y entre ellas y como eje ver-
tebrador del discurso, se argumenta la indiscutible transversalidad del lenguaje,
donde la Lengua hace patente la necesidad de una pedagogia flexible y dinami-
ca que considere los fluctuantes cambios que configuran nuestro mundo circun-
dante, siendo capaz a su vez, de paliar el déficit y problematica en los actos
comunicativos. El segundo punto hace referencia al area de conocimiento, que
por tradicién y objeto de estudio, ha abarcado la gran mayoria de los aspectos
relacionados con la tematica lingiiistica. Los autores, a partir de la Lingiiistica y
la aplicacion de la misma en contextos educativos, justifican la creacion de la
ain joven 4area de conocimiento de Didactica de la Lengua y la Literatura. Es
interesante sin duda apuntar que un mayor conocimiento de la misma facilitaria
en gran medida la labor desempefiada por los docentes tanto dentro como fuera
del aula. El tercer apartado se dirige a una fundamentacién socioldgica que sin
ser excesivamente extensa, justifica a la perfeccion el proposito de la obra. Ofre-
ce al lector una vision global en integradora de la situacién en la que se halla la
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sociedad actual, su marcado corte neoliberal y el anquilosamiento social al que
se ven abocados los individuos que la habitan.

Una vez superado el ecuador de la obra, los autores concretan su plantea-
miento y marco teérico en la idea educativa que ellos denominan como: «El aula
feliz». En ella se defiende una didactica critica como alternativa a lo que hasta
ahora ha acontecido en muchos contextos educativos y que en gran medida ha
sido el germen propulsor de la situacion social actual, para la cual hoy deman-
damos un cambio. Las caracteristicas y multiples factores que conforman el
constructo de aula feliz se describe en el apartado quinto, donde se destaca de
modo primordial el protagonismos de las personas al amparo de la competencia
comunicativa, siendo esto basico y fundamental para que las personas no pierdan
su identidad y condicién humana. Dentro de este mismo apartado y haciendo
hincapié en el drea de Didactica de la Lengua y la Literatura, abordan temas tales
como la interculturalidad, coeducacion, y ofrecen propuestas practicas para la
aplicacién y trabajo con los diversos géneros literarios, reflexionando sobre la
aportaciéon de los mismos al logro de la competencia comunicativa pretendida.
Finalmente y como no puede ser de otro modo, no se excluyen las nuevas tecno-
logias, sine que se sugieren como un excelente material, al igual que otros ya
existentes para cubrir proceso formativo, que deberia en cualquier caso, perseguir
una mejor y mayor competencia comunicativa en los individuos ya sea tanto en
la expresién oral como en expresion escrita. Por ultimo, proponen talleres de
aplicacion practica en los procesos de formacion donde poder desarrollar las
competencias anteriormente apuntadas.

Este libro se convierte en util y practico manual de obligada lectura por quie-
nes se sienten comprometidos con su trabajo, profesionales responsables en la
formacion de individuos libres, auténomos y con suficiente capacitacion critica
para, ser felices dentro y fuera del aula. La ambiciosa pretension de esta obra,
aunque no por ¢llo utépica, es crear entre todos los implicados en los procesos
de formacion, un clima social mas comunicativo, méds democrético y en definiti-
va, mas humano.

Carmelo MORENO MUNOZ
Universidad de Murcia
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AMANDO LOPEZ VALERO y EDUARDO ENCABO FERNANDEZ: Mejorar la Comu-
nicacion en Nifios y Adolescentes. Madrid: Piramide, 2001.

En la época actual de las Nuevas
Tecnologias y de las comunicaciones,
paraddjicamente se produce un efecto
inverso, en una sociedad en constante
cambio y dominada por la imagen,
poca o escasa atencion se presta en las
investigaciones y estudios al uso
correcto de la lengua tanto oral como
escrita, esto significa que hablar o
escribir con correccién representa una
gran dificultad para la gran mayoria de
personas, y en mayor grado, a aquellas
que se encuentran en edad de forma-
cion, nifios y adolescentes, impidiéndo-
les una comunicacion agil y fluida que
les permita transmitir una idea o pensa-
miento. En esta obra los autores Lopez
Valero y Encabo Ferndndez, investiga-

>y U dores pertenecientes a la Universidad

de Murcia, cuya trayectoria respecto al
ambito de la ensefianza de la Lengua y la Literatura estd sobradamente contras-
tada, pretenden confeccionar sin lugar a dudas, una orientaciéon de caracter tedri-
co-practico dirigida a todos los agentes implicados en la formaci6n de las perso-
nas para dilucidar la prolija tarea y las diversas barreras que dificultan el
entendimiento de padres e hijos o de profesionales de la educacion con sus alum-
nos.

Esta obra consta de dos partes diferenciadas aunque inevitablemente enlaza-
das entre si. En una primera parte que comprenderia los capitulos primero,
segundo y tercero, se realiza un andlisis tedrico sobre el problema comunicativo
planteado en la sociedad actual en la cual vivimos. Para ello, en el primer capi-
tulo se pone de manifiesto la estrecha relacion entre el lenguaje y el aspecto
social del ser humano, las funciones que éste posee en su desarrollo cognitivo y
las habilidades basicas de la lengua. En el segundo se refleja la importancia y
caracteristicas del problema que supone la comunicacién hoy en dia asi como
una reflexion de las posibles causas que generan dicha deficiencia comunicativa
en las personas. El tercer capitulo propone estrategias de cémo poder afrontar y
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modificar dichas deficiencias desde el ambito educativo y en concreto, partien-
do de la ensefianza y aprendizaje de la Lengua y la Literatura. Ya en la segunda
parte de esta obra, se proponen experiencias y sugerencias practicas para llevar a
cabo dichas estrategias en la escuela. El pensamiento de los autores se sitlia en
el enfoque comunicativo-funcional y siempre desde la perspectiva critica, asi no
conciben el lenguaje como algo estatico, sino como algo que se une al dinamis-
mo de la sociedad en la cual habitamos, para conseguir su objetive dividen la
segunda parte por edades, destinando capitulos especificos a cada uno de los
ciclos educativos. El capitulo quinto propone actividades destinadas a las edades
de tres a seis afios, donde se tratan aspectos tales como la comprensién auditiva
y visual, expresién oral, lectura y escritura. El capitulo sexto se dirige a las eda-
des de seis a ocho afios, donde ademas de la lectura y la escritura se incluyen
aspectos tales como la compresion y expresion oral. En el capitulo séptimo, jun-
to a de las habilidades ya tratadas en las edades anteriores, s¢ afiaden técnicas de
trabajo, iniciacion a la reflexion gramatical y referidas al vocabulario. Para fina-
lizar, en el capitulo octavo, se destinan actividades al alumnado de edades com-
prendidas entre doce y dieciséis afios, y ademads se¢ incluyen experiencias reales
realizadas por personas que optaron por ¢l enfoque comunicativo, creativo y ludi-
co que los autores proponen en la obra.

En definitiva y recapitulando, esta obra sabe combinar a la perfeccion la teo-
ria con la practica donde los autores se proponen ofrecer un material de gran uti-
lidad para el profesorado de todos los niveles educativos y personas relacionadas
con la formacién de las personas, asi como también resuita de gran utilidad para
los estudiosos del area de Lengua y Literatura. Tratan la necesidad de recuperar
la palabra como medio de expresién y comunicacion, siendo el lenguaje un ele-
mento fundamental en toda actividad humana. En €l se proporcionan propuestas
practicas y actividades variadas que se establecen de acuerdo con la edad de las
personas a tas que van dirigidas y que tratan de mejorar las habilidades lingiiis-
ticas: hablar, escuchar, leer y escribir, que influiran, sin duda, en el desarrollo y
perfeccionamiento de los procesos de comunicacion de las personas.

Carmelo MORENO MUNOZ
Universidad de Murcia

331 Didactica (Lengua y Literatura}
Vol. 14 (2002): 323-334



Reserias

AGUILAR GARCIA, TusTA, M.* Luz CALLEIO DE LA VEGA, INES MARIA GOMEZ
CHACON y CARMEN GONZALEZ LANDA (2001): Pensar y actuar para crecer. Desa-
rrollo de capacidades y contexto sociocultural, Ediciones PPC, 187 pp.

La actualidad social y politica espa-
fiola ha puesto en el candelero el debate
sobre la educacion, durante el presente
curso académico, al socaire de una serie
de leyes que buscan introducir cambios
en todo el sistema educativo.

La causa inmediata de buena parte
de estos debates es el fracaso escolar,
asunto que ha provocado rios de tinta,
originados, en primer lugar, por la preo-
cupacion social y de los sectores de la
produccion economica (Proyecto PISA
de la OCDE, Evaluaciones de la Educa-
cion Primaria y de la Educacion Secun-
daria Obligatoria del INCE) que, de un
tiempo a esta parte, viene constatando
el descenso de conocimientos y las
carencias de formacion (otra cosa es el
nivel de informacién) de nuestros esco-
lares y del esfuerzo por adquirirlos, ademads de la obsolescencia de determinados
conocimientos y de la escasa presencia de las humanidades en los planes de estu-
dios. No menor es la inquietud manifestada por la administracién educativa, los
movimientos de renovacioén pedagdgica, los sindicatos de ensefianza, los colecti-
vos de profesores y maestros, y las familias.

Esta preocupacion viene expresandose desde hace afios, desde la generaliza-
cién de la educacion que supuso la Ley General de Educacién de 1970. Hoy, tras
la aprobacién y aplicacion de la LOGSE (1990), superado ya el derecho a la edu-
cacion de todo individuo, escolarizados ya todos los nifios y adolescentes de 6 a
16 afios, el sistema se encuentra con un porcentaje amplio de alumnos que renun-
cian, o que encuentran poco atractivo el estudio, por no considerarlo un valor.
Las estadisticas que se airean en la actualidad y que anuncian cambios politicos
en la educacion vienen a confirmar que no corren tiempos mucho mejores a este
respecto.

Si asumimos que el tema del fracaso escolar es un indicador esencial de la
calidad del sistema educativo de un pais, no queda més remedio que admitir que
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en Espafia el fracaso escolar alcanza cotas graves, ya que oficialmente se reco-
noce un 30 % de fracaso escolar en secundaria: alumnos que abandonan el siste-
ma educativo sin el titulo correspondiente, y lo que es todavia peor, sin la pre-
paracion y competencias que ello supondria.

A la hora de delimitar responsabilidades, situamos en primer lugar a la admi-
nistracién educativa, ya que es necesario invertir mas en educacioén para conse-
guir cotas mas altas de calidad, que pasen por ofrecer a los menores de 16 aiios
alternativas viables que supongan la diversificacion curricular para grupos
pequeiios de alumnos con fracaso escolar en los que se trabajen las materias ins-
trumentales como lengua y matematicas, y permaneciendo con sus compafieros
en las demas asignaturas. Véase a este respecto el milagro que supuso la célebre
Operacidn triunfo televisiva en la que veintidés profesores llevaron a cabo la for-
macion de dieciséis alumnos (jy con qué resultados!). También es deber de la
administracion potenciar un buen sistema de tutorias, desdoblar grupos, y pro-
mover programas de innovacién educativa, etc. Por otra parte, es responsabilidad
de las familias exigir y controlar que sus hijos estudien; y de estos hay que espe-
rar un mayor grado de esfuerzo, asi como el aprecio por el trabajo bien hecho.

En esta linea esta concebido el libro del que damos cuenta: se trata, como se
dice en la presentacidén, de una propuesta para responder al desafio que supone
desarvollar y vecuperar las capacidades basicas en aquellos alumnos proceden-
tes de contextos socioculturales marcados por la exclusion y ln marginacion y en
situacion de fracaso escolar. Este libro tiene como objeto de estudio a alumnos
de final de la Educacion Primaria y de comienzos de la Educacién Secundaria
Obligatoria que sc encuentran en las circunstancias anteriores. Ello requiere tener
particularmente en cuenta los contextos y los procesos de enseflanza y aprendi-
zaje, asi como la diferencia entre la cultura de los grupos marginados y la cultu-
ra escolar,

Asi, en el capitulo primero: El aprendizaje y el contexto, se definen los prin-
cipios relacionados con la ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva socio-
constructivista e interaccionista, en la que se liga el aprendizaje al lenguaje, a la
interaccidn social y al contexto cultural, de modo que los sujetos que aprenden
lo hacen desde un enfoque holistico que tiene en cuenta la persona y el entorno
como un todo. Esto nos remite a Bernstein, Labov y Stubbs cuando plantean la
relacion que existe entre el lenguaje de un nifio y su éxito o fracaso escolar.

El segundo capitulo: E! disefio de la propuesta, establece los objetivos, que
giran en torno a un proyecto de sociedad y de persona; les contenidos, relativos
principalmente a las materias instrumentales (Lengua Castellana y Literatura,
Matematicas y Conocimiento del Medio); la metodologia, establecida mediante
trabajo por proyectos a partir de un centro de interés que pretende integrar las
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diferentes areas de conocimiento, lo cual exige que los profesores trabajen cn
equipo, asi como que planifiquen conjuntamente el trabajo. Las actividades, los
recursos y Ja evaluacion completan ¢l disefio de la propuesta.

Antes de formular la propuesta de trabajo, el disefio exige un diagndstico ini-
cial de las capacidades de los participantes y el correspondiente informe indivi-
dual, con el objeto de precisar los conocimientos de partida de cada alumno.

La articulacion de la propuesta gira en torno a tres proyectos, a los que el
libro dedica sendos capitulos, y que se enuncian de la siguiente manera:

a) eclaborar una guia del barrio, a través de la que se pretende trabajar las
capacidades de percepcion v comprension, asi como las propias habili-
dades de los alumnos;

b} organizar un fichero: proyecto de cardcter instrumental que pretende que
los alumnos adquieran estrategias de activacion de sus conocimientos
previos, verificacion de hipotesis, formulacion de preguntas, manejo de
diferentes fuentes de informacion, localizacion, registro y ordenacion de
datos, valoracién critica, etc.; v

c) escribir un texto, a través de cuya tarea se pretende sumergir a los alum-
nos en el progreso de escritura.

En conclusion, celebramos el buen hacer de estas profesoras y nos congratu-
lamos de su obra que viene a responder al desafio de contribuir a Pensar y actuar
para crecer, ¢n el sentide que defiende la UNESCO, cuando proclama como
pilares de la educacion: aprender a conocer, a hacer, a vivir juntos y a ser.

Teodoro ALVAREZ ANGULO
Universidad Complutense
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