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daclesqueproporcionenaquelis per acomplir el sea ohjeeíiuprimer 1 cucó-
cia. A partir de la idea de transformaciónde datosprovenientesde diversos

camposse esbozanlas aportacionesque la didáctica ha recibidodesdela lin-
gúística aplicada,desdela pedagogíay desdela psicología.Se concluye el
capitulo con unameticulosareflexión sobrelas funcionespropiasdel docente
moderno,entre las cualesse destacael papelde estimuladorde las capacida-
des de los alumnos,a través de la formulación de interrogantesy de la refle-

xión critica en el aula.
El segundocapitulo, El conceptede literatura ¡ de ciéncia líterária, se abre

con un amplio análisis del irresoluble dilema que condicionacompletamente
cualquiertratamientodidácticode la literatura: la especificidaddel discursolite-
rano. Gran partedel capitulo se consagraa presentarlas grandestendenciasque
han estudiadola ciencia literaria. Despuésde recordarla tradición historicistay
la renovaciónque supusola irrupción de la teoría literaria, con una importante
exposiciónsobre les aportacionesde la crítica feminista, se centraen des ten-

denciasmucho mássugerentesdesdeel puntede vistadidáctico. En primerlugar
subrayael papelde la crítica literaria comeagenteorganizadorde las interpreta-
cionesy del canonde cadacultura. Al mismo tiempose destacaqueel papel del
critico presentaun extraordinarioparalelismocon el del lector competente,ya
que amboscobransentidocuandointerpretanel texto. En segundelugar,se reco-

gen las aportacionesde la literaturacomparadaen las últimasdécadas,poniendo
de relieve la vinculación de la finalidad y su metodologíacon los objetivosque
actualmentese planteala DLL, dado su caráctersupranacionale interdisciplina-
río. En estesentido,el autordefiendela prácticade la comparacióny presentaal
lector un documentadoabanicode prepuestassobreel puntoclaveen estetipo de
planteamientos:les aspectosobjeto de comparación.

Ya en el ámbitode la enseñanzade la literatura,el tercercapítulo, 1 educa-
etó literúria, repasalas orientacionesque la han regido a lo largo de la historia
—--el aprendizajedel discurseoral y escrito, la historia de la literaturay el análi-
Sís y interpretacióndel texto— paraposteriormenteofrecervarias vías de reno-
vación, centradasen la comprensióny el placerde la lectura, la ampliacióndel
corpusde textosy, por encimade todo, la imposición de una heterodoxiadidác-
tica. El eclecticismode metodologíasy estrategiasde actuaciónpermitirá al
docenteadaptarsu tareadiaria a su objetivo último: la consecuciónde la com-
petencialiteraria por partede los alumnos.La profundizacióny la interpretación
del texto, posiblessolamentecuandose dominan tanto unes contenidoscomo
unas fórmulas para accedera elles, serán los elementoscatalizadorespara la
adquisiciónde la citadacompetencia.El capitulo sc cierra con unasreflexiones
sobrecl actode leer, dondede unamaneramuy inteligentese exponenuna serie
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de actitudespositivashaciala lecturaque debenser tenidasen cuentacon el fin
de potenciaríarealmentey de unaformanatural.

El último capítulo,Curriculumper a la didáctica de la literatura, estructura
y justifica un modelode currículumparala enseñanzauniversitariade la didác-
tica de la literaturaacordecon los principiesquesehan ido desgranandoa le lar-
go de la obra,entreles cualesdestacaunadefensajustificaday ejemplificadadel
eclecticismometodológicoen la universidad,vía necesariapara conseguir,en
última instancia,reproducirestasactitudesen las aulas.

Entreles diversosanexos,se impone subrayarla interesantepresentaciónde
des unidadesdidácticasperfectamenteestructuradasque ilustran el curriculum
anterior, a la vez que ponen sobre el tapete la frecuentementemal entendida
nociónde unidad didáctica,pococontempladaen muchaspropuestaseditoriales.

El libre concluyecon unaamplísimabibliografia, comentadaen sustítulos más
destacados,que deberíaservir a cualquierestudianteo profesionalde la ense-
ñanzade la literaturaparaacercarsea las últimasaportacionesen todas las ver-
tientesde nuestradisciplina.

En conclusión,L’Educació literária se presentacomo un buen material para
todos aquellosque precisenuna obra que sentelas basesteóricasy, al mismo
tiempo, un abanico de prepuestasde aplicación coherentescon los principios
expuestosanteriormente,entendiendola clasede literatura en todo momento

como un foro de discusión,un lugar dondepredominela reflexión crítica y el
desarrollecultural de les aprendices.

JoanMarc RAMOS SABAlE
Universitat de Barcelona
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rogénea,lo que le obliga a presentarcinco tipos diferentesde componentespara
definir cadagénero:los socioinstitucionales,el enunciativo,el receptivo,los fun-
cionalesy les propiamentetextuales.En cadagéneropredominaránciertoscom-
ponentes,de maneraque se podráestablecerun espaciointertextual donde los
exponentesde un mismo género,lejos de reproducirlas mismascaracterísticas,
solo coincidiránen aquéllasque seandominantesparaesegénero.Estajerarquía
en los componentesle permitejustificar asimismola evoluciónhistóricade los
génerosa partir de un cambiode rasgodominante.La asunciónde la transforma-
ción de los génerosa le largo del tiempopresentamúltiplesventajasa la hora de
íncluir las parodiasy las variantesindividualesen la lógicade los géneros.

La segundapartede la obra, Géneros, lectura e historia literarias, seencarga
de fundamentarlas posibilidadesdidácticasde los génerosliterariosparala conse-
cuciónde los objetivosliterariosen la enseñanza.Parael autor, a partede la fun-
ción meramenteclasificadora,losgénerosactúancomomediadoresenla lecturade
los textos,de maneraqueel génerojuegacomo un operadorde situacióny como
un elementodeterminantedel pactode lecturaentreel autor y el lector implícito.
Resultaespecialmenteatractivoel trabajoacercadel encuadregenéricoque desa-
rrolla el autor Estaoperaciónesencialen el establecimientodel contratodelectu-
ra sebasaen unaactividadsemióticaconsistenteen la inferenciade indiciossitua-
des en la periferia del texto: les umbralesdel texto, la disposiciónespacialde los
distintoselementos,los principiosde las obras,las superestructurastextualesy las
estructurastemático-narrativasy, finalmente,el metatexto.Profundizaren el esta-
dio de esteabanicode signosabretremendasposibilidadesdidácticas.

La terceraparte,Propuestasdidácticas,suponeun ambiciosointentode lle-
gara estableceruna lógica de aplicación didácticade todos les conceptosdesa-
rrollados anteriormente,de maneraqueseancoherentescon susposibilidadesde
aplicación. Desdela clarificación de las nocionesde géneroy tipo de texto se
avanzahaciael reconocimientode las tresgrandesformasde estructuraliteraria
y la consiguienteconstrucciónde la nociónde géneroliterario apartir de textos
conocidospor los alumnoscomo la novelasentimental.La partefinal del capí-
tule nosofreceinteresantespropuestasacercadel soneto,la novelay la comedia.

En conclusión,el libro de Canvat se sitúa como un material de referencia
para cualquierpersonainteresadaen la Didácticade la Literatura.El autorcon-
sigueexponerampliamentelos desobjetivosque seplanteabay tanto la vertien-
te teóricacomo la prácticaestánllenasde ingeniosasideasque,entodomomen-
te, se sitúanen unasposibilidadesde aplicaciónreales.

JoanMarc RAMOS SABAlÉ

Universitat de Barcelona
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sociedadactual, su mareadocorte neoliberaly el anquilosamientosocial al que
se ven abocadoslos individuos que la habitan.

Una vez superadoel ecuadorde la obra, los autoresconcretansu plantea-
mientoy marceteóricoen la ideaeducativaqueellosdenominancomo: «El aula
feliz». En ella se defiendeuna didácticacrítica como alternativaa lo quehasta
ahoraha acontecidoen muchoscentextoseducativosy que en granmedidaha
sido el germenpropulsorde la situaciónsocial actual, para la cual hoy deman-
damos un cambie. Las característicasy múltiples factoresque conforman el
censtructode aula feliz se describeen el apartadoquinto, dondese destacade
modoprimordial el protagonismosde las personasal amparode la competencia
comunicativa,siendoestebásicoy fundamentalparaque las personasno pierdan
su identidady condición humana.Dentro de estemismo apartadoy haciendo
hincapiéenel áreade Didácticade la Lenguay la Literatura,abordantemastales
como la intereulturalidad,coeducación,y ofrecenpropuestasprácticaspara la
aplicacióny trabajo con les diversos génerosliterarios, reflexionandosobrela
aportaciónde los mismos al logre de la competenciacomunicativapretendida.
Finalmentey comono puedeserde otro modo,no se excluyenlasnuevasteene-
logias, sino que se sugierencomo un excelentematerial, al igual que otros ya
existentesparacubrirprocesoformativo,quedeberíaen cualquiercaso,perseguir
unamejor y mayorcompetenciacomunicativaen les individuos ya seatanto en
la expresiónoral como en expresiónescrita. Por último, proponentalleres de

aplicaciónpráctica en los procesosde formación dondepoderdesarrollarlas
competenciasanteriormenteapuntadas.

Estelibre se convierteen útil y prácticomanualde obligadalecturapor quie-
nes se sienten comprometidoscon su trabaje,profesionalesresponsablesen la
formaciónde individuos libres,autónomosy con suficientecapacitacióncrítica

para,serfelices dentro y fuera del aula. La ambiciosapretensiónde estaobra,
aunqueno por ello utópica,es crearentretodos los implicadosen los procesos
de formación, un clima socialmáscomunicativo,másdemocráticoy en definiti-
va máshumano.

CarmeloMORENO MUÑOZ

Universidadde Murcia
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modificardichasdeficienciasdesdeel ámbitoeducativoy en concreto,partien-
do de la enseñanzay aprendizajede la Lenguay la Literatura.Ya en la segunda
partede estaobra,se proponenexperienciasy sugerenciasprácticasparallevara
cabedichasestrategiasen la escuela.El pensamientode los autoresse sitúa en
el enfoquecomunicativo-funcionaly siempredesdela perspectivacrítica,así no

concibenel lenguajecomo algo estático,sine como algo que se une al dinamis-
mo de la sociedaden la cual habitamos,para conseguirsu objetivo dividen la
segundapartepor edades,destinandocapítulos específicosa cada uno de los
cieloseducativos.El capítuloquinto proponeactividadesdestinadasa las edades
de tres a seis años,dondese tratanaspectostalescomo la comprensiónauditiva
y visual, expresiónoral, lecturay escritura.El capítulo sextose dirige a las eda-
des de seis a ochoaños,dondeademásde la lectura y la escriturase incluyen
aspectostalescomo la compresióny expresiónoral. En el capítuloséptimo,jun-
te a de las habilidadesya tratadasen las edadesanteriores,se añadentécnicasde
trabajo, iniciacióna la reflexión gramaticaly referidasal vocabulario.Parafina-
lizar, en el capitulo octavo, se destinanactividadesal alumnadode edadescom-
prendidasentredocey dieciséisaños,y ademásse incluyen experienciasreales
realizadaspor personasqueoptaronpor el enfoquecomunicativo,creativoy lúdí-
cequelos autoresproponenen la obra.

En definitiva y recapitulando,estaobrasabecombinara la perfecciónla teo-
ría con la prácticadondelos autoresseproponenofrecerun materialde granuti-

lidad parael profesoradode todoslos niveleseducativosy personasrelacionadas
con la formaciónde las personas,así como tambiénresultade granutilidad para
los estudiososdel áreade Lenguay Literatura.Tratan la necesidadde recuperar
la palabracomo medio de expresióny comunicación,siendo el lenguajeun ele-
mento fundamentalen todaactividadhumana.En él se proporcionanpropuestas
prácticasy actividadesvariadasque se establecende acuerdecon la edadde las
personasa las que van dirigidas y que tratande mejorar las habilidadeslingñís-
ticas: hablar escuchar,leer y escribir, que influirán, sin duda,en el desarrolloy
perfeccionamientode les procesosde comunícaciónde las personas.

CanneloMORENO MUÑOZ
Universidadde Murcia
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en Españael fracasoescolaralcanzacotasgraves,ya que oficialmentese reco-
noceun 30 % de fracaseescolarensecundaria:alumnosqueabandonanel siste-
ma educativosin el titulo correspondiente,y le que es todavíapeor, sin la pre-
paracióny competenciasqueello supondria.

A la horadedelimitar responsabilidades,situamosenprimer lugara la admi-
nistracióneducativa,ya que es necesarioinvertir más en educaciónparaconse-
guir cotasmás altasde calidad, quepasenpor ofrecera les menoresde 16 años
alternativasviables que suponganla diversificación curricular para grupos
pequeñosde alumnoscon fracasoescolaren les que setrabajenlasmateriasins-
trumentalescomo lenguay matemáticas,y permaneciendocon sus compañeros
en las demásasignaturas.Véasea esterespectoel milagro quesupusela célebre
Operacióntriunfé televisivaen la queveintidósprofesoresllevarona cabola for-
mación de dieciséisalumnos(¡y con qué resultados!).Tambiénes deberde la

administraciónpotenciarun buen sistemade tutorías,desdoblargrupos,y pro-
moverprogramasde innovacióneducativa,etc. Porotraparte,es responsabilidad
de las familiasexigir y controlarque sushijos estudien;y de estoshay queespe-
rar un mayorgradode esfuerzo,así como el apreciopor el trabajobienhecho.

En estalíneaestáconcebidoel libro del quedamoscuenta:se trata, como se

dice en la presentación,de una propuestapararesponderal desafio que supone
desarrollary recuperarlas capacidadesbásicasen aquellosalumnosproceden-
tes de contextossocioculturales marcadospor la exclusióny la marginacióny en
situacióndefracaso escolar Estelibro tienecomo objeto de estudio a alumnos
de final de la EducaciónPrimaria y de comienzosde la EducaciónSecundaria
Obligatoriaquese encuentranen las circunstanciasanteriores.Ello requieretener
particularmenteen cuentalos contextosy los procesosde enseñanzay aprendi-
zaje, así como la diferenciaentre la culturade los gruposmarginadosy la cultu-
ra escolar.

Así, en el capítuloprimero:El aprendizajey el contexto,se definenlosprin-
cipios relacionadoscon la enseñanza-aprendizajedesdeuna perspectívasocío-
constructivistae interaccionista,en la que se liga el aprendizajeal lenguaje,a la
interacciónsocial y al contextocultural, de modo que los sujetosque aprenden
le hacendesdeun enfoqueholístico que tieneen cuentala personay el entorno
como un todo. Esto nosremite a Bernstein,Labov y Stubbscuandoplanteanla
relación queexisteentreel lenguajede un niño y su éxito o fracaseescolar

El segundocapítulo: El diseñode la propuesta,establecelos objetivos, que
giran en torno a un proyectode sociedady de persona;les contenidos,relativos
principalmentea las materiasinstrumentales(Lengua Castellanay Literatura,
Matemáticasy Conocimientodel Medio); la metodología,establecidamediante
trabajopor proyectosa partir de un centrode interésque pretendeintegrar las
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diferentesáreasde conocimiento,lo cual exige que los profesorestrabajenen
eqtíipo, así como que planifiquen conjuntamenteel trabajo. Las actividades,los
recursosy la evaluacióncompletancl diseñode la propuesta.

Antesde formularla propuestade trabajo,el diseñoexigeun diagnósticoini-
cial de las capacidadesde los participantesy el correspondienteinforme indivi-
dual,con el objeto de precisarlos conocimientosde partidade cadaalumno.

La articulaciónde la propuestagira en torno a tres proyectos,a los que el

libro dedicasendoscapítulos,y que se enunciande la siguientemanera:

a) elaboraruna guia del barrio, a travésde la que se pretendetrabajar las
capacidadesde percepcióny comprensión,así como las propias habili-
dadesde los alumnos;

b) organizarun fichero: proyectode carácterinstrumentalquepretendeque
los alumnosadquieranestrategiasde activación de sus conocimientos
previos,verificaciónde hipótesis,formulaciónde preguntas,manejode
diferentesfuentesde información, localización,registroy ordenaciónde

datos,valoracióncritica, etc.;y
c) escribirun texto, a travésde cuyatarease pretendesumergira los alum-

nosen el progresode escritura.

En conclusión,celebramosel buenhacerde estasprofesorasy noscongratu-
lamesdesu obraquevienea responderal desafiode contribuira Pensary actuar

para crecer, en el sentido que defiendela UNESCO, cuandoproclamacomo
pilaresde la educación:aprendera conocer,a hacer, a vivir juntos y a ser.

TeodoroALVAREZ ANGULO

UniversidadComplutense
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