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ES Resumen. El sistema educativo espanol esta gestionado por 19 Consejerias de Educacion, cada una de
las cuales corresponde a uno de los gobiernos regionales y a las dos ciudades autonomas del pais. Pese a
que las funciones centrales de regulacion y coordinacion corresponden al Ministerio de Educacion, Culturay
Deporte (MECD), los gobiernos autonomicos son los encargados de garantizar la oferta formativa universita-
ria. Esto representa un mosaico de realidades diferentes, caracterizado por una combinacion muy creciente
de universidades publicas y privadas con capacidad para definir sus propios planes de estudio que influyen
irremediablemente en lo que son y deben ser los profesores. Este estudio se focaliza en la formacion uni-
versitaria ofertada a los futuros maestros de Educacion Infantil y Primaria. En concreto, en la formacion en
materia de ensefianza de lenguas extranjeras para el alumnado de la etapa de Educacion Infantil. En Espafia,
dependiendo de la comunidad auténoma, tradicionalmente el profesorado responsable de la introduccion
de lalengua extranjera, inglés, no es especialista en esta temprana etapa, ya que se trata del especialista en
inglés de la etapa de Educacion Primaria. Por tanto, ante la necesidad de crear un nuevo perfil docente para
la ensefianza de inglés en la etapa de Educacion Infantil y la ausencia de estudios que describen la forma-
cion que actualmente reciben los futuros docentes, el fin ultimo de esta investigacion, de corte cualitativo, se
centra en analizar la formacion relacionada con la lengua extranjera inglés y su didactica para Educacion In-
fantil. De los resultados se ha podido evidenciar que la formacion académica ofertada no es suficiente. Este
estudio permite a las instituciones de educacion superior descubrir la realidad de la formacion universitaria
en este ambito educativo y promueve una toma de decisiones enfocada a la mejora de esta.

Palabras clave: Grado en Educacion Infantil; Grado en Educacion Primaria; lengua extranjera; inglés; anali-
sis documental

=~ Analysis of Spanish university training for teaching a foreign language
in pre-school education

EN Abstract. The Spanish education system is managed by 19 Regional Education Ministries, each of them
corresponds to one of the country’s regional governments and the two autonomous cities. Even though the
central functions of regulation and coordination correspond to the Ministry of Education, Culture and Sport
(MECD), the regional governments are in charge of guaranteeing the provision of university education. This
represents a mosaic of different realities, characterised by a growing combination of public and private uni-
versities. They have the capacity to define their own curricula, which inevitably influence what teachers are
and should be. This study focuses on the university training offered to future preschool and primary educa-
tion teachers. Specifically, on training in the teaching of foreign languages for pupils at the preschool stage.
In Spain, depending on the Autonomous Community, the teachers responsible for the introduction of the
foreign language, English, are traditionally not specialists in this early stage, as they are specialists in English
at the primary education stage. Therefore, given the need to create a new teaching profile for the teaching of
English at Preschool stage and the absence of studies describing the training that future teachers currently
receive, the ultimate aim of this qualitative research focuses on analysing the training related to the foreign
language English and its didactics for the preschools stage. The results show that the academic training offe-
red is not sufficient. This study allows higher education institutions to discover the reality of university training
in this field and promotes decision-making focused on improving it.

Keywords: Degree in Early Childhood Education; Degree in Elementary Education; foreign language; Engli-
sh; documentary analysis
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= Analyse de la formation universitaire espagnole pour '’enseignement
d’une langue étrangere dans I’éducation de la premiére enfance

FRRésumé. Le systeme éducatif espagnol est géré par 19 ministéres régionaux de I'éducation, chacun d’entre
eux correspondant a I'un des gouvernements régionaux du pays et aux deux villes autonomes. Méme si les
fonctions centrales de régulation et de coordination correspondent au ministére de I'éducation, de la culture
et des sports (MECD), les gouvernements régionaux sont chargés de garantir I'offre d’'enseignement univer-
sitaire. Cela représente une mosaique de réalités différentes, caractérisée par une combinaison croissante
d’'universités publiques et privées. Elles ont la capacité de définir leurs propres programmes d’études, ce
qui influence inévitablement ce que sont et devraient étre les enseignants. Cette étude se concentre sur la
formation universitaire offerte aux futurs enseignants du préscolaire et du primaire. Plus précisément, sur la
formation a I'enseignement des langues étrangéres pour les éléves de I'enseignement préscolaire. En Es-
pagne, selon la Communauté autonome, les enseignants chargés de l'introduction de la langue étrangere,
I'anglais, ne sont traditionnellement pas des spécialistes de ce stade précoce, puisqu’ils sont spécialistes de
I'anglais au stade de I'enseignement primaire. Par conséquent, étant donné la nécessité de créer un nouveau
profil pédagogique pour I'enseignement de I'anglais au stade préscolaire et 'absence d'études décrivant la
formation que recoivent actuellement les futurs enseignants, I'objectif ultime de cette recherche qualitative
se concentre sur I'analyse de la formation relative a la langue étrangére anglaise et a sa didactique pour le
stade préscolaire. Les résultats montrent que la formation académique proposée n'est pas suffisante. Cette
étude permet aux établissements d’enseignement supérieur de découvrir la réalité de la formation universi-
taire dans ce domaine et favorise la prise de décision axée sur son amélioration.

Mots-clés: Diplédme en éducation préscolaire ; dipldme en éducation primaire ; langue étrangere ; anglais ;
analyse documentaire
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1. Introduccion

El inicio temprano del aprendizaje de una lengua extranjera (LE) como eje de la politica educativa nacional
e internacional cobrd importancia en la década de 1950 con el objetivo de preparar a los nifios ante una
sociedad mas plural. Sin embargo, no fue hasta principios del siglo XXI donde se empez6 a considerar que
el aprendizaje temprano de idiomas es beneficioso para el desarrollo lingtistico, cognitivo, social e intercul-
tural de los discentes (Comision Europea, 2011; Kersten, 2015; Kuhl et al., 2016; Mezzi, 2012; Unesco, 2010).
Desde entonces, numerosos paises europeos han puesto en marcha medidas que ayudan a fomentar el
aprendizaje precoz de una o varias LE (Eurydice, 2017; Mourao, 2015; ProSic’-Santovac & Savic, 2022; Roki-
ta-Jaskow & Pamula-Behrens, 2019).

En Espafa el primer atisbo de introduccion de la LE de forma experimental tuvo lugar con la Orden del 29
de abril de 1996 (BOE num. 112), y de forma paulatina se ha ido concretando cémo debe implementarse esta
ensefanza en esta etapa, existiendo una gran heterogeneidad entre comunidades auténomas (Andugar et
al., 2019); hasta llegar a la legislacion mas reciente (Real Decreto 95/2022) que hace especial hincapié en
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la educacion plurilinglie en edades tempranas. En este contexto los docentes son un factor clave de éxito
(Ahmed et al., 2020; Consejo de Europa, 2019; Dobbs & Arnold, 2009), siendo, por tanto, de vital importancia
la formacién que reciben (Alstad, 2022) y una prioridad para los gobiernos europeos (Lazzari, 2017; Urban et
al., 2012).

En el sistema educativo espanol corresponde al Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (MECD) las
funciones centrales de regulacion y coordinacion; sin embargo, los gobiernos autonémicos son los encar-
gados de garantizar la oferta formativa universitaria. Esto representa un mosaico de diferentes realidades,
caracterizado por una combinacion muy creciente de universidades publicas y privadas con capacidad para
definir sus propios planes de estudio que influyen irremediablemente en lo que son y deben ser los profesio-
nales de la educacion (Campos & Buciega, 2014). Este estudio se centra en la formacion universitaria de los
maestros de Educacion Infantil y Primaria, en concreto, en la formacion que reciben para introducir una LE
en la etapa de Educacion Infantil.

Entramos en el debate de la formacion en las didacticas especificas frente a los saberes pedagogicos
generales. Desde una perspectiva integral, la formacion base de un docente se fundamenta en siete pilares
siguiendo el modelo de Shulman (1986): (a) conocimiento de la materia; (b) conocimiento pedagdgico; (c) co-
nocimiento del curriculo; (d) conocimiento de las caracteristicas del alumnado; (e) conocimiento de los con-
textos educativos; (f) conocimiento de los objetivos educativos; y (g) conocimiento del contexto educativo.
Este conocimiento es clave para desarrollar la labor educativa en edades tempranas. Sin embargo, ensenar
una LE a aprendices tan jovenes, requiere de unas competencias y destrezas especificas. Garcia (2008)
identifica los puntos clave de la formacion de un docente de lenguas, entre los que se debe incluir cuatro
tipos principales de conocimientos: (a) conocimiento de la lengua; (b) conocimiento sobre la lengua; (c) co-
nocimiento pedagogico propio de la lengua; y (d) comprension sociocultural. El Consejo de Europa (2019)
recomienda que la formacion y cualificacion de los docentes debe ir en torno a cinco componentes clave
del marco de calidad de Educacion Infantil: saber didactico, lingliistico, psicolingtistico, literario y cultural,
puesto que tener el dominio lingliistico no es suficiente para impartir una lengua en esta etapa tan peculiar,
como indican numerosos estudios (Andugar, 2017; Andugar et al., 2019; Andugar, et al., 2020; Cortina-Pérez
& Andugar, 2021; Flores & Corcoll, 2008; Portikova, 2015).

En el ambito de la Educacion Infantil, el perfil docente encargado de realizar esa primera aproximacion a
la LE es diverso, quizas dado el caracter voluntario de la etapay la diversidad de modelos de provision (Co-
mision Europea, 2019). Es por lo que este suele ser un campo de investigacion poco estudiado. Al respecto,
Andugar et al., (2019); Cortina-Pérez & Andugar (2021); Mourao (2019) especifican que existen dos perfiles
docentes principales para la introduccion de las LE en esta etapa y ambos presentan ventajas e inconve-
nientes: (a) el maestro especialista en LE, con formacion en nifios de 6 a 12 afios (Educacion Primaria), es el
que tradicionalmente se encuentra a cargo de esta ensefianza en los centros educativos espaioles, normal-
mente con escasa formacion sobre las caracteristicas del desarrollo integral del discente de Educacion In-
fantil, ni las pautas didacticas mas adecuadas a aprendices de tan corta edad. Este perfil seria apoyado por
autores como Waddington (2011). Por otro lado, estaria (b) el maestro de Educacion Infantil, con un dominio
escaso de la LE, y poca formacion sobre la didactica especifica de esta (Ping et al., 2013). Este docente es
considerado el mas adecuado por autores como Andugar, 2017; Andugar et al., 2019; Cortina-Pérez & Andu-
gar, 2021; Mourao & Ferreirinha, 2016), siempre y cuando posea la competencia comunicativa necesaria, en
particular, formacion linglistica a nivel oral, como incide Fleta (2016).

En la actualidad la situacion es cambiante, y son cada vez mas las comunidades autonomas que permi-
ten a los maestros de Educacion Infantil impartir dicha ensefianza si pueden acreditar, al menos, un nivel
linglistico de B2 de acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (Consejo Europeo
2002, 2020).

Lo que deja de manifiesto este debate inconcluso es que existen carencias patentes en la formacion ini-
cial y continua de ambos perfiles que les impiden desarrollar esta nueva tarea con éxito y, por consiguiente,
parece necesario plantear la necesidad de un nuevo perfil docente, el maestro LEXEI (maestro de LE para
Educacion Infantil).

Dada la necesidad de crear un nuevo perfil docente para la ensefianza de LE en la etapa de Educacion
Infantil (Kubanyiova, 2020) que aune las distintas caracteristicas que un docente debe poseer para tal fin
(el maestro LEXEI), el objetivo principal del presente estudio es analizar la formacion universitaria ofertada a
los futuros maestros de Educacion Infantil y Primaria, en concreto, sobre la ensehanza de LE en Educacion
Infantil (perfil LEXEI).

De este objetivo principal se derivan los siguientes objetivos especificos, que nos permitiran profundizar
en la formacion que reciben los docentes en sus dos perfiles:

1. Describir la formacion LEXEI inicial de las dos titulaciones que dan acceso en Espana a impartir la LE en
Educacion Infantil.

2. Analizar el factor “procedencia de la financiacion” de las instituciones de Educacion Superior que ofrecen
estos estudios.

3. Analizar el factor “comunidad auténoma bilinglie/no bilinglie” de las instituciones de Educacion Superior
que ofrecen estos estudios.

4. Conocer la naturaleza de los contenidos impartidos en las materias LEXEI tanto del grado de Educacion
Infantil como del grado de Educacion Primaria.

5. Profundizar en la oferta de aquellas instituciones que presenten una mayor carga formativa para este
perfil.
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2. Método

2.1. Diseno de la investigacion

Con el propdsito de alcanzar los objetivos descritos anteriormente se disefidé una investigacion descriptiva
de corte cualitativo a través de la técnica del analisis documental (Bowen, 2009), la cual consiste en una ac-
tividad sistematica y planificada que permite el analisis riguroso de un numero elevado de documentos es-
critos. Como indica Pinto (1991), la finalidad ultima de este tipo de analisis es la recopilacion y transformacion
de los datos haciendo uso de un proceso analitico-sintético donde la informacion es estudiada, interpretada
y sintetizada minuciosamente para dar lugar a un nuevo documento que representa de modo abreviado
pero preciso, la informacion necesaria para el estudio y que permite difundirla con mayor éxito. Este analisis
se completd con cuatro casos de los estudios ofertados por las cuatro instituciones tanto publicas como
privadas que ofrecen un mayor numero de créditos LEXEI en sus grados de Educacion Primaria y Educacion
Infantil.

2.2. Muestra

La muestra de estudio en un analisis documental la componen los materiales objeto de investigacion. En
estainvestigacion los documentos lo componen fundamentalmente los planes de estudio y las guias docen-
tes/programas de las asignaturas disponibles a través de la web de los distintos grados. Para determinar los
documentos que se debian analizar de acuerdo con los objetivos planteados, se ha optado por un muestreo
intencional. Los documentos del estudio son aquellos que cumplen los siguientes requisitos:

— Se tuvieron en cuenta todos los programas de las titulaciones Grado en Educacion Primaria y del Grado
en Educacion Infantil del ano académico 2021-2022 de todas las universidades espafolas, tanto publicas
como privadas' se recogen en la CRUE (76 en total).

— En el caso del Grado de Educacion Infantil solo se analizaron aquellos planes que incluyen asignatu-
ras (n=361), tanto obligatorias (n=122) como optativas (n=239), relacionadas con la ensefianza del inglés
como LE en esta etapa, puesto que la formacion especifica sobre el nifio de 0 a 6 afios es sobreenten-
dida.

— lgualmente, del Grado de Educacion Primaria de todos los centros publicos y privados espafioles se
analizaron aquellos programas de estudio que detallan asignaturas (n=30) tanto obligatorias (n=8) como
optativas (n=22), sobre la ensefianza de la LE, su literatura o cultura para la etapa de Educacion Infantil.

Sin embargo, no se tuvieron en cuenta para el analisis:

— Los grados bilinglies, ya que en estos planes se cursan las mismas asignaturas referentes a la ensefianza
de inglésy el resto de las asignaturas obligatorias/optativas en inglés.

— Las asignaturas que tratan la ensefanza de lenguas en contextos multilinglies, ya que se refieren a la
ensefianza a contextos bilinglies y no sobre la LE, de hecho, estas asignaturas solo aparecen en las uni-
versidades de comunidades autonomas bilinglies.

— Las asignaturas de los grados de Educacion Primaria relacionadas exclusivamente con la formacion lin-
guiisticaen LE.

— Las asignaturas de aquellas universidades que no tienen publicadas en las paginas webs oficiales de sus
instituciones las guias docentes de las asignaturas. Notese que estas asignaturas tienen un tratamiento
especial, pues se tienen en cuenta para el conteo en los analisis cuantitativos, pero no se han podido
considerar para el analisis del contenido, por no disponer del mismo.

2.3. Instrumento y proceso de recogida de datos

Una vez definida esta muestra se disefid una matriz de analisis que nos permite sintetizar una gran cantidad
de informacion en unidades de datos, de acuerdo con categorias previamente establecidas: comunidad
autéonoma, provincia o region, tipologia centro (publico/privado), titulo de las asignaturas, nimero de ECTS,
caracter de la asignatura (obligatoria/ optativa), contenidos de dicha asignatura, areas de formacion (forma-
cion linguistica/psicolinguistica/didactica/literatura-cultura).

La rigurosidad cientifica de la recogida de datos de esta investigacion esta garantizada, puesto que han
sido tres investigadores los que han analizado dichos datos de forma independiente, ofreciendo la triangu-
lacion de los mismos. Todo ello garantiza la credibilidad, transferibilidad, fiabilidad y confirmabilidad de la
informacion obtenida (Oluwatayo, 2012).

2.4. Proceso de analisis de datos

Los resultados obtenidos han sido analizados tanto cuantitativamente, para describir la situacion actual de
la formacion ofrecida por los distintos Grados para llevar a cabo esta tarea docente, como cualitativamen-
te, al codificar los contenidos de las asignaturas en categorias de analisis. En concreto, para filtrar toda la
informacion recopilada se han llevado a cabo diferentes tratamientos estadisticos tales como la obtencion
de frecuencias y medias, minimos y maximos de las diferentes variables, la creacion de tablas dinamicas,

1

Es importante resaltar que se han incluido en el estudio los centros adscritos a universidades publicas, si bien es cierto que
estos centros no se incluyen en el listado de la CRUE



Didactica (Madr.), 36, 2024: 51-64 55

entre otros. En concreto, se estudian dos factores: a) centros publicos y privados y b) comunidad autonoma
bilinglie y no bilingie. En cuanto al analisis cualitativo de contenido de las guias docentes, se realizo deducti-
va-inductivamente partiendo de unos codigos provisionales predefinidos obtenidos de la revision del marco
tedrico, que fue ampliada al codificar los textos: LING (contenidos relacionados con el estudio y dominio de
la propia LE), DIDA (contenidos relacionados con la didactica de la LE orientados a la etapa de Educacion In-
fantil), PSICOLIN (contenidos psicolingtisticos focalizados hacia la comprension del nifio entre Oy 6 afios de
edad) y por ultimo, CUL-LIT (contenidos sobre la cultura o literatura propios del pais de la LE y adecuados a
nifios de corta edad). Una vez identificados los codigos se obtuvieron las frecuencias de estos para conocer
los contenidos predominantes de las guias docentes.

3. Resultados

En esta seccidn se presenta una vision de los resultados obtenidos. Con el fin de presentarlos de forma
organizada para su mejor comprension, en primer lugar, se presentan los datos obtenidos del analisis docu-
mental de los Grados de Educacion Infantil regulados en el territorio espafiol tanto en universidades privadas
como publicas y que, como avanzamos anteriormente, incluyen en sus planes de estudio asignaturas tanto
obligatorias como optativas que giran en torno a la ensefianza del inglés como LE en esta etapa.

En segundo lugar, presentamos los datos obtenidos del analisis documental de los Grados de Educacion
Primaria regulados en el territorio espafol tanto en universidades privadas como publicas y que, como se
menciona previamente, sus planes de estudio detallan asignaturas, tanto obligatorias como optativas que
giran en torno a la ensefianza del inglés como LE y, ademas, que incluyen claramente referencias a la ense-
nanza de esta lengua para la etapa de Educacion Infantil. Finalmente, presentamos los estudios de casos
de aquellas instituciones que ofertan mayor carga docente tanto en el Grado de Educacion Infantil como el
de Primaria.

3.1. Formacion ofrecida en los grados de Educacion Infantil

A continuacion, en la tabla 1 se muestran los resultados generales obtenidos del analisis de los Grados de
Educacion Infantil con perfil LEXEL.

Tabla 1. Informacion general de los grados de Educacion Infantil con formacion LEXEI

Numero total de Gra-
dos de Educacion

Numero total de Gra-
dos de Educacion

Numero total de Asig-
naturas y Créditos

Asignaturas Obligatorias y Optativas
y créditos con Perfil LEXEI

Infantil en Espana Infantil Perfil LEXEI Perfil LEXEI
) 122 (33.8%)
Asngnatur_as —
99 93 361 asignaturas Obligatorias créditos
(93.9%) 21575 créditos S
Asignaturas 239 (66.2%)
Optativas 1.431 créditos

Fuente: Elaboracion propia

Como se puede apreciar en la tabla 1, el nimero total de Grados de Educacion Infantil regulados en las
universidades publicas y privadas del territorio espafiol son un total de 99 grados. Sin embargo, tras su ana-
lisis se pudo comprobar que solo el 93.9% de dichos grados presenta formacion LEXEI, es decir, formacion
relacionada con los conocimientos y competencias para la introduccion de una LE en la etapa de Educacion
Infantil.

De los 93 grados se pudieron analizar un total de 361 asignaturas en todo el territorio nacional que co-
rresponden a 2157.5 créditos con perfil LEXEI. Esta cantidad de créditos supone un 9.6% del total de créditos
ofertados en los 93 grados, ya que cada grado tiene un total de 240 créditos. Del mismo modo, es impor-
tante senalar que de las 361 asignaturas se identificaron 122 asignaturas obligatorias, correspondiendo al
33.8% del total y 239 optativas con un 66.2%.

Puesto que uno de los factores estudiados es el de la procedencia de la financiacion de las instituciones,
es decir, si las instituciones eran publicas o privadas, es interesante resaltar que del total de 93 grados con
formacion LEXEI, 55 pertenecen a instituciones publicas (59.1%); mientras que 38 pertenecen a las privadas
(40.9%). Véase la tabla 2 para las diferencias entre obligatoriedad y optatividad en ambos tipos de institu-
ciones.
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Tabla 2. Instituciones publicas y privadas de los grados de Educacion Infantil con formacion LEXEI

Numero Total de Grados de Educacion Infantil

Perfil LEXEI
93
INSTITUCIONES PUBLICAS INSTITUCIONES PRIVADAS
55 (59.1%) 38 (40.9%)
N° Asignaturas perfil LEXEI - N° Asignaturas perfil LEXEI -
Publicos Privados
210 151
) . ) Asignaturas Asignaturas Obliga- Asignaturas
A&gnat;gszl;eozbol/log)]atonas Optativas torias Optativas

’ 134 (63.8%) 46 (30.5%) 105 (69.5%)
N° Créditos N° Créditos N° Créditos N° Créditos

462 786 264,5 645

Numero Total de Créditos Numero Total de Créditos

1248 909.5

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 3, la informacion que se destaca es la variable relacionada con las comunidades bilinglies
(comunidad con mas de una lengua oficial) o no bilinglies que se encuentran en todo el territorio esparnol.
Si tenemos en cuenta dicha variable, se puede observar una diferencia mas acentuada, ya que el 86.1% del
total de los grados de Educacion Infantil con formacion LEXEI se encuentran en las comunidades no bilin-
gues, mientras que solo el 13.9% se encuentran en las comunidades bilinglies. Por tanto, el mayor peso de
la distribucion del total de asignaturas, tanto obligatorias como optativas, se encuentra en dichas comunida-
des no bilingtlies, con un total de 314 asignaturas frente a las 47 asignaturas pertenecientes a los grados de
Educacion Infantil que se encuentran en comunidades no bilingties.

Tabla 3. Comunidades bilinglies y no bilinglies de los grados de Educacion Infantil con formacion LEXEI

Numero Total de Grados de Educacion Infantil
Perfil LEXEI
93

Grados Ed. Infantil Perfil LEXEI
COMUNIDAD BILINGUE

Grados Ed. Infantil Perfil LEXEI
COMUNIDAD NO BILINGUE

13 (13.9%) 80 (86.1%)
. . . Asignaturas . . . Asignaturas
AS|gnaturasﬂObl|gator|as Optativas Asngnaturaiﬁ)bllgatorlas Optativas
36 203
N° Créditos N° Créditos N° Créditos N° Créditos
63 216 663.5 1215
Numero Total de Créditos Numero Total de Créditos

279 1878.5

Fuente: Elaboracion propia

En las siguientes tablas (4 y 5), se puede observar mas en detalle el numero de asignaturas obligatorias
y optativas encontradas en los grados de Educacion Infantil con formacion LEXEI, tanto en comunidades bi-
linglies (tabla 4) como en comunidades no bilinglies (tabla 5), teniendo en cuenta el criterio de instituciones
publicas y privadas en ambas tablas.

Tabla 4. Comunidades bilinglies e instituciones publicas y privadas de los grados de Educacion Infantil con formacion LEXEI

Numero Total de Grados de Educacion Infantil
Perfil LEXEI
93

Grados Ed. Infantil Perfil LEXEI
en COMUNIDADES BILINGUES

13 (13.9%)
Grados Ed. Infantil Perfil LEXEI Grados Ed. Infantil Perfil LEXEI
Comunidades Bilinglies Comunidades Bilinglies
en Instituciones Publicas en Instituciones Privadas
7 (53.8%) 6 (46.2%)
Asignaturas Asignaturas Asignaturas Asignaturas
Obligatorias Optativas Obligatorias Optativas
5 10 6 26
N° Créditos N° Créditos N° Créditos N° Créditos
30 60 33 156
Numero Total de Créditos Numero Total de Créditos
90 189

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 5. Comunidades no bilinglies e instituciones publicas y privadas de los grados de Educacion Infantil con formacion LEXEI

Numero Total de Grados de Educacion Infantil
Perfil LEXEI
93

Grados Ed. Infantil Perfil LEXEI
en COMUNIDADES NO BILINGUES

80 (86.1%)
Grados Ed. Infantil Perfil LEXEI Grados Ed. Infantil Perfil LEXEI
Comunidades No Bilinglies Comunidades No Bilinglies
en Instituciones Publicas en Instituciones Privadas
48 (60%) 32 (40%)
) . . Asignaturas . . . Asignaturas
AmgnaturasﬂOblngatonas Optativas A&gnaturaic())bllgatorlas Optativas
124 79
N° créditos NP° créditos N° créditos N° créditos
432 726 231.5 489
Numero Total de Créditos Numero Total de Créditos
1158 720.5

Fuente: Elaboracion propia.

Ademas de esta informacion, en este estudio debemos destacar algunos criterios determinados para el
proceso de analisis de los datos y que, sin duda, permiten entrar en mayor detalle en las caracteristicas de
la formacion LEXEI ofertada en los Grados de Educacion Infantil. Estos criterios estan en relacion con cuatro
areas fundamentales que permiten formar al responsable de la introduccion de la LE para la etapa de Edu-
cacion Infantil en este grado: el area lingliistica (LING), area psicolinguistica (PSICOLI), area didactica (DIDA)
y area cultural/literaria (CULT-LIT).

Si observamos la tabla 6, se puede ver la clasificacion en cuanto a dichas areas fundamentales para la
formacion LEXEI. En total se han identificado y analizado un total de 361 asignaturas relacionadas con el perfil
LEXEI dentro de los Grados de Educacion Infantil: en 228 de ellas se encuentra formacion a nivel didactico,
es decir, un 63.2% del total de asignaturas (361), un dato muy elevado; en 195 de ellas trabajan la lingliistica,
es decir, un 54%; en 121 se ven aspectos relacionados con la cultura y la literatura (33.5%) y 81 asignaturas
cubren aspectos psicolinglisticos (22.4%). Notese que una misma asignatura puede incluir contenidos de
varias de las areas analizadas y por tanto el porcentaje de cada fila esta calculado conforme al 100%%=361
asignaturas.

En la misma tabla se encuentra, asimismo, la distribucion de las diferentes asignaturas segun el caracter
de la institucion, si dichas asignaturas pertenecen a instituciones publicas o privadas. Como se puede ver,
en las instituciones publicas se encuentra un mayor numero de asignaturas que cubren los cuatro aspectos
mencionados anteriormente.

Tabla 6. Areas de formacion de los grados de Educacién Infantil con formacion LEXEI

on Grados Z%%Z%é@ﬁ Intantl Instituciones insituciones
N o ainan e~ 195 (54%) 123 (631%) 72 36.9%)
. Lostf!oﬁig S Zttﬁ’cris - 81(22.4%) 46 (56.8%) 35 (43.2%)
N TOtaDIiﬁzgzla;uras B 228 (63.2%) 138 (60.5%) 90 (39.5%)
NCE(l)ttL?rlaAySEtnear:ﬁz_ 121(33.5%) 73 (60.3%) 48 (39.7%)

Fuente: Elaboracion propia

En el proceso de analisis de los diferentes grados de Educacion Infantil con formacion LEXEI existentes
en Espanfa, pudimos comprobar que la Universidad Internacional de La Rioja, UNIR, universidad privada, pre-
senta mayor numero de créditos con dicha formacioén para el futuro maestro de inglés en dicha etapa, con
un total de 78 créditos pertenecientes a 12 asignaturas optativas y 1 asignatura obligatoria. En cuanto a las
universidades publicas, le siguen varias con un total de 42 créditos: Universidad de Cantabria (Facultad de
Educacion), Universidad de Castilla-La Mancha en las sedes de Cuenca, Toledo y Ciudad Real; Universidad
de Salamanca en la sede de Zamora'y la Universidad de Vigo en la sede de Ourense. Como estudio de caso
se ha seleccionado la Universidad de Cantabria (por ser la primera, entre ellas, por orden alfabético), cuyo
total de créditos corresponden a 7 asignaturas, dos obligatorias y cinco optativas, todas con una carga de 6
créditos. Los detalles de estas se pueden observar en las tablas 7'y 8.



58 Andugar Soto, A., Corral-Robles, S.y Cortina Pérez, B

Tabla 7. Universidad privada (UNIR) con mayor nimero de créditos con formacién LEXEI en el Grado de Educacion Infantil en Espafa

Asignaturas Tipologia | ECTS | Linglistica | Psicolingliistica | Didactica Literatura
y cultura
. Obliga- . . .
Didactica De La Lengua Inglesa toria 6 No Si Si Si
English Grammar Optativa 6 Si No No No
Morphosyntax And Semantics in The English Lan- Optativa 6 si No No si
guage
Phonetics Optativa 6 Si No No No
ICT Tools Applied to The Learning of English Lan- Optativa 6 No No si No
guage
Advanced Didactics of the English Language Optativa 6 No Si Si Si
Inglés | Optativa 6 Si No No No
Inglés I Optativa 6 Si No No No
Inglés Il Optativa 6 Si No No No
English B2+ Optativa 6 Si No No No
English C1 Optativa 6 Si No No No
English C1+ Optativa 6 Si No No No
Teaching English in Early Childhood Education Optativa 6 No Si Si Si
Fuente: Elaboracion propia
Tabla 8. Universidad publica (Universidad de Cantabria) con mayor nimero de créditos
con formacion LEXEI en el Grado de Educacién Infantil en Esparia
Asignatura Tipologia | ECTS | Lingiiistica | Psicolingiiistica | Didactica '}'tfljﬁfj“r;a
Inglés Obligatoria 6 Si No No No
g\/_l‘étlng Didactics and Children’s Literature Age Obligatoria 6 No No si Si
Acquisition of English as a Foreign Language Optativa 6 Si No No No
Methodology and Resources for English Teaching | Optativa 6 No No Si No
Development of Speaking and Writing Skills in
Contexts of Content and . . .
Language Integrated Learning (CLIL) in Bilingual Optativa 6 No No S S
Contexts
Development of Oral Comprehension and Expres-
sion in English through Optativa 6 No No Si No
Stories, Songs and Games
g/lu%rggosyntax and Semantics of the English Lan- Optativa 6 si No si No

Fuente: Elaboracion propia

3.2. Formacion ofrecida en los grados de Educacion Primaria

Una vez presentados los datos analizados de la formacion LEXEI ofertada en los grados de Educacion Infantil
en Espafa, vamos a presentar los datos relacionados con la formacién ofertada en los grados de Educa-
cion Primaria. El numero total de Grados de Educacion Primaria regulados en las universidades publicas y
privadas del territorio espafnol constituyen un niumero poco elevado, en total se encontraron 19 grados con
formacion LEXEI.

Como se puede observar en la tabla 9, en los 19 grados se detectaron un total de 30 asignaturas que
corresponden a 177 créditos con perfil LEXEI. Esta cantidad de créditos supone un 17.9% del total de crédi-
tos de los 19 grados. Asimismo, es preciso senalar que de las 30 asignaturas se identificaron 8 asignaturas
obligatorias, correspondiendo al 26.7% del total y 22 optativas con un 73.3%.
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Tabla 9. Grados de Educacion Primaria con formacion LEXEI

gﬁ;?ﬁ)r:ggtg:jﬂ? Numero total de Gra- | Numero total de Asig- Asignaturas Obligatorias
cacion Primaria en dos de Educacion naturas y Créditos y Optativas y Créditos
E = Primaria Perfil LEXEI Perfil LEXEI con Perfil LEXEI
spafa

8

(26.7%)
Asignaturas Obligatorias

30 48
106 19 asignaturas créditos

(17.9%) 177 29
creditos (73.3%)

Asignaturas Optativas

129

créditos

Fuente: Elaboracion propia
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Al igual que en los grados de Educacion Infantil, para los grados de Educacion Primaria se ha tenido en
cuenta la diferenciacion entre universidades o instituciones publicas y privadas (ver tabla 10). De este ana-
lisis, es relevante destacar que del total de 19 grados con formacion LEXEI, tenemos un total de 17 grados
de Educacion Primaria que pertenecen a instituciones publicas (57.9%); mientras que 8 pertenecen a las
privadas (42.1%). A pesar de que encontramos un numero mas reducido de grados que forman en el perfil
LEXEI a los futuros maestros de Educacion Primaria, la distribucion de créditos entre universidades publicas
y privadas es similar a la encontrada en los grados de Educacion Infantil.

De esta manera, en la tabla 10 se puede observar la diferencia entre asignaturas obligatorias y optativas
en ambos tipos de instituciones, donde se demarca la existencia de asignaturas optativas en las institucio-

nes privadas, no tanto asi en las publicas.

Tabla 10. Instituciones publicas y privadas de los grados de Educacién Primaria con formacion LEXEI

Numero Total de Grados de Educacion Primaria

102

Perfil LEXEI
19
INSTITUCIONES PUBLICAS INSTITUCIONES PRIVADAS
11(57.9%) 8 (42.1%)
N° Asignaturas perfil LEXEI - N° Asignaturas perfil LEXEI -
Publicos Privados
17 13
. . . Asignaturas . . . Asignaturas
A&gnatuga(igz;lgatonas Optativas Amgnatugafog)/ob)llgatonas Optativas
9 (53%) 13 (100%)
N° Créditos N° Créditos N° Créditos N° Créditos
48 54 0 75
Numero Total de Créditos Numero Total de Créditos

75

Fuente. Elaboracion propia

En la tabla 11, la informacion que se destaca es la variable relacionada con las comunidades bilingles o
no bilinglies que se encuentran en todo el territorio espafol. Si tenemos en cuenta dicha variable, se puede
observar que no existe apenas diferencia en los grados de Educacion Primaria que incluyen formacion LEXEI
entre las comunidades auténomas bilingiies (52.6%), y las no bilinglies (47.4%).

Tabla 11. Comunidades bilinglies y no bilinglies de los grados de Educacién Primaria con formacion LEXEI

Perfil LEXEI
19

Numero Total de Grados de Educacion Primaria

Grados Ed. Primaria Perfil LEXEI
COMUNIDAD BILINGUE

Grados Ed. Primaria Perfil LEXEI
COMUNIDAD NO BILINGUE

10 (52.6%) 9 (47.4%)
. . ) Asignaturas . . . Asignaturas
Asignaturas Obligatorias Optativas Asignaturas Obligatorias Optativas
14 8
N° Créditos N° Créditos N° Créditos N° Créditos
0 84 48 45

Numero Total de Créditos
84

Numero Total de Créditos
93

Fuente: Elaboracion propia
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En las tablas (12 y 13), se puede observar en detalle el nimero de asignaturas obligatorias y optativas en-
contradas en los grados de Educacion Primaria con formacion LEXEI, tanto en comunidades bilingles (tabla
12) como en comunidades no bilinglies (tabla 13), teniendo en cuenta el criterio de instituciones publicas y
privadas en ambas tablas.

Tabla 12. Comunidades bilinglies e instituciones publicas y privadas de los grados de Educacion Primaria con formacion LEXEI

Numero Total de Grados de Educacion Primaria
Perfil LEXEI
19
Grados Ed. Primaria Perfil LEXEI
en COMUNIDADES BILINGUES
10 (52.6%)
Grados Ed. Primaria Perfil LEXEI Grados Ed. Primaria Perfil LEXEI
Comunidades Bilinguies Comunidades Bilinguies
en Instituciones Publicas en Instituciones Privadas
6 (60%) 4 (40%)
Asignaturas Asignaturas Asignaturas Asignaturas
Obligatorias Optativas Obligatorias Optativas
0 7 0 7
N° Créditos N° Créditos N° Créditos N° Créditos
0 42 0 42
Numero Total de Créditos Numero Total de Créditos
42 42

Fuente: Elaboracion propia

Un dato que se debe destacar es que existen el mismo numero de asignaturas tanto obligatorias (O en
total) como optativas (7 en total) en instituciones publicas y en privadas, en el recuento de las asignaturas de
los grados de Educacion Primaria con formacion LEXEI en comunidades bilinglies.

Tabla 13. Comunidades no bilinglies e instituciones publicas y privadas de los grados de Educacion Primaria con formacion LEXEI

Numero Total de Grados de Educacion Primaria
Perfil LEXEI
19

Grados Ed. Primaria Perfil LEXEI
en COMUNIDADES NO BILINGUES

9 (47.4%)
Grados Ed. Primaria Perfil LEXEI Grados Ed. Primaria Perfil LEXEI
Comunidades No Bilinglies Comunidades No Bilingties
en Instituciones Publicas en Instituciones Privadas
5 (55.5%) 4 (44.5%)
. . . Asignaturas . . . Asignaturas
Asignaturas Obligatorias Optativas A3|gnaturaSOObI|gator|as Optativas
2 6
N° créditos N° créditos N° créditos N° créditos
48 12 0 33
Numero Total de Créditos Numero Total de Créditos
60 33

Fuente: Elaboracion propia

En el caso de las asignaturas identificadas en los grados de Educacion Primaria en comunidades no bi-
lingles, si existe diferencia, puesto que en las instituciones publicas existen asignaturas obligatorias (8 en
total), mientras que en las instituciones privadas no se encontré ninguna obligatoria.

Tabla 14. Areas de formacion de los grados de Educacién Primaria con formacion LEXEI

N° Total de Asignaturas LEXEI L
en Grados de Educacion Primaria Inletlﬁuglones Instituciones Privadas
30 ublicas
N Toﬁlr],’é\isj}g;}i;uras - 18 (60%) 11 (611%) 7(38.9%)
N Peicolnanistioa 7(233%) 4 (571%) 3(42.9%)
N TOTaD'iﬁggi”Caat“ras - 29 (96.7%) 16 (55.2%) 13 (44.8%)
ity 12140% 81667 403

Fuente: Elaboracion propia
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En la tabla 14 se observan diferencias en la formacion de las cuatro areas fundamentales a tener en cuen-
ta para formar al futuro docente LEXEI: area lingliistica, area psicolinglistica, area didactica y area cultural y
literaria. En el caso de los grados de Educacion Primaria, encontramos que de 30 asignaturas en total que
tienen alguna alusion a la etapa de la Educacion Infantil, en 29 de ellas se encuentra formacion a nivel didac-
tico (96.7%); ademas, en 18 de ellas encontramos contenidos linglisticos (60%); en 12 se ven aspectos re-
lacionados con la culturay la literatura (40%) y unicamente 7 asignaturas cubren aspectos psicolinguisticos
(23.3%). Notese que una misma asignatura puede incluir contenidos de varias de las areas analizadas y por
tanto el porcentaje de cada una esta calculado conforme al 100%=30 asignaturas.

En la misma tabla observamos la distribucion de las diferentes asignaturas segun el caracter de la ins-
titucion, publica o privada. Como se puede ver, no hay diferencias muy apreciables entre unas y otras, la
distribucion es relativamente equitativa, sobre todo, en cuanto a aspectos psicolingliisticos y didacticos.

Para finalizar el apartado de resultados de los diferentes grados de Educacion Primaria con formacion
LEXEI existentes en Espana, se presentan las universidades tanto privadas como publicas que presentan
mayor numero de créditos con dicha formacion para el futuro maestro de LE en dicha etapa (tablas 15y 16).
Estas son la universidad privada de Camilo José Cela, con un total de 15 créditos pertenecientes a 3 asigna-
turas optativas y la universidad publica del Pais Vasco en Bilbao, con un total de 12 créditos pertenecientes a
2 asignaturas. Tanto la tipologia, como el nimero de créditos, y el area que se trabaja en cada asignatura se
puede observar en la siguiente tabla:

Tabla 15. Universidad privada con mayor niumero de créditos con formacion LEXEI en el Grado de Educacion Primaria en Espafia

Asignaturas Tipologia ECTS Linglistica Iinzsijigsct)i_ca Didactica | Literaturay cultura
Readi”%ﬁgﬁs"gr”ing in Optativa 6 No si si No
Literaturgrf]gigr?ildren in Optativa 6 No Si Si Si
Gam‘\*,vso"’rﬂghmymes Optativa 3 No No si si

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 16. Universidad publica con mayor numero de créditos con formacion LEXEI en el Grado de Educacion Primaria en Espafa

. ) . R Psico- A .
Asignaturas Tipologia ECTS Linglistica lingiiistica Didactica | Literaturay cultura
Didactica d'e la LE: in- Optativa 6 si Si Si No
glés
Inglés para el Aula de . . .
Infantil y de Primaria Optativa 6 No Si S No

Fuente: Elaboracion propia

4. Discusion y conclusiones

Los resultados presentados anteriormente nos permiten entender mejor la formacion universitaria para los
futuros maestros de LE para la etapa de Educacion Infantil. El sistema educativo universitario espafol repre-
senta un mosaico de realidades diferentes, caracterizado por una combinacion muy creciente de universi-
dades publicas y privadas con capacidad para definir sus propios planes de estudio que influyen irremedia-
blemente en lo que sony deben ser los profesores. Dependiendo de la comunidad auténoma, el profesorado
que suele ser responsable de la introduccién de la LE, normalmente inglés, no es especialista en esta etapa
temprana, ya que se trata del especialista en la LE que proviene del Grado de Educacion Primaria con men-
cion o especializacion en la LE correspondiente. Sin embargo, como se ha indicado antes, el maestro de
Infantil (Grado Educacion Infantil) con una acreditacion de al menos un B2 en la LE, segun requisitos de cada
comunidad autonoma, podra también acceder a cumplir esta funcion docente, siendo este segundo perfil
la tendencia actual.

El presente estudio parte de la hipotesis de que la formacion que reciben los maestros no es la adecuada
para afrontar estas tareas docentes (docencia LEXEI), dada la edad de los aprendices. Por ende, el objetivo
principal es analizar la formacion inicial que reciben en las instituciones de Educacion Superior espanolas en
los Grados de Educacion Infantil y de Educacion Primaria.

Para responder al primer objetivo especifico donde se pretende describir la formacion inicial en el con-
texto espanol del futuro docente LEXEI, podemos concluir que en general se reconoce esta necesidad do-
cente en las aulas de Educacion Infantil, ya que el 93% de los grados de Educacion Infantil incluye algun tipo
de contenido relacionado con la ensefanza de las lenguas en edades tempranas, aunque un 66.2% tiene
caracter optativo. Por su parte, solo el 17.9% de los grados de Educacion Primaria en Espafia incluyen con-
tenidos que ayudan al futuro maestro de LE a extender su trabajo con discentes de tan corta edad, siendo
optativos un 73.3% de la oferta LEXEI.

En cuanto al numero de asignaturas podemos ver la diferencia igualmente, puesto que en los grados de
Educacion Infantil analizados se encuentra un total de 361 asignaturas lo que supone 2157.5 créditos, mien-
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tras que en los grados de Educacion Primaria existe unicamente un total de 30 asignaturas que correspon-
den a 177 créditos con perfil LEXEI. Esto puede justificarse en la propia metodologia de la investigacion, ya
que en los grados de Educacion Primaria se decidio no incluir las asignaturas de la LE al entenderse que el
especialista tendra los conocimientos lingliisticos necesarios, sin ser estos especificos para la Educacion
Infantil. Sin embargo, el maestro de Educacion Infantil que quiera convertirse en maestro LEXEI si necesita
esa formacion linglistica no obligatoria en su formacion basica.

Al profundizar sobre el analisis de los contenidos de las guias docentes, observamos que en los grados
de Educacion Infantil la formacion LEXEI que reciben esta en su mayoria relacionada con la LE (LING 54%) y
con aspectos didacticos propios del aprendizaje temprano de la LE en Educacion Infantil (DIDA 63.2%). Por
su parte, los grados de Educacion Primaria -especialidad en la LE- incluyen una escasa carga LEXEI, a pesar
de haber sido este el perfil predominante que accede a estas tareas. Las asignaturas LEXEI giran mayorita-
riamente en torno a la didactica especifica (DIDA 96.7%), seguidos de contenidos lingliisticos (60%). Siendo
las areas de la psicolinglistica y de los aspectos culturales y literarios los menos estudiados.

Concluimos, por tanto, que la formacion LEXEI recibida no es suficiente para llevar a cabo con éxito la
primera aproximacion a la LE que nos determina la legislacion educativa espanola, como ocurre en otros
contextos europeos (Alstad, 2022; Mourao, 2015; Mourao, 2019; Mourao & Ferreirinha, 2016). En cuanto a los
perfiles, los graduados en Educacion Infantil parecen estar mejor preparados que los especialistas en Edu-
cacion Primaria, sin embargo, la alta optatividad de la formacion ofrecida en estos grados lo deja a eleccion
del estudiante, que ademas no necesita una especializacion como si ocurre en los grados de Educacion
Primaria para acceder a la funcion docente como especialista de lenguas.

Pensamos que la solucion pasaria por crear una mencion en los grados de Educacion Infantil que fuera
obligatoria para acceder a la funcién docente como maestro de LE en Educacion Infantil. Ello pasaria por una
transformacion profunda del sistema de acceso a docencia publica, y de los grados de Educacion Infantil.
La inclusion de materias especificas en las menciones de LE de los Grados de Educacion Primaria que se
centren en este perfil LEXEI podria considerarse una medida transitoria. Si bien estas materias optativas no
seran suficientes, si le daran las destrezas necesarias al futuro maestro de LE en Educacion Infantil para ini-
ciarse y conocer las diferencias entre el alumnado de Educacion Infantil y el de Educacion Primaria. A partir
de ahi, es fundamental que los gobiernos pertinentes tomen medidas urgentes en la formacion continua del
profesorado en activo y habiliten a los docentes especialistas para dar clases en Educacion Infantil a través
de una formacion continua especifica y un seguimiento mentorizado.

En cuanto a los objetivos 2 y 3 que aluden a los posibles factores (tipo de financiacion de la universidad -
publica o privada- y tipo de comunidad autonoma) se ha podido comprobar que no hay diferencias notables
en cuanto a la procedencia de la financiacion, siendo los centros publicos aquellos que superan levemente
en créditos a las instituciones privadas. Sin embargo, es importante resaltar que las publicas incluyen un
componente minimo obligatorio en sus grados de Educacion Infantil, lo que implica que todos los maestros
procedentes de universidades publicas tendran, al menos, unos conocimientos basicos sobre como intro-
ducir la primera LE en esta etapa.

En cuanto a la variable comunidades bilinglies y no bilinglies, un hecho importante que se ha podido
observar es que existe un mayor porcentaje de los grados de Educacion Infantil con formacion LEXEI en
comunidades no bilinglies. Esto se puede deber a que en las comunidades bilinglies también se introduce
la formacion de otras lenguas como la propia de la comunidad autonoma, por ejemplo, euskera, gallego o
catalan, entre otros y se prioriza la formacion en multilingtiismo, de segundas lenguas principalmente, antes
que de la LE en las edades mas tempranas. Sin embargo, esto no sucede en los grados de Educacion Pri-
maria al posponer la introduccion de la LE en muchas de estas comunidades.

Con el fin de responder al cuarto objetivo especifico con el que se pretende conocer la naturaleza de las
materias impartidas para el perfil LEXEI tanto del grado de Educacion Infantil como el grado de Educacion
Primaria, hemos podido comprobar que la formacion ofertada en las asignaturas analizadas en ambos gra-
dos se basa principalmente en formacion didactica (en el 63.2% de las asignaturas de Educacion Infantil y
en el 96.7% en las asignaturas de Educacion Primaria); seguida de la formacion linglistica (en un 54% en
Infantil y 60% en Primaria); la formacion cultural y literaria se presenta con mayor peso (33.5% en Infantil
y 40% en Primaria) que la formacion psicolinglistica (22.4% en Infantil y 23.3% en Primaria). Esto denota
que aun existe falta de conocimiento en cuanto a cémo abordar la formacion en Educacion Infantil, siendo
la psicolingtiistica una parte muy importante para la comprension de la maduracion lingtistica de los nifos
en esta etapa (Alstad, 2022; Andugar, 2017; Cortina-Pérez & Andugar, 2021; Cortina-Pérez et al., 2022). Asi-
mismo, es importante resaltar la relevancia de este estudio teniendo en cuenta este tipo de variables para
la investigacion de la formacion en el contexto espanol, pues no hay estudios que profundicen en todas las
variables en las que debe formarse el futuro docente.

Finalmente, para responder al quinto y ultimo objetivo focalizado en profundizar en los casos de estudios
de aquellas instituciones que presenten una mayor carga formativa para este perfil, presentamos cuatro
casos de estudio, tanto de universidades privadas como publicas de los grados de Educacion Infantil y de
Primaria con formacion LEXEI. En concreto, encontramos la Universidad Internacional de La Rioja o UNIR (78
créditos) como universidad privada con mayor numero de créditos, pero que como se ha advertido en el es-
tudio de casos, son en su mayoria créditos optativos de contenidos linglisticos. Por su parte, la Universidad
de Cantabria, con 42 créditos es una de las universidades publicas con mayor nimero de créditos en cuanto
aformacion LEXEI en los grados de Educacion Infantil, focalizando su formacion en contenidos relacionados
con los procesos de ensefanza de las LE en nifios de tan corta edad. Por otro lado, en los grados de Edu-
cacion Primaria, encontramos como universidad privada la Universidad Camilo José Cela (15 créditos), y la
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universidad publica del Pais Vasco en Bilbao (12 créditos), ambas universidades focalizan su formacion en
los aspectos didacticos de la LE.

Las principales limitaciones de este estudio han girado en torno al tratamiento de la informacion, debido
al volumen de datos que se deben manejar para poder cotejar todas las universidades del territorio espa-
nol, asi como las distintas asignaturas que conforman los planes de estudio de las diferentes titulaciones
analizadas. Pese a dicha dificultad, el hecho de que varios investigadores han contrastado la informacion ha
podido contrarrestar cualquier tipo de obstaculo.

El analisis y las conclusiones que se han obtenido en este estudio son extrapolables a otros contextos,
ya que hay muchos paises tanto fuera como dentro de Europa donde el inglés también se aprende como
LE desde edades tempranas (Comisidn Europea, 2019). Por este motivo, atendiendo a los resultados de la
presente investigacion, una futura linea de actuacion se centra en la replicacion de la presente investigacion
en otros paises y asi poder tener una vision global de la situacion en la que se encuentra la formacion del
responsable de introducir una LE en la etapa de Educacion Infantil.

Para finalizar debemos reiterar que los hallazgos de este estudio ponen en alza la necesidad de crear un
nuevo perfil docente para la ensefianza de LE en la etapa de Educacion Infantil que aune las distintas carac-
teristicas que un docente debe poseer para afrontar la ensefianza de LE en una edad temprana de forma
exitosa. Por ello, es necesario asumir un nuevo paradigma formativo que ponga el foco en el nifio de tan cor-
ta edady, por ende, en la Educacion Infantil, que apoye y potencie el aprendizaje de las LE, que dé respuesta
a las necesidades de esta etapay del nino.
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