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Resumen. El comunicador social debe poseer una competencia comunicativa, sin embargo, mediante
la aplicacion de métodos de la investigacion se constatd que los estudiantes presentan deficiencias que
limitan los procesos de comunicacion profesional. Una de las causas que genera esta contradiccion
es la insuficiente argumentacion de los métodos didacticos. Para corroborar lo antes mencionado,
se realizo un estudio diacronico del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Gramatica, y a partir de
las limitaciones encontradas en las teorias didacticas se propone el método comparativo funcional.
Se describen, igualmente, cada una de las acciones realizadas durante el periodo experimental. Es
significativo sefialar que los resultados que se presentan son parte del proyecto de investigacion: La
ensefanza de la Gramatica en la Educacion Superior, de la Universidad de Las Tunas, Cuba. Dicho
proyecto esta asociado a la Red Iberoamericana de Pedagogia en la que se pretende implementar el
método propuesto en diversas universidades de América Latina.

Palabras clave: enseflanza-aprendizaje, gramatica espafiola, método comparativo funcional,
comunicador social.

[en] The functional comparative method: a way to teach grammar

Abstract. The social communicator must possess a communicative competence; however, through the
application of research methods, it was found that they present inadequacies that limit the processes
of professional communication. One of the causes that generates this contradiction is the insufficient
argumentation of the didactic methods. In order to corroborate the above, a diachronic study of the
teaching-learning process of Grammar was carried out, and from the limitations found in didactic
theories the functional comparative method is proposed. It also describes each of the actions carried out
during the experimental period. It is significant to note that the results presented are part of the research
project: The Teaching of Grammar in Higher Education, University of Las Tunas, Cuba. This project is
associated to the Ibero-American Network of Pedagogy in which it is tried to implement the proposed
method in several universities of Latin America.

Keywords: teaching-learning, Spanish grammar, functional comparative method, social Communicator.

[fr] Méthode fonctionnel comparatif pour une fagon grammaire enseigner

Résumé. Le journaliste doit avoir une compétence communicative, cependant, en appliquant les
méthodes de recherche se sont avérés avoir des lacunes qui limitent les processus de communication
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professionnelle. L’'une des causes qui ont généré cette contradiction est un argument insuffisant
des méthodes didacticos. Para corroborer ce qui précede, il serealizdé une étude diachronique de la
grammaire enseignement et d’apprentissage, et des limitations rencontrées dans les théories didactiques
propose la méthode comparative fonctionnelle. Est décrit également chacune des actions prises au
cours de la période experimental. Es important de noter que les résultats présentés font partie du projet
de recherche: enseignement de la grammaire dans 1’enseignement supérieur, I’Université de Las Tunas,
Cuba. Le projet est associ¢ au Réseau latino-américain de I’éducation ou elle a I’intention de mettre en
ceuvre les universités proposées dans la méthode Amérique latine.

Mots-clés: I’enseignement et I’apprentissage, grammaire espagnole, méthode comparative fonctionnelle,
Communicateur social
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1. Introduccion

El Modelo del Profesional de la carrera Comunicacion Social plantea la formacion
de un profesional con clara conciencia de su papel en la sociedad, con la conviccion
del sustancial aporte que puede lograr la comunicacion en el desarrollo social; debe
ser capaz de gestionar la comunicacion con profesionalismo, desde su posicion de
mediador, comprometido con sus publicos, su profesion y su pais.

De lo expuesto se infiere que el comunicador social debe constituir un modelo
lingtiistico para la sociedad. Por tanto, es necesario que conozca y utilice de forma
adecuada la lengua materna, lo que requiere del domino de las estructuras gramati-
cales (clases 1éxico-gramaticales y unidades sintacticas).

La gramatica ocupa un lugar destacado en el sistema lingiiistico. EI conocimiento
gramatical es de significativa importancia en la comunicacion, ya que los proce-
sos de codificacion y decodificacion de significados se dificultan cuando aparece un
error en la sintaxis.

Por consiguiente, en el Plan de Estudio de la referida carrera se ubica como dis-
ciplina de formacion general Lengua Espaiiola y Cultura. Esta disciplina tiene como
finalidad proporcionarle al estudiante los conocimientos y habilidades comunicati-
vas para su futuro desempeino profesional. Entre los objetivos formulados en dicho
programa esté el desarrollo de los fundamentos necesarios para la apropiacion por
parte del estudiante de las formas adecuadas de expresion de la lengua materna, tanto
oral como escrita.

En concordancia con lo planteado, entre las asignaturas se ubica Gramatica Espa-
fiola que tiene declarado como uno de los objetivos esenciales del programa el empleo
adecuado de las estructuras gramaticales del idioma espaiiol en la redaccion de textos
de caracter profesional. Sin embargo la experiencia acumulada como profesores inves-
tigadores miembros de dos proyectos relacionados con la ensefianza de la gramatica
y la aplicaciéon de diferentes tipos de evaluaciones durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje permitieron constatar que los estudiantes presentan insuficiencias en:
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— los conocimientos sobre los criterios semantico, sintactico y pragmatico de las
estructuras gramaticales en los textos profesionales;

— el desarrollo de las habilidades de analisis gramatical en los textos profesio-
nales; y

— el uso de las estructuras gramaticales a partir de los valores de la sociedad
cubana.

En lo anterior se revela una contradiccion entre las exigencias del Modelo del
Profesional que requieren la formacion de un profesional capaz de comunicarse en
sus contextos de actuacion y la realidad que evidencia el insuficiente desarrollo de la
competencia gramatical de los estudiantes, que limita el proceso de comunicacion.
Ello presupone dirigir el proceso de ensenanza-aprendizaje de la Gramatica Espaiio-
la hacia la caracterizacion estilistica de las estructuras, en correspondencia con las
particularidades de los estilos.

2. El proceso de enseiianza-aprendizaje de la gramatica espaiiola en la carrera
Comunicacion Social

Los antecedentes de la formacion del comunicador social en Cuba estan vinculados
al desarrollo de la publicidad y las relaciones publicas en el pais. Desde 1959, se
inicio un proyecto que entrd en antagonismo con las formas de propiedad capitalista
existentes, con el objetivo de analizar el consumo y los distintos modos de propi-
ciarlo.

Los medios masivos fueron contemplados dentro del proceso de nacionalizacion
que abarco todos los sectores de la economia cubana, por lo que se integraron al con-
trol del Estado bajo estructuras propias de financiamiento, con un redisefio paulatino
de sus formas y contenidos. Asimismo, la Escuela Profesional de Publicidad dejo de
existir en 1960. Posteriormente, diferentes organismos y entidades permitieron la
actualizacion de los conocimientos sobre las tareas de propaganda, aunque no fun-
cionaron como centros docentes directamente vinculados a la publicidad.

Con la caida del campo socialista (1990), fue necesario buscar otras fuentes de
ingreso para la economia cubana. Como consecuencia de la situacion anterior se
decidio sustituir (1991) la carrera de Periodismo por la de Comunicacion Social, y
se creod la Facultad de Comunicacion Social en la Universidad de La Habana. Esta
carrera, desde sus inicios, ubicoé la asignatura Gramatica Espafola como parte de su
Plan de Estudio, debido a la importancia que tiene el contenido gramatical para la
formacion del comunicador social.

El estudio historico-logico del referido proceso se efectud sobre la base de las
modificaciones realizadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Gramatica
Espaiiola, a partir del desarrollo alcanzado en las teorias didactica y lingtiistica. Los
aspectos seleccionados para realizar el estudio son: los enfoques determinados para
la ensefianza de la Gramatica Espafiola y la relacion de la gramatica con otras cien-
cias lingiiisticas en el proceso de ensenanza-aprendizaje. Dichos aspectos permitie-
ron realizar un estudio diacrénico de la concepcion de los objetivos, el sistema de
contenidos y los métodos didacticos.

De los aspectos anteriores se determinaron tres etapas. Primera: la ensefianza
de la Gramatica Espafiola desde una concepcion oracional (1991-1999). Segunda:
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la ensefianza de la Gramatica Espafiola desde una concepcion textual (2000-2009).
Tercera: la ensefianza de la Gramatica Espafola desde una concepcion discursiva
(2010-actualidad).

Primera etapa: La enserianza de la Gramatica Esparnola desde una concepcion
oracional (1991-1999)

El analisis del Plan de Estudio permitioé constatar que se orientd hacia un perfil
amplio del comunicador social. La revision del programa de la asignatura y de las
orientaciones metodologicas adjuntas permitio comprobar que el enfoque propuesto
para el proceso de ensefnanza-aprendizaje fue el descriptivo, que se centro en el ana-
lisis metagramatical.

Los objetivos declarados estaban dirigidos hacia el analisis de las estructuras
gramaticales desde la oracion, es decir, el estudio de la gramatica por la gramatica y
no en funcion de la comunicacion. El sistema de contenidos se organizo a partir de
la propuesta de Porro (1977 y 1978). Uno de los principales aportes de estos autores
fue el establecer tres criterios para el estudio de las estructuras gramaticales.

Los criterios fueron el semantico, el formal y el funcional. Ellos, aun con su ca-
racter inmanente, permitieron profundizar en el estudio y en el conocimiento de las
reglas gramaticales, elementos indispensables para desarrollar una competencia gra-
matical, sin embargo, no se consideraron ni los significados contextuales, ni las po-
sibilidades de uso que pueden revelar dichas estructuras en y para la comunicacion.

El método propuesto para la ensefianza-aprendizaje de la gramatica fue el des-
criptivo. Su objetivo era establecer las relaciones existentes entre los distintos ele-
mentos oracionales. Consistié en delimitar los componentes del sintagma predicati-
Vo y, posteriormente, aislar los elementos que integran el sintagma nominal sujeto y
el sintagma verbal, para describir su estructura.

Se hizo énfasis en la memorizacion de definiciones y clasificaciones, lo que re-
sulté esquematico y formal. Se partidé de una concepcion inmanente del fendmeno
lingiiistico, sin considerar los avances de la lingiiistica del texto.

La relacion de la gramatica con otras ciencias lingliisticas desde el proceso de en-
sefianza-aprendizaje fue nula. En el caso particular de la estilistica, la relacion no era
posible —seglin Roméu (2007)—; la causa radico en que las gramaticas tradicionales
nunca se ocuparon de los estilos funcionales. Se explica esta omision porque el ca-
racter restringido de su analisis impidi6 que pudiera revelarse el estilo de un mensaje.

Lo antes descrito permite afirmar que durante la primera etapa, el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Gramatica Espafiola se concibi6é de forma disciplinar,
centrado en el analisis metagramatical. El enfoque propuesto para la ensefianza gra-
matical fue el descriptivo, basado en el analisis de la forma, la funcion y el significa-
do de “las partes de la oracion”. Esta concepcion limito la relacion interdisciplinaria
de la gramatica con la estilistica y el desarrollo de la competencia gramatical del
comunicador social.

Segunda etapa: La enserianza de la Gramatica Espariola desde una concepcion
textual (2000-2009)

El anélisis del Plan de Estudio permitié constatar que se orient6 hacia un perfil de
comunicacion institucional. En €l se establecieron con mayor precision las particula-
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ridades que demandaron la formacion del comunicador social con rasgos diferencia-
dores del perfil periodistico, y ello representd un aporte en cuanto al reconocimiento
social y la legitimacion del ejercicio profesional en este campo.

La revision del programa de la asignatura y de las orientaciones metodologicas
adjuntas permitio constatar que el enfoque propuesto para el proceso de ensefianza-
aprendizaje fue el comunicativo que se centr6 en el proceso comunicativo, y las
estrategias para lograrlo.

Este enfoque promovio la exigencia de rebasar el limite de la oracion y dirigi6 el
estudio de las estructuras gramaticales hacia las relaciones de significado entre las
oraciones en los textos, al considerar que hay propiedades gramaticales mas alla de
la frontera de la oracion. Esto propicio la relacion interdisciplinaria entre la gramati-
cay la semantica, no asi con la estilistica, ya que los estilos funcionales constituyen
variaciones de matices estilisticos y no de significados.

Los objetivos declarados estuvieron centrados en el analisis de las estructuras
gramaticales desde el texto.

El sistema de contenidos se organizo sobre la base del estudio de las estructuras
gramaticales desde el texto, y se propuso desde de la concepcion aportada por Grass
(2002). Esta autora plante6 desarrollar en los estudiantes las habilidades de analisis
en los textos cientificos, literarios, juridicos, coloquiales, y publicitarios. Para alcan-
zar la referida meta, Grass propone extender a los textos de las restantes tipologias,
la metodologia para el analisis y comentario de los textos literarios.

La implementacion de estos fundamentos en el proceso de ensenanza-aprendizaje
de la Gramatica Espafiola posibilit6 la interdisciplinariedad de los conocimientos
gramaticales. El analisis de las estructuras gramaticales se realizo vinculado con los
significados (semantica), pero no con la estilistica. Por un lado, la extrapolacion de
una metodologia para textos literarios no permite profundizar en las caracteristicas
especificas de los distintos estilos. Por otro lado, la metodologia fue disefiada para el
analisis integral del texto, que incluye el contenido gramatical, pero no lo prioriza.

Para la caracterizacion se asumieron los mismos criterios aportados por Porro
(1977 y 1978). El método propuesto esencialmente para el analisis fue el gramati-
cal, que tuvo como objetivo identificar y caracterizar las estructuras gramaticales en
el texto. Dicho método supero al descriptivo, al reconocer el texto como la unidad
lingiiistica donde las estructuras gramaticales adquieren su verdadero significado, y
facilito su analisis en correspondencia con su contexto verbal, pero no consider6 los
contextos extra-verbales.

Lo antes descrito permite afirmar que durante la segunda etapa, el proceso de
ensefnanza-aprendizaje de la Gramatica Espafiola se centr6 en el analisis de las es-
tructuras gramaticales vinculado con los significados. El enfoque propuesto para la
ensefanza gramatical fue el comunicativo, basado en el analisis de las estructuras
gramaticales desde el texto. Esta concepcion permitio establecer relaciones interdis-
ciplinarias de la gramatica con la semantica, pero limit6 la relacion con la estilistica
y por ende, el desarrollo de la competencia gramatical del comunicador social.

Tercera etapa: La ensefianza de la Gramadtica Espaiiola desde una concepcion
discursiva (2010-actualidad)

El analisis del Plan de Estudio permitié constatar que se orienta hacia la forma-
cion del comunicador social con un perfil amplio que integra los diversos ambitos en
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los que se manifiesta la comunicacion, tales como los institucionales, académicos y
mediaticos. Posteriormente, la revision del programa de la asignatura y de las orien-
taciones metodologicas adjuntas permitio constatar que el enfoque propuesto para el
proceso de ensefianza-aprendizaje es el descriptivo comunicativo funcional que se
centra en la relacion del discurso con la gramatica.

Por enfoque descriptivo comunicativo funcional se entiende aquel proceso de
reflexion metalingliistica que permite descubrir la funcionalidad de las estructuras
gramaticales en relacion con lo que significa el texto, la intencion y el contexto en
que significa, en esencia, propone la apropiacion de la funcionalidad textual de las
estructuras gramaticales a partir del discurso.

Dicha teoria posibilita establecer una relacion entre la competencia metalingiiis-
tica y la competencia lingiiistica. La primera se inscribe en los procesos metacog-
nitivos, los cuales consisten en la reflexion y el control sobre aquellos del propio
pensamiento, como resultado de una conciencia creciente acerca de la naturaleza
de las funciones cognitivas. Su finalidad es la reflexion sobre las posibilidades que
ofrece el codigo lingiiistico para la comunicacion en diversas situaciones comunica-
tivas (Rodriguez, 2018). Por tanto, el desarrollo de la competencia metalingiiistica
garantiza el desarrollo de la competencia lingiiistica.

Los elementos anteriores han condicionado que los objetivos didacticos declara-
dos estén centrados en el analisis de las estructuras gramaticales desde el discurso.
Consecuentemente, el sistema de contenidos esta dirigido hacia la integracion entre
los procesos cognitivos, la interaccion y las estructuras sociales, elementos que per-
miten abordar el estudio del lenguaje en el ambito social.

Esta concepcion plantea —segln la teoria aportada por Toledo (2011)— un transito
de la gramatica del texto hacia la gramatica del discurso. Se propone, ademas, el
estudio de las estructuras gramaticales desde los criterios semantico, sintactico y
pragmatico. La caracterizacion semantica incluye el estudio de las variaciones de
sentido/significado que pueda portar una estructura gramatical seglin la intencion y
finalidad comunicativas del emisor. Lo anterior prioriza el sentido/significado con-
textual al significado l6gico-primario.

La caracterizacion sintactica abarca el estudio de la composiciéon morfologica y
la funcidn sintactica de las estructuras gramaticales. La caracterizacion pragmatica,
por su parte, comprende el estudio de la funcion de las estructuras gramaticales en
relacidn con la situacion de comunicacion: circunstancias de lugar, tiempo, jerarquia
del receptor y tipos de textos. En este criterio se propone como un elemento mas a
considerar los estilos funcionales de la lengua.

Esta nueva concepcion propicia de forma acertada la interdisciplinariedad de la
gramatica, la semantica y la pragmatica, sin embargo, no siempre permite profundi-
zar en su relacion con la estilistica. Esto se debe a que la caracterizacion pragmatica
de las estructuras gramaticales en un texto de determinado estilo funcional de la len-
gua, no necesariamente implica la caracterizacion estilistica de dichas estructuras.

Segun Fernandez (1983, p. 144): “Conocido el Renacimiento espafiol (...) no se
explica a Garcilaso. Pudo haber sido un versificador eficaz, como Boscan. Pero fue
un gran poeta. En vano buscariamos en su época razones para ello. La época no nos
explica de ¢l sino lo que €l comparte con una gran familia de renacentistas, de alta
y baja calidad”.

Es imprescindible abordar el conocimiento acerca de los contextos en los cuales
se inscribe el texto. La situacion comunicativa aporta lo general, 1o que pueden com-
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partir los textos. La estilistica, por su parte, destaca lo que el contexto no puede ex-
plicar, la cualidad tnica de las estructuras gramaticales, la irrepetible, la individual.

Al respecto, Fernandez (1983, p. 21) planteo: “(...) la estilistica es, en efecto,
aquella que mas cerca esta, no del contexto, sino del texto mismo; que —sin desdenar
el estudio de todas las circunstancias colaterales— se propone el afrontamiento de la
obra en si, el tltimo esfuerzo por hacerla asequible”. Estas consideraciones sustentan
la pretension de atomizar el criterio estilistico del pragmatico.

El método propuesto esencialmente para el analisis gramatical fue el discursivo
funcional o descriptivo comunicativo funcional, que tiene dos objetivos, el descrip-
tivo y el explicativo. El primero se basa en la abundancia de recursos gramaticales
que poseen las lenguas para expresar una misma idea y de ahi se analiza la forma en
que los hablantes los seleccionan.

El segundo objetivo esta orientado a investigar las causas que originan que las
lenguas posean tales recursos, asi como las causas de la estructuracion de los dis-
cursos (la informacion conocida generalmente va al principio y no al final). Las
explicaciones que proporciona este método son gramaticales, cognitivas y sociales
o interactivas.

Uno de los principales aportes del empleo de este método es que no se recurre a
ejemplos conformados, alejados de la realidad, sino que selecciona las estructuras de
la propia realidad comunicativa, y no se limita solo al texto, también considera los
contextos lingiiistico, extra-lingiiistico y etnografico en que se emite; sin embargo,
este método fue extrapolado de las ciencias lingiiisticas a la didactica de la lengua
sin la contextualizacion requerida. Por tanto, no contempla aspectos esenciales que
se manifiestan en el proceso de ensefianza-aprendizaje, como son los procedimientos
didacticos.

Lo antes descrito permite afirmar que durante la tercera etapa, el proceso de
ensefnanza-aprendizaje de la Gramatica Espafiola se centr6 en el analisis de las es-
tructuras gramaticales desde el discurso. El enfoque propuesto para la ensefianza
gramatical fue el descriptivo comunicativo funcional, que considera los contextos
lingiiistico, extra-lingiiistico y etnografico. Esta concepcion permitio establecer rela-
ciones interdisciplinarias de la gramatica con la semantica y la pragmatica, pero atin
es insuficiente la relacion con la estilistica y, por ende, el desarrollo de la competen-
cia gramatical del comunicador social.

Del estudio realizado en cada una de las etapas analizadas, se identificaron dos
tendencias.

— De un enfoque descriptivo se transita a un enfoque comunicativo y poste-
riormente al descriptivo comunicativo funcional, que considera los contextos
lingiiistico, extra-lingiiistico y etnografico, sin embargo, los métodos y los
procedimientos determinados por estos enfoques no siempre permiten pro-
fundizar en la caracterizacion estilistica de las estructuras gramaticales en los
textos profesionales.

— De una concepcion disciplinar de la gramatica, basada en el analisis des-
criptivo de la forma, la funcion y el significado de “las partes de la oracion”,
se transita hacia una concepcion interdisciplinaria que incluye elementos
semanticos, y posteriormente pragmaticos, sin embargo es insuficiente aun
la relacidon que se establece con la estilistica, a partir de los contextos pro-
fesionales.
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3. Método comparativo funcional: una propuesta para desarrollar el aprendizaje
de la gramatica

Una adecuada seleccion de los métodos didacticos permite la organizacion interna
del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Gramatica Espafiola. En este sentido, la
competencia gramatical puede desarrollarse mediante los métodos de la didactica
general, pero los métodos particulares, especificos para la ensefianza del contenido
gramatical, permiten organizar la actividad de aprendizaje de los estudiantes de un
modo mas eficiente, al considerar las particularidades del sistema de conocimientos,
habilidades y valores.

A partir de las limitaciones reveladas en el estudio historico realizado se ofrece
el método comparativo funcional cumple una funcion organizadora. La funcion or-
ganizadora establece que los estudiantes tomen conciencia de los procedimientos, se
apropien del método mediante la sistematizacion, y logren la asimilacion de los co-
nocimientos y las habilidades, desde sus propias soluciones, criterios o valoraciones
para alcanzar los objetivos propuestos. El método que se propone permite al profesor
utilizar procedimientos para el seguimiento del diagnostico, y al estudiante, ejercer
el autocontrol de sus conocimientos y habilidades, que facilitan evaluar sistematica-
mente el desarrollo de la competencia gramatical como proceso y resultado.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Gramatica Espafiola, el método
comparativo funcional establece relaciones con el objetivo y el contenido. El objeti-
vo se refleja no solo en el programa de la asignatura, sino también en el estudiante,
quien debe hacerlo suyo. El contenido se expresa en el texto, y el método en el
propio estudiante que lo exterioriza en habilidades para el analisis gramatical del
contenido que se revela en el texto, y asi cumple con el objetivo propuesto.

Para alcanzar el objetivo, el profesor dirige al estudiante en la resolucion de los
problemas que se plantean, pero a medida que el estudiante se apropia de la esencia
que contiene el objetivo lo enriquece y transforma. El objetivo y el contenido del
texto determinan qué métodos se deben emplear.

El objetivo esta dirigido a la redaccion de textos profesionales en los que se em-
pleen de forma adecuada las estructuras gramaticales. El estudiante debe dominar
como contenido las caracteristicas semanticas, sintacticas, pragmaticas y estilisticas
de las estructuras gramaticales en los textos cientificos, periodisticos y publicitarios.
Ello indica la necesidad de proponer un nuevo método para el estudio del contenido
gramatical.

El método de referencia posibilita el desarrollo de la competencia gramatical
como configuracion psicologica, de manera que en la medida que esta se internalice
el resto de las subcompetencias comunicativas también lo haran. Tal es el caso de la
competencia discursiva que implica el dominio de estrategias textuales en las cuales
se combinan las estructuras gramaticales, los significados y los contextos para la
redaccion de diferentes tipos de textos.

La aplicaciéon del método comparativo funcional ofrece una logica, en la que
el estudiante de la carrera Comunicacion Social debe partir de la caracterizacion
semantica, sintactica, pragmatica y estilistica de las estructuras gramaticales. Pos-
teriormente debe actuar en consecuencia con lo aprendido y transformarse en un
agente socializador competente, en correspondencia con la sociedad cubana.

La comparacion es la confrontacion de objetos con el fin de poner de manifiesto
los rasgos de semejanza o de diferencia entre ellos (o unos y otros a la vez). Es una
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premisa importante de la generalizacion. Desempefia una gran funcion en los razona-
mientos por analogia. Los juicios que expresan el resultado de la comparacion sirven
para descubrir el contenido de los conceptos acerca de los objetos.

El término comparativo determina la confrontacion de una misma estructura gra-
matical desde perspectivas diferentes con el fin de poner de manifiesto los rasgos
de semejanza o de diferencia existentes. El término funcional subraya la semejanza
con el método discursivo funcional, debido a que ambos se centran en las funcio-
nes de las estructuras gramaticales. La diferencia radica en que a través del método
propuesto el estudiante determina las caracteristicas esenciales de las referidas es-
tructuras, mediante la comparacion de dos textos de diferentes estilos funcionales.
Su objetivo, ademas, no se reduce a describir y explicar, como es el caso del método
discursivo funcional.

El método comparativo funcional se contextualiza en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Gramatica Espafola, tiene como objetivo demostrar el empleo
adecuado de las estructuras gramaticales en los textos profesionales, a partir de la
determinacion de las semejanzas y diferencias de la funcionalidad de una misma
estructura gramatical en diferentes estilos. Este método se caracteriza porque el pro-
fesor organiza la participacion de los estudiantes de forma activa y consciente a tra-
vés de un sistema de interrogantes, a través de las cuales el estudiante gradualmente
compara las estructuras objeto de estudio en los diferentes textos y mediante una
reflexion metalingiiistica y determina las particularidades en correspondencia con
sus caracteristicas semanticas, sintacticas, pragmaticas y estilisticas.

Este método esta compuesto por dos componentes: el textual y el intertextual. El
componente textual expresa el estudio de las estructuras gramaticales desde el texto
como unidad lingiiistica del discurso, ya que este conforma el nivel superior del es-
tudio gramatical y constituye el nivel de partida y de llegada del analisis gramatical.

El texto posee criterios de textualidad que lo caracterizan, entre los que se en-
cuentra la coherencia formal que estd determinada por las estructuras gramaticales,
lo que se evidencia en el plano de la expresion, en la conformacion sintactica. Es
importante significar, ademas, la funcién social y cultural que desempenan los textos
(como unidades del discurso) en el desarrollo de la personalidad del estudiante. El
concebir los contextos pragmaticos de produccion de significados, el estilo indivi-
dual del emisor, asi como los contextos psicologicos del receptor y emisor, propician
que la estructura gramatical analizada sea portadora de emociones, sentimientos y
valores, cuya esencia desarrolla la competencia gramatical desde la socializacion
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La relacion sujeto—sujeto se revela al abordar el trabajo metodolégico con los
textos. Ello considera los roles del emisor y receptor en el proceso de sescodificacion
y codificacion de la significacion textual. En este sentido, la propuesta proporciona al
estudiante nuevos elementos que le permiten analizar la variedad tematico-referen-
cial establecida por el emisor, asi como los valores estilistico-gramaticales del texto,
a la vez que posibilita el desarrollo de habilidades para el analisis de los codigos
culturales, ideologicos, éticos, psicologicos. Por tanto, favorece las relaciones inter-
personales, asi como la influencia del ser social sobre la conciencia individual y la
funcidn determinante de esta tltima en la construccion o apropiacion de la cultura.

Un texto no es un elemento auténomo, sino que esta constituido por elementos
de otros textos. Cada texto es inherentemente intertextual. Por esta razon, el segun-
do componente es el intertextual que expresa la relacion que se establece entre los
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textos cientifico, periodistico y publicitario, los contextos profesionales en los que se
desempefia el comunicador social y las estructuras gramaticales.

Esto representa que durante el proceso de analisis interdisciplinario de las estruc-
turas gramaticales, los estudiantes deben compartir no solo conocimientos gramati-
cales y convenciones que regulan el uso del lenguaje, sino también conocimientos
sobre la concepcion del mundo. Dicho componente posibilita establecer conexiones
entre el texto y las representaciones de conocimiento previo compartidas por los
estudiantes como miembros de una comunidad, lo que les permite comprender el
mundo exterior y percibir la coherencia del texto desde las vivencias y la cultura.

El método comparativo funcional se basa en la comparacion de dos textos de
diferentes estilos funcionales de la lengua, que posean una misma clave semantica.
Esta concatenacion asegura el conocimiento previo del estudiante y el nivel profun-
do de analisis, que se concreta en la redaccion de un tercer texto. Lo anterior permite
establecer las relaciones entre el signo y su referente, entre el signo, sus usuarios
emisor-receptor y sus contextos de utilizacion, asi como entre los signos y hacia el
interior de ellos mismos.

El método comparativo funcional se fundamenta desde la unidad de lo instruc-
tivo con lo educativo. Es instructivo porque constituye una via de acercamiento al
conocimiento cientifico y posibilita la asimilacion de estrategias metacognitivas al
potenciar el aprender a aprender. Permite la sistematizacion de los conocimientos
gramaticales, el establecimiento de los nexos logicos entre conceptos, principios y
regularidades del proceso estudiado, la profundidad de los conocimientos interdisci-
plinarios al jerarquizar las vias encaminadas a propiciar la solucion de los ejercicios,
y la ampliacion del campo de conocimiento de los estudiantes, al lograr que ellos se
adentren en la investigacion de problemas profesionales.

Es educativo porque permite que el estudiante desarrolle su pensamiento creador
y forme una concepcidn cientifica del mundo, basada en los principios y leyes de la
pedagogia cubana. Potencia el fortalecimiento de la relacion entre los conocimientos
interdisciplinarios y la necesidad de profundizar en la practica. Asimismo, favorece
el trabajo en grupo, la atencion a las individualidades, las relaciones estudiantes-
colectivo y profesores-estudiantes, el respeto a la opinion ajena, el desarrollo de
estilos adecuados de discusion y sentimientos de empatia.

La desventaja del método comparativo funcional radica, esencialmente en el
tiempo que se requiere para su empleo porque presupone la comparacion de dos
textos, para luego proceder a la produccion de un tercero. Las ventajas de su uso son
las siguientes:

— provee a los estudiantes de un modelo para el analisis de la funcionalidad de
las estructuras gramaticales que permite redactar textos en diferentes estilos;

— propicia que los estudiantes resuelvan por si mismos nuevas tareas cognos-
citivas, lo que presupone dar respuestas a multiples problemas profesionales
(comunicarse de forma adecuada en los diferentes contextos)

— permite a los profesores demostrar las relaciones causa-efecto, o sea, revelar
los elementos contextuales que determinan las variaciones en los estilos y, por
consiguiente, las caracteristicas que deben revelar las estructuras gramaticales
en correspondencia con la situaciéon comunicativa en que se empleen

— facilita a los profesores crear nuevas situaciones de aprendizaje que desarro-
llen los diferentes estados dinamicos, desde la sistematizacion de emociones,
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sentimientos y vivencias, que propician el desarrollo de la competencia gra-
matical y

— posibilita, ademas, la sistematizacion de los conocimientos de diversas cien-
cias: gramatica, semantica, pragmatica y estilistica.

De la relacion dialéctica entre los componentes textual e intertextual surge el
caracter comunicativo del método comparativo funcional, que propicia la contex-
tualizacion del contenido gramatical en funcion de los procesos de comunicacion
profesional. Ello constituye el elemento esencial para ubicar la gramatica en funcion
de la comunicacion.

En la instrumentacion de esta concepcion didactica se debe tener presente que en
la actividad independiente el estudiante debe recibir con claridad las orientaciones
que precisa para el desarrollo de los ejercicios, para que, en la medida que se desa-
rrolle su competencia gramatical, requiera de menos ayuda. Resulta imprescindible
asegurar la atencion a las diferencias individuales, de forma que se pueda motivar el
desarrollo de aquellos estudiantes que no alcanzan el nivel de logros deseados, asi
como la atencion que demanden los que muestran un rendimiento superior.

4. Los procedimientos del método comparativo funcional

Una organizacion metodologica adecuada del proceso de ensefianza-aprendizaje de
la Gramatica Espafiola en la carrera Comunicacion Social posibilita que los estudian-
tes asimilen los conceptos, leyes, principios y teorias, asi como, las habilidades y los
valores declarados en el programa de la asignatura. Asimismo, la integracion de los
conocimientos gramaticales con los estilisticos, propicia que desde esta perspectiva,
los estudiantes se desempefien en sus contextos profesionales y que cumplan con los
objetivos propuestos en el Modelo del Profesional.

Los procedimientos constituyen la base instrumental para desplegar el método.
Son los que permiten llevar a la practica, la logica articulada del método. La aplica-
cion de los procedimientos contribuye a organizar el contenido que el estudiante debe
asimilar, propicia la reflexion y comprension consciente del conocimiento, favorece
en el estudiante la valoracion de dicho conocimiento y de su propio aprendizaje,
motiva la busqueda de causas y argumentos, desarrolla el pensamiento, y permite la
asimilacion de un modelo a seguir para el logro de su aprendizaje.

El método comparativo funcional esta conformado por cinco procedimientos que
contienen las tareas docentes que realizan tanto los estudiantes como el profesor
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. A continuacion se abordan cada uno
de ellos.

1. Seleccion de los textos para comparar

En este primer procedimiento se inicia con la seleccion de los textos para comparar.
El estudiante desempefia un rol protagdnico durante el proceso de ensefianza-apren-
dizaje de la Gramatica Espaiiola, al seleccionar conjuntamente con el profesor los
textos que se van a comparar. Los textos deben estar vinculados al contexto profe-
sional del comunicador social, y se deben emplear de forma sistematica durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que posibilita evaluar el desarrollo de la com-
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petencia gramatical desde la integracion de saberes en correspondencia con la esfera
de actuacion del comunicador social.

Los textos seleccionados deben ser asequibles, responder a las necesidades so-
ciales de los estudiantes, expresar el mismo contenido (clave semantica) y estar en
diferentes estilos funcionales de la lengua, ser portadores de elementos de caracter
cognitivo y afectivo, de forma tal que prepare al estudiante para la vida. Deben estar
acorde con la posicion ideologica que aspira a formar la sociedad cubana en sus
miembros, y poseer el mismo nivel de complejidad en cuanto a su estructura. Es
primordial que en ambos textos seleccionados se emplee la misma estructura grama-
tical que constituye objeto de estudio.

Los textos deben partir de la propia realidad comunicativa y ser provenientes
de diversas fuentes, tanto en soporte plano como digital. Esta diversidad posibilita
acceder a bibliografia actualizada de diferentes paises, esencialmente en el caso de
los textos periodisticos y publicitarios que les ofrecen a los estudiantes experiencias
cognitivas. Dichos textos facilitan la sistematizacion de los conocimientos, el desa-
rrollo de las habilidades, la potenciacion del trabajo en grupo y la dinamizacion de la
comunicacion interpersonal para intercambiar ideas, sentimientos y opiniones. Estos
elementos responden a la interrogante ;qué requisitos deben tener los textos?

2. Presentacion de los textos

En este procedimiento se debe hacer énfasis en los aspectos etimologicos de interés.
Los estudiantes, bajo la direccion del profesor, proceden al analisis de la situacion
comunicativa. Se deben analizar las referencias historicas, geograficas, bibliografi-
cas y culturales de ambos textos, el medio de difusion empleado, sus caracteristicas,
el publico al que se dirige, el tema desarrollado, las incognitas Iéxicas, los sentidos
contextuales, la intencion y finalidad de los autores al codificar cada texto. Se deben
clasificar los textos segln los estilos funcionales de la lengua, caracterizar cada uno
de ellos y demostrar como se evidencia cada caracteristica en el texto. Se concluye
con la comparacion de ambos textos.

Estos elementos responden a las interrogantes ;qué dice?, ;por qué lo dice?,
(para qué lo dice?, ;qué importancia tiene lo que dice?, ;/quién lo dice?, ;donde lo
dice?, ;cuando lo dice?, ;a quiénes se lo dice?, ;como lo dice? y ;qué caracteristicas
tiene lo que dice?

3. Determinacion de la funcionalidad de la estructura gramatical (objeto de estudio)
en ambos textos

En este procedimiento el profesor debe disefiar ejercicios que permitan la carac-
terizacion semantica, sintactica y pragmatica de la estructura gramatical objeto de
estudio (en correspondencia con el programa de la asignatura). El estudiante, por
su parte, debe realizar la busqueda, la exploracién reflexiva de conocimientos, debe
acceder al andlisis de las partes constitutivas de las estructuras gramaticales que
estudia, analizar y caracterizar cada uno de los elementos que integran los criterios
constituidos, asi como su identificacion y clasificacion. Es indispensable alcanzar la
vision integral del texto, establecer relaciones interdisciplinarias, buscar argumen-
tos, defenderlos, hacer valoraciones y reevaluar el estudio. Se concluye con la com-
paracion de las estructuras gramaticales de cada texto.



Velazquez Avila, K. M.; Santiesteban Naranjo, E. Diddctica. 31, 2019: 29-45 41

Este procedimiento responde a las interrogantes: ;qué significado porta la es-
tructura gramatical estudiada?, ;como esta estructurada?, ;como se escribe?, ;cémo
funciona? y ;por qué se emplea esta y no otra?

4. Caracterizacion estilistica de la estructura gramatical (objeto de estudio) en
ambos textos

En este procedimiento el profesor debe disefar ejercicios que permitan la caracteri-
zacion estilistica de la estructura gramatical objeto de estudio. En dichos ejercicios
se deben establecer los aspectos a comparar sobre la informacion que se brinda en los
textos. Las preguntas deben propiciar la determinacion de las semejanzas y diferen-
cias entre una misma estructura gramatical en ambos textos, para lo cual se requiere
encontrar las caracteristicas generales de cada estructura gramatical, las particulares
a un estilo funcional de la lengua, y las singulares, pertenecientes al estilo individual
del autor.

Este procedimiento posibilita la participacion activa del estudiante para analizar
y llegar a conclusiones. Dichas exigencias estan dirigidas a promover la reflexion,
la formacion de generalizaciones teoricas y de juicios valorativos sobre los conoci-
mientos y las habilidades que se aprenden, lo que propicia el desarrollo del pensa-
miento del estudiante y, con ello, el desarrollo de la competencia gramatical. Lo an-
terior presupone arribar a conclusiones que permiten aplicar el contenido asimilado
durante la clase en otras situaciones comunicativas.

Los elementos abordados responden a las interrogantes: ;/qué caracteristicas esti-
listicas posee la estructura gramatical estudiada?, ;por qué se empled de esta forma
y no otra? y ;qué sucede si se cambia por otra?

5. Contextualizacion de las estructuras gramaticales en diversas situaciones
comunicativas

En este procedimiento, el profesor presenta un problema profesional en un contexto
diferente a los anteriores. Para darle solucion, el estudiante debe redactar un tercer
texto en un estilo diferente a los dos con los que ha trabajado, y ser consecuente con
el tema abordado. De esta forma, mediante un anélisis metalingiiistico, emplea la
estructura gramatical objeto de estudio. Se concluye con la revision del texto, que en-
fatiza en las caracteristicas que portan las estructuras gramaticales objeto de estudio.

5. Discusion de los resultados

Para validar la propuesta se emple6 un experimento pedagogico formativo. El método
experimental permitio no solo conocer el citado proceso como actividad pedagogica,
sino que ademas establecio las bases para la rendicion de su ulterior comportamiento.

El experimento empleado es de tipo sucesional proyectado y, de acuerdo con el
grado de control de variables, se clasifica como pre-experimento. El disefo aplicado
es pre-experimental con pre-test y post-test. Se desarrolld en el contexto natural de
la Universidad de Las Tunas. El experimento se concibi6 con caracter transforma-
dor, verificador y de evaluacion cualitativa. Para la realizacion del experimento, se
planificaron cinco acciones.
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Primera accion: seleccionar el grupo experimental

Para la comprobacion practica de la hipotesis, se selecciond una muestra que coin-
cide con la poblacion (los 27 estudiantes que conforman el primer afio de la carrera
Comunicacion Social). Se determind el primer afio, porque es en este donde se im-
parte la asignatura Gramatica Espafiola. De este modo, las variables de tipo grupal
(la auto-eleccion, la mortalidad y la maduracion) fueron neutralizadas. Las variables
auto-eleccion y maduracion no incidieron, ya que los estudiantes fueron asignados al
grupo por los estandares establecidos y el tiempo de experimentacion fue corto. En
el caso de la mortalidad, no se produjeron bajas.

Segunda accion: determinar el nivel de desarrollo de la competencia gramatical de
los sujetos en su estado inicial (prueba de entrada).

Para la evaluacion de la competencia gramatical se confecciond una prueba pedagogica.
La prueba se aplico en la segunda semana del curso. Para ello se controlaron las condi-
ciones siguientes: los mismos evaluadores, a la misma hora, el mismo dia de la semana,
el mismo local y la misma atmosfera afectiva antes, durante y después de las pruebas
realizadas, con el fin de controlar variables de tipo ambientales (naturales y artificiales).

La prueba pedagogica aplicada se caracterizod, ademas, por tener dos textos de
diferentes estilos funcionales de la lengua y una misma clave semantica. Las estruc-
turas gramaticales empleadas en ambos textos eran equivalentes, lo que posibilitoé su
comparacion. El referido instrumento concluy6 con la redaccion de otro texto en un
estilo funcional diferente a los anteriores. En la redaccion, los estudiantes emplearon
las mismas estructuras gramaticales comparadas.

Para evaluar la variable se empled el procedimiento de la estadistica descriptiva,
que permite categorizar la variable dependiente en intervalos establecidos (escalas
ordinales asociadas a escalas de intervalos). Se emplearon estas escalas ordinales, ya
que son las adecuadas para variables cualitativas como la competencia gramatical
durante un proceso de ensefianza-aprendizaje.

Las categorias empleadas fueron: muy alto, alto, medio, bajo y muy bajo, en una
gradacion desde un nivel superior (cuatro) hacia un nivel inferior (cero). Para cate-
gorizar la variable se consideraron las valoraciones de las tres dimensiones, con sus
tres indicadores y las escalas valorativas correspondientes.

Los resultados obtenidos en la aplicacion de la prueba de entrada corroboraron
que el desarrollo de la competencia gramatical de los estudiantes de primer afio de
Comunicacion Social se encontraba en un nivel bajo.

Durante la aplicacion de la prueba de entrada se constatd que los estudiantes
reproducen de forma memoristica las caracteristicas generales de las estructuras
gramaticales, o sea, conocen los criterios semanticos, formales y funcionales pre-
establecidos para cada estructura gramatical, desde una concepcion estructuralista,
sin embargo no conocen los elementos pragmaticos y estilisticos que pueden portar
dichas estructuras en correspondencia con las diversas situaciones comunicativas.
Estas insuficiencias incidieron de forma general en la evaluacion de la dimension
saber, que fue ubicada en un nivel medio.

La dimension saber hacer fue ubicada en un nivel bajo (uno). Estos resultados se
deben a que los estudiantes no identifican seglin los cuatro criterios establecidos, las
estructuras gramaticales en los textos seleccionados, las mayores insuficiencias se en-
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contraron en la determinacion de la funcionalidad de dichas estructuras en correspon-
dencia con los estilos. Los estudiantes recurren a la estructura del texto para describir y
explicar la distribucion de las estructuras gramaticales, por lo que se realiza un analisis
que se acerca mas al estructuralismo de Skinner que a los aportes de la lingiiistica del
texto. Asimismo, se constataron deficiencias en la redaccion de textos profesionales, ya
que las situaciones comunicativas son mas dinamicas, diversas y contradictorias que la
teoria, por esa razon es inevitable tener un dominio pleno de las posibilidades de uso de
cada estructura para poder emplearla en diversos contextos profesionales.

La dimension saber ser también se encuentra en el nivel bajo (uno); esto se debe
a que los estudiantes reconocen el sistema de valores que deben poseer, pero no los
demuestran desde los valores estilisticos de las estructuras gramaticales, elemento
que constituye la esencia de su funcién como agentes socializadores.

Para determinar la calidad de la competencia gramatical en el grupo experimen-
tal, se empleo la prueba de pares igualados y rangos no-paramétricos del Wilcoxom.
Para ello se tomo el nivel representativo de la prueba de un 0,05 de fallo. Los datos
se procesaron en un paquete estadistico SPSS. La referida prueba se realizo sobre la
base de dos hipdtesis:

— Hi: existen diferencias significativas entre la constatacion inicial y final del
grupo experimental.

— Ho: no existen diferencias significativas entre la constatacion inicial y final del
grupo experimental.

La prueba de pares igualados y rangos no-paramétricos del Wilcoxom corrobora
los resultados revelados anteriormente.

Tercera accion: implementar los procedimientos del método comparativo funcional

Para la implementacion de los procedimientos se emplearon los 90 minutos del hora-
rio de continuidad en la sesion de la mafiana durante dos dias de la semana (segundos
turnos de los martes y miércoles), y se realizo de forma sistematica durante el primer
semestre del curso escolar 2015-2016. El control de las condiciones del experimento
consistio, fundamentalmente, en la no-introduccion de otras variables didacticas con
efectos en el campo de accion de las dimensiones e indicadores durante el periodo
experimental. El analisis del equilibrio entre las caracteristicas de los participantes
(experimental) y la verificacion de las evaluaciones fueron centralizadas en un in-
vestigador principal.

Para la implementacion de la propuesta se elaboraron diez guias de ejercicios. Las
referidas guias partieron de la comparacion de dos textos de diferentes estilos fun-
cionales. Dicha comparacion posibilita determinar las particularidades de las carac-
teristicas de las estructuras gramaticales, en correspondencia con el estilo funcional
del texto, aspecto que propicia la intertextualidad, y por consiguiente el trabajo con
el texto como unidad lingiiistica del discurso.

Cuarta accion: analizar las particularidades de la aplicacion de la propuesta

Para el desarrollo del experimento se confecciono6 una guia para el registro de datos
con el objetivo fundamental de conocer como se iba desarrollando la organizacion
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general del experimento. El registro puso énfasis en las particularidades durante la
implementacion de los procedimientos del método comparativo funcional, o sea, la
organizacion general del proceso, especialmente en la evaluacion, en el cumplimien-
to de los objetivos por clases, las valoraciones sobre las guias de ejercicios, las emo-
ciones, los sentimientos de los estudiantes por los resultados obtenidos, las opiniones
y sugerencias, entre otros aspectos.

Quinta accion: determinar los efectos sobre el grupo experimental, en
correspondencia con los objetivos propuestos (prueba de salida)

Para el analisis de los resultados obtenidos se aplicd una prueba de salida en la Gltima
semana del semestre. La prueba de salida aplicada se caracterizé por tener dos tex-
tos de diferentes estilos funcionales de la lengua, con una misma clave semantica e
iguales estructuras gramaticales, dichos textos fueron objeto de comparacion por los
estudiantes. El referido instrumento concluy6 con la redaccion de un tercer texto en
otro estilo funcional, en el que debian aplicar las estructuras gramaticales estudiadas.

Por cuanto, este instrumento presenta idénticas caracteristicas a la prueba de en-
trada, con el propdsito de neutralizar las variables de medidas (el efecto practico,
reactivo e inestabilidad de medidas), se realizaron dos pruebas diferentes, pero equi-
valentes en la forma y el contenido. Esta accion concluye con las valoraciones gene-
rales del experimento que se abordan en el siguiente epigrafe.

La prueba de salida realizada al grupo que conforma la muestra, y el analisis del
registro de datos del experimento sustentan la afirmacion anterior, ya que la compe-
tencia gramatical de los estudiantes de primer afio de la carrera Comunicacion Social
se ubico en un nivel alto.

La prueba de pares igualados y rangos no paramétricos del Wilcoxom demuestra
la alta significacion de la propuesta para el desarrollo de la competencia gramatical
de los estudiantes de primer afio de la carrera Comunicacion Social. La aplicacion
de la prueba estadistica antes referida aportd los siguientes resultados: es altamente
significativo. Este grado de significacion esta dado por la influencia del proceso de
ensefanza-aprendizaje y por los procedimientos del método comparativo funcio-
nal. El resultado alcanzado demuestra la factibilidad de la propuesta, y con ello se
rechaza la hipotesis nula y se adopta la de investigacion. Lo anterior conduce a la
conclusion de que el método comparativo funcional es propicio para desarrollar la
competencia gramatical.

En sentido general, la propuesta permitid aplicar a nuevas situaciones lo aprendi-
do, aportar sus puntos de vista, argumentar, expresar suposiciones, generar hipdtesis,
segun las exigencias de cada texto. De esa forma, el analisis realizado potencid el
saber, el saber hacer y el saber ser, lo que propicié el desarrollo de la competencia
gramatical y, por consiguiente, un desempefio gramatical en los diferentes contextos
profesionales.

6. Conclusiones
— El proceso de ensefianza-aprendizaje evidencia de manera general, como ten-

dencia, el transito de una gramatica tradicional basada en el analisis metagra-
matical de la oracion hacia un analisis interdisciplinario del texto como unidad
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lingiiistica del discurso, sin embargo, se limita la relacion con la estilistica,
lo que evidencia una carencia epistemologica que justifica el surgimiento del
método comparativo funcional.

— Los procedimientos propuestos permiten desplegar el método comparativo
funcional y posibilitan la asimilacion del contenido gramatical en su interrela-
cion con los elementos semanticos, pragmaticos y estilisticos.

— En la comprobacion experimental quedé demostrado que los procedimientos
del método comparativo funcional desarrollan la competencia gramatical de
los estudiantes de la carrera Comunicacion Social.
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