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RESUMEN

En este articulo se presenta una prueba diagnostica elaborada para la medicion de las habi-
lidades lingiiistico-comunicativas en los estudiantes de Secundaria. En la fundamentacion
teorica de dicha prueba diagndstica ocupa una posicion clave la conciencia metalingiiistica.

Palabras clave: habilidades lingiiistico-comunicativas, didactica de la lengua y la literatu-
ra, evaluacion del lenguaje.

Les tests diagnostic dans la didactique des langues et des littératures

RESUME

Cet article présente un test diagnostic mis au point pour mesurer les habiletés de communi-
cation chez les éléves du college. Dans les fondements théoriques de ce test diagnostic, la
conscience métalinguistique joue un réle clé.

Mots-clés: habiletés de communication, didactique de la Langue et de la Littérature, éva-
luation du langage.

Diagnostic tests in Language and Literature Education

ABSTRACT

In this paper presents a diagnostic test developed to measure language skills in Middle
School students. On the theoretical basis of the diagnostic test metalinguistic, metalinguistic
consciousness has a key role.

Key words: language skills, language and literature teaching, language testing.

! Este articulo forma parte de las actividades desarrolladas en el Proyecto de investigacion
"La atencién a la forma lingliistica en la materia de Lengua y Literatura en Secundaria”
(Ref.: UAH2011/HUM-005). Agradecemos los muy acertados comentarios a la primera
version de este articulo realizados por el profesor Diaz-Corralejo.
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1. PRESENTACION

El cimulo de factores que intervienen en el doble proceso de ensefianza/ apren-
dizaje y su aparicion irregular convierten dicho proceso en una actividad bastante
incontrolable. Steiner y Ladjali (2005 [2003]) son bastante concluyentes:

La libertad individual y una suma muy amplia de variables y circunstancias convier-
ten la ensefianza en una actividad bastante misteriosa, donde nunca pueden predecir-
se con seguridad los resultados.
Que esto es asi lo manifiesta un hecho tan cotidiano como la facilidad con que todo
lo planificado se estrella con la desordenada realidad del aula, de ahi la resistencia
de los docentes ante una construccion tedrica cada vez mas técnica y burocratizada.

Tal evidencia debe hacer bastante humilde al investigador en Didactica de la
lengua y la literatura (DLyL) y convencerlo de la imposibilidad de hacer prediccio-
nes seguras, al modo de las ciencias fuertes y duras. Sin embargo, el bafio de reali-
dad no debe ahogar su legitima aspiracion a mejorar la realidad del aula, por muy
desalentadora que pueda resultar esta. En esta dialéctica realidad/deseo, se mueve
la DLyL, que ha de investigar

como se construye el conocimiento verbal, qué relacion se establece entre modelos
de enseflanza y procesos de aprendizaje, qué incidencia tienen en la interaccion los
diferentes tipos de materiales, como se pueden adecuar las programaciones...
(Camps y Ruiz Bikandi 2011: 27).
Sin este analisis no hay propuestas solidas que sirvan al trabajo predictivo en el
aula dentro de la investigacion de accidon que quiere desarrollarse (Camps 2012:
33). Sin este analisis se cae en el teoricismo estéril que siempre acecha, a pesar de
que se invoquen como talisman el enfoque comunicativo, la competencia comuni-
cativa, las habilidades verbales, el construccionismo...

Entre los cometidos de la DLyL est4 la elaboracion de pruebas diagndsticas que
proporcionen un conocimiento de la situacion de los estudiantes con los que va a
trabajarse. Tal conocimiento es imprescindible para calcular rigurosamente la me-
jora experimentada en estos, el papel en ella de la instruccion suministrada y, en
consecuencia, articular medidas correctoras.

En este articulo va a describirse una prueba diagnostica. Puesto que su destino
lo constituyen las habilidades lingiiistico-comunicativas, eje del curriculo oficial de
la materia de Lengua y Literatura en Secundaria, antes haremos una esquematica
aproximacion a la naturaleza y los factores del desarrollo de estas habilidades. Esta
fundamentacion ayudara a orientar la prueba diagnostica.

La prueba diagnostica se ha elaborado para los estudiantes de Secundaria de dos
centros publicos espafioles de Secundaria, el IES “Liceo Caracense” (Guadalajara)
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y el IES “Albalat” (Navalmoral de la Mata, Caceres). Sin embargo, no es una prue-
ba ad hoc, su campo de aplicacion quiere ser general, por esto, tenemos pensado
utilizarla también en algunos centros publicos rurales nicaragiienses como coda
final del Proyecto de Cooperacion Interuniversitaria “Bachilleres geograficamente
alejados para su integracion universitaria en Nicaragua”, en el que hemos partici-
pado’.

Para alcanzar esta validez, la prueba diagnostica ha de ofrecer datos fiables de
las habilidades verbales de cualquier grupo de estudiantes de la asignatura de Len-
gua y Literatura en Secundaria haciéndolas visibles en sus aspectos mas relevantes
para la DLyL. Esta exigencia sustantiva se acompafia de otra de indole formal o
metodologica, consistente en que la prueba se ajuste a la realidad del aula, de modo
que sea viable en el sentido de sencilla de aplicar y cuente con criterios de evalua-
cion objetivos, independientes de quien mida los resultados.

2. COMPETENCIA COMUNICATIVA Y HABILIDADES LINGUISTICO-
COMUNICATIVAS
2.1. Presentacion

Desde el lejano articulo de Hymes de 1966 sobre la competencia comunicativa
(renombrada posteriormente competencia en comunicacion lingiiistica o competen-
cias comunicativas de la lengua)’, mucho se ha escrito sobre ella, particularmente
en la ensefianza de lenguas (Pérez Estévez y Zayas 2007; Coste et al. 2012), como
ya prevido Hymes en el punto 6 del posfacio de 1982 a su monografia de 1973
(Hymes1984).

Para Hymes (1972: 60), la competencia comunicativa es ese conocimiento acer-
ca de “cuando hablar, cuando no, asi como de qué hablar, con quién, de qué mane-
ra”. Por la competencia comunicativa, “un niflo es capaz de alcanzar un repertorio
de actos verbales, tomar parte en acontecimientos verbales y evaluar su logro por
otros”. A partir de esta idea inicial, como suele suceder, la competencia comunica-
tiva se ha desarrollado y multiplicado sus componentes (Hymes 1985: 16-19), a la

2 En dos ediciones, este proyecto se ha desarrollado de 2009 a 2011, cuyo informe final se
presenté el 8 de febrero de 2012 en Ledn (Nicaragua). En tal informe se puso de manifies-
to, entre otras necesidades, contar con sistemas de evaluacion mas eficientes. Esta necesi-
dad se dejo sentir en la prueba de acceso a la Universidad, acerca de la que el equipo de
espaiiol de este proyecto (Manuel Marti, Ana M. Ruiz y Fernando Chicharro) elaboré un
informe en 2011 para la UNAM-Le6n (Nicaragua).

3 La primera es como se la conoce oficialmente en la normativa espafiola de Secundaria; la
segunda es como la nombra en el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) (Consejo
de Europa 2003). Que en el MCER se hable de Competencias es coherente con el nimero
de competencias distinguidas dentro o en relacion con la competencia comunicativa (Hy-
mes 1985: 16-17).
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par que se han puesto de relieve algunas inconsistencias (Acard 2005; Coste et al.
2012).

La competencia comunicativa aparece en el curriculo oficial de la Secundaria
espafiola como las habilidades lingiiistico-comunicativas®, a las que se subordinan
la educacion literaria (que tiene como meta la construccion del lector literario) y el
conocimiento de la lengua, bloque que se reserva a la ensefianza metalingiiistica
mas técnica:

El eje del curriculo son las habilidades y estrategias para hablar, escribir, escuchar y
leer en ambitos significativos de la actividad social. Estos aprendizajes se recogen en
tres de los bloques de contenidos del curriculo: 1. Hablar, escuchar y conversar. 2.
Leer y escribir. 3. Educacion literaria. En relacion con ellos, el bloque 4, Conoci-
miento de la lengua, retine los contenidos que se refieren a la capacidad de los alum-
nos para observar el funcionamiento de la lengua y para hablar de ella, asi como a
los conocimientos explicitos sobre la lengua y sus formas de uso (REAL DECRE-
TO 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria) (REAL DECRETO
1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas co-
rrespondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria, BOE nim. 5, viernes 5 de
Enero de 2007).

Estas palabras dejan claro que en la ensefianza de la lengua materna, como antes
en la de la extranjera, se ha impuesto el enfoque comunicativo. Ademads, si nos
fijamos, en esta cita, como en las palabras anteriores de Hymes, se sefiala que tanto
la competencia comunicativa como las habilidades lingiiistico-comunicativas su-
ponen saberes que exceden el puro uso lingiiistico apuntando a otros sistemas cog-
nitivos. De esto hablaremos en § 2.3.

En cualquier caso, no hay duda de que la competencia comunicativa y, aiin mas,
estas habilidades representan un conocimiento de naturaleza procedimental, un
saber hacer, pues. Que esto sea asi no supone que a ese conocimiento no pueda
accederse parcialmente mediante la reflexion y convertirse en declarativo. Aqui
radica un factor fundamental en el desarrollo de las habilidades.

2.2. Estructura
Existen diversos modelos sobre los componentes de la competencia comunica-
tiva. En el MCER se postulan las siguientes competencias comunicativas de la

* Estas habilidades (abilities, skills) funcionan, a veces, como término alternativo al de
competencia comunicativa de los que habla Hymes (1985: 16). Lo mismo puede decirse de
destrezas o proficiencia (proficiency). Como también los términos son unidades simbdlicas,
no deberian intercambiarse al modo de los sindénimos perfectos, lo que solo es posible si se
emprende una depuracion terminologica. En este punto nos interesa especialmente la dis-
tincidn entre competencia y habilidades o destrezas (Cenoz Iragui 2004; Escandell 2006).
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lengua: LINGUISTICAS (Iéxica, gramatical y semantica; fonoldgica, ortoépica y
ortografica), SOCIOLINGUISTICA y PRAGMATICAS (discursiva y funcional).

En los modelos mas detallados de estas, las competencias comunicativas de la
lengua se entrecruzan con las mencionadas cuatro habilidades lingiiistico-
comunicativas (expresion oral, expresion escrita, comprension auditiva y compren-
sion lectora), a las que puede afiadirse la interaccién oral’.

El éxito alcanzado por la competencia comunicativa la ha hecho crecer a costa
de la competencia gramatical y de las otras competencias. La expansion primera
choca con las buenas razones argiiidas para considerar la competencia gramatical y
pragmatica® como complementarias (Escandell 2006: 219-231). Sin embargo, el
hecho cierto de que en la produccion e interpretacion intervienen las reglas grama-
ticales ha conducido a que en la DLyL se incluya la competencia gramatical (o
lingiiistica) en la competencia comunicativa. Asi ha sucedido en los distintos mo-
delos de la competencia comunicativa propuestos en esta area (Canale y Swain,
Canale, Bachman; Celce-Murcia, Dérnyei y Thurrell; Bachman y Palmer...).

Por otro lado, esta la invasion de las otras competencias (aprender a aprender,
digital, autonomia persona o cultural).Esta es una consecuencia de la naturaleza de
la competencia comunicativa-ya, desde su origen, abierta a lo extralingiiistico- y de
las subcompetencias comunicativas estratégica e intercultural, claramente multidis-
ciplinares y objeto privilegiado de los estudiosos actuales.

A esos motivos del expansionismo de la competencia comunicativa hay que
afiadir otros dos factores mas extrinsecos. En primer lugar, la triple dimension del
alumno de lenguas que establece el Plan Curricular del Instituto Cervantes y que
define los objetivos generales de este:

a) El alumno como agente social que interactia mediante realizaciones, que no son
unicamente de lenguaje, en unas circunstancias y en un contexto dados, dentro de
una accion particular y compleja,[en la] que la comprension del otro es la base de
la comunicacion (Diaz-Corralejo 2002-2003: 34).

b) El alumno como hablante intercultural, que ha de ser capaz de identificar los as-
pectos relevantes de la nueva cultura a la que accede a través del espafiol y esta-
blecer puentes entre la cultura de origen y la de los paises hispanohablantes.

¢) El alumno como aprendiente autonomo, que ha de hacerse gradualmente responsa-
ble de su propio proceso de aprendizaje, con autonomia suficiente para continuar
avanzando en su conocimiento del espafiol mas alla del propio curriculo, en un

proceso que pueda prolongarse a lo largo de toda la vida
<http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/introduccion.htm>.

’En Diaz-Corralejo (2002-2003: 34-38) puede encontrarse una descripcion muy precisa del
MCER, mucho mayor de la que aparece en estas paginas.

% Este es el nombre que le da Chomsky a la competencia comunicativa de Hymes. Para
Chomsky (1980: 225), la competencia pragmatica es el “conocimiento de las condiciones y
manera de usar apropiadamente, de acuerdo con las distintas intenciones”.
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En segundo lugar, hay que considerar la funcion pedagogica de la lengua, por la
que esta funciona como una herramienta de aprendizaje (Tolchinsky 2011: 24).
Estos factores y la propia identidad de la competencia comunicativa llevan a con-
cluir que la competencia comunicativa implica los sistemas cognitivos de los que
dependen habilidades cognitivas humanas como la clasificacion, el procesamiento
secuencial y la planificacion (Grupo Las “cinco gracias” 2011), las normas cultura-
les y el propio codigo (Escandell 2006).

2.3. Adquisicion/ aprendizaje de las habilidades lingiiistico-comunicativas

Por lo que acaba de decirse, el objetivo de una competencia comunicativa ma-
dura, representada por las mencionadas habilidades, no puede basarse solo en el
desarrollo unico de la competencia lingiiistica. Son necesarias también las habili-
dades cognitivas y culturales, asi como los respectivos sistemas que las sustentan.

Si nuestro conocimiento avanza mediante la imitacion y el juego, la adquisicion
y el aprendizaje de la lengua materna —el espafiol en el caso de la mayoria de los
estudiantes de la Secundaria espafiola- puede decirse que se produce usandola y
reflexionando sobre ella (Tolchinsky 2011: 34), justamente, “para resolver situa-
ciones de uso” (Tolchinsky 2011: 35). Desde esta posicion, puede decirse que

la adquisicion es una cuestion de muestreo, lo que supone una captacion de las nor-
mas de la poblacion a partir de la muestra aportada por la limitada experiencia del
aprendiz, percibida dentro de los limites y posibilidades de su aparato cognitivo, de
su corporeizacion humana y de la dindmica de la interaccion social (Grupo Las “cin-
co gracias” 2011)

En este proceso tres entidades destacan: el lenguaje, la memoria y la conciencia.
Las tres se realimentan mutuamente y las tres han de evolucionar para que las habi-
lidades lingliistico-comunicativas lo hagan (cfr. Sabah 1995). Estas no alcanzan
exitosamente los fines del hablar, la representacion del pensamiento y la interac-
cion con los otros, sin el soporte de la lengua, la memoria y la conciencia.

Este proceso -inconsciente y consciente, espontaneo y voluntario- evoluciona
naturalmente. Sin embargo, todos reconocen que es imposible o al menos muy
dificil lograr “un nivel alto de competencia lingiiistica sin que intervengan proce-
sos deliberados de reflexion sobre lo que sabemos de la lengua” (Tolchinsky 2011:
37. La cursiva en el original)’.Superar la barrera del desarrollo natural es, en con-
secuencia, la tarea de la educacion. Tal planteamiento ha colocado en un papel
central la reflexiéon o la conciencia metalingiiistica. Asi las cosas, se entiende la

" Que asi suceda, no puede extrafiar dado que el desarrollo intelectual puede entenderse
como el progreso desde una cognicion menos reflexiva, fundamentalmente procedimental,
hacia una mayor capacidad de autorreflexion y explicitacion llevada a cabo gracias justa-
mente al lenguaje (Karmiloff-Smith 1994).
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teorizacion actual sobre la didactica de la lengua cada vez mas sensible al papel de
la metacognicion en el desarrollo cognitivo (Perinat 2003: 280)°.Este hecho ha sido
la causa del peso de las cuestiones metalingiiisticas y de las explicaciones de los
alumnos en la prueba diagnoéstica que presentamos.

3. DISENO DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA INICIAL
3.1. Hipotesis

Al término de la Educacién Primaria (6-11 afios), los estudiantes han debido
adquirir una competencia comunicativa basicamente procedimental que se mani-
fiesta en cierto grado de manejo en las habilidades lingiiisticas orales, adquiridas en
su mayor parte de forma espontanea, y escritas, aprendidas con la mediacion del
adulto (padres y maestros). En la Primaria puede haberse iniciado un acercamiento
al conocimiento metalingiiistico, si bien en pocas ocasiones se tratara de una autén-
tica autorreflexion sobre la lengua. Por ejemplo, el aprendiz estard en condiciones
de identificar un verbo en una oracion e incluso habrd memorizado la conjugacion
verbal, aunque dificilmente comprendera los matices aspectuales o modales que
pautan la aparicion de las variantes flexivas verbales en un texto realmente produ-
cido ni sabra manejar estas —de forma consciente- para producir determinados efec-
tos en una composicion escrita propia.

En el proceso intelectual de la redescripcion representacional’ (Karmiloff-Smith
1994), al término de la Primaria se ha iniciado la fase metalingiiistica, sentando las
bases para el desarrollo de la conciencia explicita del sistema de la lengua y su uso.
Es en la Secundaria cuando en rigor se comienza el proceso sistematico de refle-
xion sobre la lengua con el proposito de despertar y desarrollar, a lo largo de los
cuatro afios de la parte obligatoria de la etapa, un saber consciente y declarativo
sobre los mecanismos lingiiisticos. Puesto que se trata de un proceso que requiere
la mediacion del docente, cabe formularse una serie de preguntas cuyas respuestas
orientaran al profesor sobre el método y la eficacia de la instruccion lingiiistica:

—¢Qué grado de conciencia metalingiiistica implicita presentan los alumnos en el
primer curso de Secundaria?

—¢La reflexion sobre la lengua y su uso en el contexto escolar incrementan el grado
de conciencia metalingiiistica y la capacidad de verbalizacion de los conocimien-
tos y los fendémenos lingiiisticos?

¥ Relacionada con la metacognicién esta la competencia estratégica, referida a la capacidad
del hablante para resolver los distintos problemas sirviéndose de los distintos recursos de
que dispone (Sanjuan Bornay 2010).

? Proceso por el que el conocimiento implicito e inconsciente va pasando a ser explicito y
consciente.
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—En caso de existir un progreso demostrable, ;es paulatino y va incrementandose
segun el alumno avanza en los cursos de la etapa?

— (Existe relacion entre la capacidad de verbalizacion del conocimiento metalingiiis-
tico y el desarrollo de las habilidades comunicativas?

- ¢(La metodologia docente influye en el progreso de los estudiantes?

La respuesta a estas cuestiones puede obtenerse mediante la realizacion de una
prueba diagnostica que proporcione datos que permitan extraer conclusiones a este
respecto. Esta prueba diagnoéstica debe satisfacer tanto los interrogantes relativos al
grado de conciencia metalingiiistica y de verbalizacion de la misma como a los
referidos al desarrollo de las habilidades lingiiisticas. De ahi que la prueba que aqui
se propone se haya estructurado en dos partes: un cuestionario metalingiiistico y
una propuesta doble de composicion escrita (ver, abajo, § 3.2). Para poder extraer
datos sobre los efectos de la instruccion en la asignatura de Lengua castellana y
literatura y sobre el grado de progreso, la prueba diagnoéstica se lleva a cabo por
primera vez simultineamente en los cuatro cursos de la Secundaria Obligatoria.
Después, tras la aplicacion de un programa de intervencion se realizaran pruebas
similares que permitan contrastar los nuevos datos con los obtenidos en el proceso
diagnostico.

La hipotesis de trabajo es que el desarrollo de la capacidad de reflexion lingiiis-
tica incrementa la conciencia metalingiiistica y declarativa lo que, a su vez, se ma-
nifiesta en la creciente destreza del estudiante en el manejo de las habilidades co-
municativas, es decir, en su competencia comunicativa.

3.2. Estructura
Cuestionario para medir la conciencia metalingiiistica

Dadas las condiciones de aplicacion de la prueba diagndstica, el cuestionario
que se presenta a los estudiantes ha de satisfacer las necesidades del investigador
sin presentar un nivel de complejidad excesivo para asi resultar accesible para los
alumnos mas jovenes.

Cuestionario para medir la conciencia metalingiiistica
Responde a estas cuestiones:

1.  Un enunciado ambiguo es aquel que tiene mas de un sentido. Sefiala y explica la
ambigiiedad del siguiente enunciado: Estamos a cinco grados bajo cero y llega-
remos a once.

2. Un enunciado ambiguo es aquel que tiene mas de un sentido. Sefiala y explica la

ambigiiedad del siguiente enunciado: Ha acabado tirando la toalla.
(Cuantos tipos de porqué existen?
4. ;Qué ejemplo te parece mas correcto?, jpor qué?
a) Dale la noticia de la derrota de nuestro equipo a mis padres.
b) Dales la noticia de la derrota de nuestro equipo a mis padres.
5. ¢Qué clase de palabra te parece que es FUERA?

w
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6. (Qué prefieres que te suceda?
a) Por poco apruebo.
b) Apruebo por poco.
¢) Casi no apruebo.
d) Casi apruebo.

7. (Qué prefieres que digan de ti?
a) Eslo mejor de la clase.
b) Es de lo mejor de la clase.

El cuestionario permite extraer informacion del grado de conciencia metalin-
giiistica sobre los diferentes niveles de la lengua y su uso: categorias gramaticales
(items 3 y 5), flexion verbal (item 5), concordancia (item 4), orden y naturaleza de
la modificacion (item 6), semantica oracional y relacion con la situacion comunica-
tiva (items 1, 2 y 7), etc. En la explicacion de la respuesta a cada item, es posible
observar, ademas, el manejo de la terminologia lingiiistica (ausente/presente, acer-
tada/desacertada). Por ejemplo, en item 2 podria explicarse la causa de la ambigiie-
dad utilizando o no el término locucion verbal.

Composicidn escrita

La segunda parte de la prueba diagnostica consiste en dos ejercicios de composi-
cion escrita elaborados por los estudiantes de forma individual, en clase y con un
tiempo limitado (45 minutos como maximo). La capacidad de expresarse por escrito
implica ya ciertos conocimientos lingiiisticos asi como una mayor conciencia meta-
lingiiistica (Halliday 1989). “La escritura es esencial para la conciencia lingiiistica”
(Olson 1998: 293) y “realiza el lenguaje en su totalidad” (Barthes 1987: 18).

El primer ejercicio que se propone es la composicion de un texto narrativo a
partir de una consigna dada y el segundo, algo mas libre y complejo, consiste en la
escritura de un texto argumentativo en el que el alumno debe justificar su preferen-
cia por uno de dos tipos de personajes fantasticos. Ambas composiciones permiti-
rén observar y registrar las habilidades y microhabilidades lingiiisticas de los estu-
diantes en cuanto a ortografia, empleo de los signos de puntuacion, destreza en el
uso de recursos morfosintacticos, madurez sintactica (Hunt 1965), riqueza léxica
individual, organizacion textual y atencion a las propiedades macroestructurales
derivadas de la tipologia del texto.

Escribe un texto narrativo desarrollando la consigna que se propone. Ten en cuenta:
a) Extension minima 150 palabras; extension maxima 200 palabras (sin contar las
palabras de la consigna).
b) Puedes elegir para tu relato la formulacion de la consigan que prefieras.

CONSIGNA
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Cuando me/te/se desperté/despertaste/despertd, mi/tu/su/ imagen en el espejo me/te/le
produjo un profundo espanto.

Escribe un texto argumentativo sobre el tema: ; Vampiros o licintropos?
Ten en cuenta:
e Extension minima 150 palabras; extension maxima 200 palabras (sin contar las
palabras de la consigna).

La redaccion de dos tipos de textos diferentes permitira observar si existen dife-
rencias objetivas entre la composicion de la narracion, que exige mayor creatividad
y a cuyos modelos orales y escritos han estado expuestos los alumnos en su vida
académica y personal, y la composicion de la argumentacion, en la que la expe-
riencia es por fuerza mas limitada y exige un mayor grado de capacidad de razo-
namiento.

3.3. Evaluacién

El sistema de evaluacion de la prueba diagnostica asi como de las que se vayan
aplicando como control del progreso debe ser objetivo a fin de garantizar la homo-
geneidad de criterio para todos los evaluadores y la validez de los datos obtenidos.

En el cuestionario de conciencia metalingiiistica, cada item se valora empleando
una escala de 0-1-2, de modo que el valor 0 se otorgara a respuestas incorrectas —
que evidencian un grado minimo o nulo en la reflexion y conciencia metalingiiisti-
ca-, el valor 1 para respuestas que aporten una explicacion del fendmeno lingiiisti-
co, aunque sin una verbalizacion técnica del mismo y el valor 2 para las respuestas
que ofrezca una explicacion correcta y razonada lingiiisticamente. Asi pues, la pun-
tuacion obtenida por cada estudiante en el cuestionario se encontrard comprendida
en la horquilla 0-14.

La evaluacion de los ejercicios de composicion escrita ha de cumplir los mis-
mos criterios de rigor y objetividad. Para ello se aplican herramientas de medicion
objetivas'® para cada uno de los aspectos lingiiisticos que van a ser evaluados.

1. El estudio de la correccién ortografica se realiza empleando un documen-
to de registro utilizado para las evaluaciones diagnosticas del sistema educativo
en la etapa obligatoria''. En él, se hace constar el tipo de error cometido por
cada uno de los alumnos.

2. El grado de madurez alcanzado en el uso de la puntuacion se registrara
siguiendo el modelo propuesto por Halliday y citado por Cassany (1993) que

19 Algunas de ellas ya fueron aplicadas en una investigacién anterior (Pérez Tapia 2009), en
la que pudo comprobarse su eficacia e idoneidad.
" Informes del Instituto Nacional de Calidad Educativa (INCE).
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permite, debido a la jerarquizacion en cuanto a la dificultad que entrafia su uso,
evaluar el nivel de destreza y conocimiento de los estudiantes a la hora de pun-
tuar su texto y establecer asi de forma clara (si son altos) o confusa (si son ba-
jos) las relaciones sintacticas pretendidas.

3. Para el analisis de la destreza en el uso de recursos morfosintacticos se
procede a una clasificacion completa de todas las palabras que son empleadas
por cada alumno. En este caso, el criterio para definir palabra es funcional por
lo que se incorporan tanto palabras unimembres como locuciones —conjunto de
términos funcionalmente equivalentes a una palabra. Las clases que se estable-
cen son: preposiciones, conjunciones, determinantes, pronombres, sustantivos,
adjetivos, adverbios, verbos y marcadores discursivos. En los textos de indole
narrativa, el protagonismo de los verbos se hace patente no solo en su frecuen-
cia de aparicion sino también en la pertinencia del analisis complementario de
la flexion verbal y del uso de perifrasis.

4. El grado de madurez sintactica se mide aplicando los indicadores pro-
puestos por Hunt (cfr. Gonzalez Ma(r)fud 2009). Se analizan las composicio-
nes escritas de los estudiantes computando el nimero de unidades terminales'”
(UT), de clausulas” (CL) y el numero de palabras —aplicando ahora un criterio
grafico- de unidades terminales y clausulas. Estos datos permiten calcular los
promedios de longitud de UT (n° de palabras / n° de UT) y CL (n° de palabras /
n°® de CL), el promedio de CL por UT (n° de cldusulas / n° de UT) y la frecuen-
cia relativa de los diferentes tipos de oraciones subordinadas (por ejemplo, n°
de subordinadas sustantivas / n°® de UT). Asi seran indicadores de un mayor
grado de madurez sintactica las UT y CL mas extensas, y el mayor promedio
CL/UT.

5. El estudio del vocabulario activo de cada uno de los estudiantes, permite
analizar el indice de riqueza léxica individual. Para ello, se vuelve a realizar un
computo de palabras, pero esta vez atendiendo al criterio Iéxico o semantico,
sumado al funcional. De ahi que, siguiendo a Humberto Lopez Morales (1984),
solo se contabilicen para este fin los sustantivos, adjetivos, verbos y adverbios
léxicos, sin tener en cuenta el nimero de veces que aparecen ni las variantes
flexivas que presenten. El nimero de piezas 1éxicas diferentes se divide entre el
n°® de palabras del texto escrito por el alumno. El resultado es el indice de ri-
queza léxica.

12 Unidad mas corta en que puede dividirse una pieza del discurso sin dejar ningan frag-
mento de oracion como residuo (Hunt: 1965). Oracion principal + sus oraciones subordina-
das. Se excluyen las de rango principal coordinadas y yuxtapuestas.

" Un sujeto o conjunto de sujetos coordinados con un verbo finito o un conjunto finito de
verbos coordinados (Hunt: 1965). Oraciones simples, oraciones principales y oraciones
subordinadas.
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6. La organizacion textual se mide observando la distribucion en parrafos
del texto y el uso/ausencia de marcadores discursivos propios de cada tipologia
textual.

4. CONCLUSIONES

Las pruebas diagnosticas en la DLyL son una herramienta imprescindible para
evaluar el grado de incidencia del proceso de ensefianza en el de aprendizaje y en
el desarrollo de la propia competencia comunicativa de los alumnos. El instrumen-
to de diagnostico que aqui se propone permite, por su estructuracion en dos partes,
valorar por separado o en conjunto la eficacia de las ensefianzas relativas a la com-
petencia lingiiistica -cuestionario de conciencia metalingiiistica- y de las que persi-
guen mejorar las habilidades lingiiisticas de los estudiantes.

El cuestionario de conciencia metalingiiistica, cuyos items pueden disefiarse en
funcién de la informaciéon que pretenda obtenerse, es un instrumento agil, que per-
mite extraer conclusiones bastante precisas acerca de los conocimientos aprehendi-
dos relativos al funcionamiento del sistema de la lengua en cada uno de sus niveles.

El procedimiento de evaluacion de las pruebas de composicion escrita, ademas
de poner de manifiesto la incidencia del conocimiento metalingiiistico en el desa-
rrollo de la competencia comunicativa, ofrece la ventaja de evidenciar objetiva-
mente —indices de riqueza léxica o madurez sintactica, por ejemplo- las dificultades
o progresos de los aprendices en el manejo de la expresion escrita. La mayor com-
plejidad del procedimiento de evaluacion se ve asi compensada por la fiabilidad de
los resultados.

Las pruebas diagnosticas pueden aplicarse tanto como evaluacion inicial, con el
proposito de sefialar al docente un punto de partida, como en cualquier momento
del proceso de ensefianza y aprendizaje, para constatar el progreso del alumnado y
la idoneidad de la metodologia didactica elegida.
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