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Resumen. Esta investigacion pretende analizar el tratamiento que reciben el presente de indicativo y el presente de
subjuntivo (formas canto y cante) en un corpus constituido por veinticinco manuales de espafiol como lengua extranjera
(ELE), que abarcan desde el nivel B1-B2 hasta el nivel C1-C2. En concreto, se analiza la terminologia utilizada por los
distintos manuales para rotular estas formas, los valores atribuidos a ambas a través de los primeros ejemplos, en términos
de prototipicidad y no prototipicidad, asi como las actividades y las imagenes empleadas para la descripcion y explicacion
de las mismas. El objetivo ultimo del articulo es contribuir al analisis de los manuales de ELE desde un punto de vista
teorico y reivindicar la importancia de la inclusion del componente tedrico en el aula para la obtencion de mejores
resultados en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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[en] Analysis of the Treatment of the Spanish Forms Canto and Cante in a Corpus of SFL
Textbooks: Terminology, Values, Examples, Activities and Images.

Abstract. This research aims to analyse the treatment of the Spanish present indicative and the present subjunctive (forms
canto and cante) in a corpus of twenty-five textbooks of Spanish as a Foreign Language (SFL), ranging from level B1-B2
to level C1-C2. Specifically, we will address the terminology used by the different textbooks to label these forms, the
values attributed to them through the first examples, in terms of prototypicality and non-prototypicality, as well as the
activities and images used to describe and explain them. The ultimate aim of the article is to contribute to the analysis of
SFL textbooks from a theoretical point of view and to claim the importance of including the theoretical component in the
classroom in order to obtain better results in the teaching-learning process.
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1. Introduccion

La especializacion que se ha alcanzado en la lingiiistica tedrica es uno de los aspectos que mas dificulta la existencia
de una relacion de didlogo entre los especialistas y los gramdticos, en general, y entre los primeros y los profesiona-
les de la ensefianza de lenguas extranjeras o de segundas lenguas, en particular (Pastor Cesteros, 2000; Brucart,
2005; Santos Gargallo y Hernando Velasco, 2018). Esta falta de conexion existente entre unos y otros radica, segiin
Liceras (1996), en diversos aspectos, entre los que destacan, en primer lugar, las divergencias entre los objetivos de
una disciplina y de la otra. A este factor, otros autores, como Brucart (2005), afiaden la escasa presencia de la seman-
tica y del componente 1éxico en los modelos de ensefianza de lenguas, asi como la consideracion de la oraciéon como
unidad de analisis, aspectos ya superados en gran medida mediante los modelos formales.
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Sin embargo, la necesidad de integrar el componente gramatical en el proceso de ensefianza-aprendizaje de una
segunda lengua ha sido desde hace ya bastantes afios apoyado por una amplia y rigurosa bibliografia que avala la
hipotesis de que una adecuada adquisicion de segundas lenguas en contextos formales de aprendizaje requiere el
dominio de conocimientos metalingiiisticos que se encuentren insertos en teorias lingiiisticas especificas. En este
sentido, Pastor Cesteros (2005: 638) afirma que la utilizacion de la reflexion metalingiiistica —que define como el
“pensamiento o especulacion que se hace de modo introspectivo o explicito acerca de la estructura de la lengua, asi
como del lenguaje usado para analizarla o describirla” en el aula viene determinada por la conveniencia del uso de
una determinada terminologia, de conceptos tedricos basicos, de estrategias y estilos de aprendizaje y de la tipologia
de actividades utilizada. Esta investigacion pretende dar un paso mas con respecto a este planteamiento, al entender
que esta reflexion se trata de un elemento central e imprescindible para un correcto aprendizaje de segundas lenguas,
en la linea de Zamorano Aguilar y Martinez-Atienza (2014, 2018 y 2020), y de Martinez-Atienza y Zamorano
Aguilar (2020a, 2020Db).

Partimos, por tanto, de la hipdtesis de que el profesorado de segundas lenguas —y, en concreto, del espafiol como
lengua extranjera (en adelante, ELE)— debe poseer una sélida formacion metalingiiistica que le permita desarrollar
un correcto proceso de ensefianza-aprendizaje, porque consideramos que esta es la Unica manera de ejercer un
adecuado control sobre la formacion lingiiistica que le ofrezca a su alumnado en lo que se refiere a los presupuestos
de formacion, criterios de ensefianza, seleccion de materiales, etc. En concreto, el profesorado de ELE debe conocer,
fundamentalmente, las teorias lingiiisticas subyacentes a los materiales que utilice en el aula y, de forma mas espe-
cifica, la bases sobre las que se sustentan la terminologia empleada, los ejemplos, las actividades y el resto de los
recursos utilizados. Esta reflexion lingiiistica puede considerarse, segun este planteamiento, “una estrategia de
aprendizaje” que favorece la “autonomia del aprendiz”, porque permite la monitorizacion, la comparacion entre la
L1 yla L2y porque también posibilita al estudiante realizar inferencias a partir de la informacion disponible (Pastor
Cesteros, 2005: 641 y 642), a la vez que facilita el aprendizaje de otros aspectos como, por ejemplo, el significado.

Asi pues, este articulo acomete el estudio de un corpus constituido por veinticinco manuales de espafiol como
lengua extranjera comprendidos entre los niveles B1-B2 y C1-C2. En concreto, se centra en el analisis de las formas
canto y cante a partir de la terminologia, de los valores expresados a través de los ejemplos, de los ejercicios utili-
zados para practicar ambas formas y, por ultimo, de las imagenes que acompaifian a la teoria o a los ejercicios. Esta
investigacion se inserta en el marco de dos proyectos de investigacion, un I+D+i del Plan Andaluz de Investigacion,
Desarrollo e Innovacion (PAIDI 2020) dirigido por el Prof. Dr. Zamorano Aguilar y un [+D+i del Programa Opera-
tivo FEDER Andalucia, del que también el Dr. Zamorano es IP, junto con la Prof.* Dra. Martinez-Atienza de Dios,
que retne no solo los manuales en los que se basa este trabajo, sino también treinta gramaticas de espafiol como
lengua extranjera. No atendemos en esta investigacion a las gramaticas, que seran estudiadas en futuros trabajos.

La seleccion de los manuales se debe a su uso generalizado como material didactico en el aula de ELE. Asi lo
confirma Martin Peris (2022: 223) lo define cuando indica que:

El libro de texto es el material didactico por antonomasia. Suele consistir en un manual del alumno, editado conjuntamente
con unos complementos [...]; ademas, suele usarse acompafiado de un tratado gramatical especialmente concebido para el
aprendizaje de la LA [lengua adicional] y de un diccionario, generalmente bilingiie.

Es, segun el autor, “un artefacto cultural” que ha experimentado una difusion practicamente generalizada en to-
dos los sistemas educativos.

Por su parte, Mufioz Pérez (2017) considera el manual un pilar fundamental en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje, junto con los docentes y los discentes, y los considera “uno de los posibles ejes sobre los que articular un
proyecto de renovacion pedagogica” (Martin Peris, 2022: 239). Sin embargo, segun el autor, eso solo sera posible
“siempre que queden claras las bases lingiiisticas y educativas en que se apoy[en], sean coherentes con el curriculo
explicito y logren sortear las resistencias que pueden hallar en los diferentes agentes (autoridades, editores, creado-
res de los MD, docentes y evaluadores” (Muiioz Pérez, 2017: 181).

Estos manuales, ademads, poseen unas caracteristicas particulares que los diferencian de otros materiales, como,
por ejemplo, de las gramaticas de espafiol como lengua extranjera. Martin Peris (2022: 234 y 235) las resume en los
siguientes puntos:

(1) En primer lugar, su objetivo principal no es el desarrollo cognitivo ni la interiorizaciéon de conocimiento
explicito y formalizado, sino el desarrollo de competencias de uso de la lengua.

(2) Ademas, su publico no siempre son personas jovenes en su etapa formativa, sino también adultos ya forma-
dos y, en muchas ocasiones, profesionales de alta capacitacion y nivel intelectual.

(3) Y, por ultimo, su contenido no es una traslacion o adaptacion del conocimiento cientifico y cultural propio
de otras asignaturas, sino una combinacién de muestras de discurso en una LA [lengua adicional], informa-
cion metalingiiistica y propuestas de ejercitacion.

2. Objetivos, hipotesis y metodologia

Sobre la base de los presupuestos expuestos en la introduccion de este trabajo, nuestro principal objetivo es contri-
buir al andlisis de los manuales de ELE desde un punto de vista tedrico, con el fin de servir de ayuda a las y los
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docentes en su seleccion para el aula. A partir de este objetivo general, la investigacion pretende cubrir los siguien-
tes objetivos especificos:

(1) Estudiar las formas canto y cante en los manuales que conforman corpus.

(2) Conocer la terminologia empleada por los distintos autores para referirse a estas dos formas y su modo de
empleo en los manuales, es decir: si se realiza de manera homogénea, si es consistente, si responde a algun
objetivo, etc.

(3) Identificar y clasificar los ejemplos aportados en los distintos manuales desde el punto de vista de su fun-
cion, del lugar en el que aparecen y de los valores que ejemplifican.

(4) Averiguar el tipo de actividades propuestas por los autores y comprobar en qué grado contribuyen a la ad-
quisicion del contenido gramatical.

(5) Estudiar las imagenes que acompafian a la descripcion gramatical y a las actividades, y evaluar su utilidad.

Para la consecucion de los fines investigadores marcados, adoptaremos una metodologia cuantitativa y cualita-
tiva, necesaria para una correcta y completa interpretacion de los datos del corpus. Desde el punto de vista metodo-
logico, utilizaremos una metodologia mixta cuantitativa y cualitativa, para lo que se analizara la terminologia em-
pleada por los autores de los manuales para consignar las formas canto y cante (cf. apartado 4.1), se extraeran y
analizaran los valores que se les asignan a ambas formas a partir de las primeras ejemplificaciones (cf. apartado 4.2),
asi como las actividades empleadas para trabajarlas (cf. apartado 4.3) y las imagenes que las acompatfien, en su caso
(cf. apartado 4.4).

3. Breve caracterizacion del corpus

El corpus de este trabajo esta constituido, como se indica en la introduccidn (cf. apartado 1), por veinticinco manua-
les de espafiol como lengua extranjera. En esta investigacion, nos referiremos a cada una de las obras con un codigo
especifico que coincide con el del resto de investigaciones realizadas en el seno de los proyectos de investigacion
en los que se enmarca este articulo, para aportar coherencia a los trabajos y facilitar al lector el seguimiento. Este
codigo se puede consultar en la introduccion del presente monogréfico.

A partir de la lectura del prologo o de la introduccion, asi como de la estructura de las unidades didécticas, de-
tectamos, en la mayor parte del corpus, la pretension de concebir los manuales desde una perspectiva comunicativa.
Sin embargo, se deduce del analisis que estos no ofrecen grandes oportunidades para dejar de contemplar al alum-
nado de una forma homogénea, con escasas alternativas individualizadas o posibilidad de diferentes respuestas, de
la misma forma que se presta poca atencion a las variedades lingiiisticas. Asi, de los veinticinco manuales que
conforman nuestro corpus, 15 han sido clasificados como eclécticos (un 62 % del total); 3, como estructuralistas
formales (13 %); y 6, como estructuralistas funcionales (25 %):

Estructuralista funcional _
Estructuralista formal -
Feschey _

o 2 4 6 & 10 12 14 16

Grafico 1. Marco teorico del corpus

Trabajaremos, por tanto, con un corpus en el que el eclecticismo es el marco tedrico y metodoldgico predomi-
nante, hecho que, por otra parte, es la tendencia generalizada en la tradicion, no solo de los manuales de ELE, sino
también de las gramaticas. Afirma Kumaravadivelu (1994, en linea) que esto es asi porque el método ecléctico se ha
defendido para superar las limitaciones de un método concreto. Sin embargo, contintia el autor, “los que proponen
el eclecticismo tienen como objetivo promover «la combinacion cuidadosa y fundamentada de ideas solidas con
fuentes solidas en un todo armonioso que proporciona los mejores resultados»” y, “a pesar de estas buenas intencio-
nes, el eclecticismo en la clase degenera invariablemente en una pedagogia poco sistematica, sin fundamentos y
acritica” (Hammerly, 1991: 18). Como sefiala Stern (1992: 11), la “debilidad de la postura ecléctica consiste en que
no ofrece criterios para determinar cudl es la mejor teoria, ni proporciona los principios para incluir o excluir aspec-
tos que forman parte de las teorias o practicas existentes”.
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La mayoria de los manuales, por tanto, tiene una fuerte presencia del enfoque comunicativo, basado en diversas
teorias, que parten de la hipotesis de que el lenguaje es un instrumento de comunicacién y de que conocer la grama-
tica de una lengua no es suficiente para comunicarse. Sin embargo, en este trabajo partimos de la base de que, para
ensefiar una lengua como instrumento de comunicacion, y para solventar el problema sefialado por Stern (1992), es
absolutamente necesario sustentar el marco didactico con una perspectiva tedrica solida, clara y justificada.

Los niveles que cubren los manuales del corpus van del B1-B2 del MCERL y un C1-C2, aunque estos ultimos,
en algunas obras, estan marcados como “avanzado”. Existe, ademads, una obra en la que no hay referencia al presen-
te de indicativo (32M); de la misma forma, los manuales 48M y 55M tampoco mencionan el presente de subjuntivo
de forma especifica. Es importante, no obstante, tener en cuenta que, aunque se dé esta circunstancia, 48M ofrece
gjercicios para trabajar con cante y 55M lo utiliza en ejemplos para explicar las oraciones de relativo y la formula-
cion de amenazas.

4. Las formas canto y cante: analisis de los datos
4.1. Terminologia

Generalmente, las denominaciones utilizadas para las distintas formas verbales suelen ser indicativas de los valores
otorgados a las mismas, lo que hace del analisis de estas etiquetas una herramienta de gran utilidad a la hora de
conocer el planteamiento tedrico de los autores en sus materiales. En ciertos tiempos, es frecuente la heterogeneidad
terminologica, como suele ocurrir con las formas cantaba (pretérito imperfecto, copretérito, imperfecto, pasado
ampliado, etc.), cantaria (condicional, condicional simple, condicional imperfecto, condicional presente, posprete-
rito, futuro retrocedido, etc.) o cantaré (futuro, futuro simple, futuro imperfecto, futuro absoluto, futuro de indicati-
vo, presente de virtual, presente del modo condicionado, etc.), por citar algunas. En el caso del presente de indica-
tivo, asi como en el de su homoénimo en el subjuntivo (canto, cante), por el contrario, no existe gran variedad
terminoldgica en los manuales que conforman nuestro corpus.

Asi, las etiquetas empleadas para denominar la forma canfo son presente de indicativo y presente. La primera se
encuentra en 13 de los manuales analizados y la segunda, en 12, esto es, un 52 % y un 48 %, respectivamente, lo que
significa que no existe realmente una tendencia que predomine sobre la otra. Este planteamiento se ve, ademas, re-
forzado por el hecho de que muchos de los autores no utilizan una tinica etiqueta para la forma canto: 15 de los 25
manuales del corpus utilizan indistintamente las dos etiquetas —presente y presente de indicativo— en, al menos, dos
ocasiones, aunque realmente no dejamos de estar ante una mera variacion estilistica que parte de la consideracion
del presente de indicativo como el presente por antonomasia. No obstante, la clasificacion recién realizada en estos
dos grandes grupos atiende al claro predominio de una etiqueta frente a la otra. Resulta llamativo, ademas, que la
mayoria de aquellos que emplean en alguna ocasion las dos nomenclaturas son los que utilizan de forma generali-
zada presente de indicativo, mientras que los que optan por referirse a la forma como presente, apenas usan presen-
te de indicativo (como maximo, en dos ocasiones, y siempre en la explicacion sobre el condicional o las oraciones
temporales, para evitar confusion con la forma correspondiente del modo subjuntivo). Asi, de las 13 obras que se
decantan por presente de indicativo, 10 lo combinan en alguna ocasién con la etiqueta simple, mientras que de las
12 que preferian presente, solo 5 emplean la mixta en las ocasiones mencionadas, lo que muestra una clara prefe-
rencia por la forma elegida en este segundo caso, y, por otra parte, aporta sistematicidad a la teoria. En la siguiente
tabla se resumen estos datos:

Etiqueta N° de manuales que la prefieren Porcentaje N° de manuales que combinan etiquetas
Presente de indicativo 13 52 % 10 (40 %)
Presente 12 48 % 5 (20 %)

Tabla 1. Distribucion terminoldgica de la forma canto

Se observa, a través de la terminologia, una tendencia unitaria a la atribucion de valores semanticos de tiempo a
la forma canto, con total ausencia de etiquetas tempo-formales, como podria ser, por ejemplo, presente simple, o
tempo-aspectuales. En concreto, la etiqueta presente de indicativo presenta un valor tempo-modal y entronca con el
paradigma clasico de organizacion verbal (Martinez-Atienza y Zamorano Aguilar, 2020b: 193).

La conclusion de estos datos es una tendencia a la simplificacion de la terminologia como opcidon metodologica,
que contrasta con la utilizacion de otra etiqueta, la de presente historico, que, aunque en ningiin momento es utili-
zada por los autores como denominacion Unica para esta forma, si estd presente en 5 manuales, de manera alterna-
tiva, para hacer referencia al valor no prototipico del tiempo que la propia nomenclatura indica. Esto ocurre en los
manuales de 41M, 49M, 52M, 53M y 55M. Todos ellos, salvo 41M, que es de nivel B2, pertenecen a un nivel
avanzado (C1 o C1-C2); sin embargo, no observamos relacion entre la utilizacion de este tipo de etiquetas y la
preferencia por presente de indicativo o, simplemente, presente.

No se trata de los tinicos manuales que recogen en la explicacién o en los ejercicios este valor semantico-tempo-
ral de la forma verbal ni, tampoco, es este el unico valor no prototipico que contemplan, aunque si son los tinicos
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que emplean esta denominacion especifica. Ocurre en todos los que emplean presente historico, salvo en el 53M, de
nivel C1-C2, que también utiliza presente de mandato como etiqueta reveladora de otro valor no prototipico del
tiempo verbal.

En el caso de la forma cante, la denominacion presente de subjuntivo es unanime en todos los materiales anali-
zados. Se trata de una etiqueta de caracter tempo-modal que viene determinada por la clara intencion de distinguir
esta forma de su equivalente en el modo indicativo.

Por tanto, dejando a un lado la forma cante, que, como hemos visto, recibe un tratamiento terminolégico unifor-
me en los textos del corpus, podemos establecer una clasificacion tripartita para la forma canto:

(1) Los que utilizan la etiqueta simple presente (48 %).

(2) Los manuales que utilizan la etiqueta mixta presente de indicativo (52 %). En este segundo grupo podemos
establecer una subcategoria formada por aquellos manuales que de forma mayoritaria utilizan la etiqueta
mixta, pero que, en algunas ocasiones, acuden a la simple (76,9 %). Recordemos que solo 5 de los que se
decantaban por la forma simple emplean la mixta y tinicamente en explicaciones muy concretas en las que
se recurre a contrastes con otros tiempos.

(3) Aquellos que emplean una etiqueta adicional que se refiere especificamente a uno de los valores (no proto-
tipicos) de la forma: presente historico o presente de mandato (20 %).

La baja frecuencia de aparicion de la forma mixta en los manuales que combinan ambas etiquetas y que utilizan
la simple en una o dos ocasiones y en contextos muy especificos es el motivo por el que no consideramos estable-
cerlo como un grupo independiente.

En definitiva, podemos considerar la terminologia empleada para estas dos formas transparente con respecto a
los valores semanticos otorgados, y también en cuanto a la distinciéon modal entre canto y cante. Sin embargo,
creemos que una mayor claridad explicativa pasaria por algin tipo de apoyo teorico que evitara confusiones a la
hora de atomizar formas verbales mediante valores muy concretos, ya que esto no solo puede inducir al aprendiz a
pensar que se trata de un tiempo independiente, sino que excluye muchos otros usos de las formas. Concluimos,
ademas, que no existen factores relacionados ni con la variable nivel ni con la de marco tedrico-metodologico que
influyan en la decision de los autores de optar por una etiqueta u otra.

4.2. Ejemplos

En las obras gramaticales, los ejemplos son “objetos discursivos”, es decir, “una forma de discurso perteneciente a
la gramatica a través de la cual se ofrece una representacion de la lengua objeto descrita, que muestra la lengua o al
menos una parte de ella” (Colombat et al., 2010: 101, apud Escudero Paniagua, 2020: 220). En palabras de Escude-
ro Paniagua (2020: 220), los ejemplos sirven como “una técnica probatoria”, esto es, “una herramienta de ilustracion
de teorias, reglas, categorias o cualquier otra cuestion gramatical”. Por esta razon, consideramos que queda justifi-
cada la utilidad del andlisis de los ejemplos, elementos realmente reveladores de los planteamientos tedricos de los
autores.

Analizaremos aqui, fundamentalmente, las primeras ejemplificaciones de las formas canto y cante que aparecen
en los manuales y la conceptualizacion, prototipica o no, que se realiza de estas formas. La hipotesis con la que
trabajamos es que el primer ejemplo utilizado en la explicacion del tiempo verbal en concreto suele contener el
valor prototipico de la unidad que ejemplifica (Zamorano Aguilar y Martinez-Atienza, 2018), mientras que los que
ocupan lugares sucesivos, aunque no dejan de ser propios de la forma en cuestion, pertenecen a los que incluiriamos
dentro de la categoria de valores no prototipicos. El uso de ejemplos en los manuales que conforman nuestro corpus
es heterogéneo no solo en cuanto a la tipologia, sino también en cuanto a la funciéon y, fundamentalmente, en el
nimero.

A continuacion, presentamos una clasificacion de los ejemplos analizados —los primeros que aparecen en
cada obra—atendiendo a distintas variables. En primer lugar, aquellos que aportan ejemplos para las formas
del presente de indicativo y del presente de subjuntivo. Este es el caso de dos de los manuales: el 32M y el
48M, que no ejemplifican la forma canto —el Gltimo, recordemos, tampoco trabaja con cante—. No parece
que el nivel de los destinatarios influya en esta circunstancia, puesto que el primero es nivel B2 y el segun-
do, C1, y, ademas, las obras pertenecen a los mismos niveles que el resto de los manuales que si ejemplifican
esta forma.

En segundo lugar, a partir del analisis de los manuales que ofrecen ejemplos, se ha tenido en cuenta a) el valor
concreto de la forma que se conceptualiza a través de la ejemplificacion, b) la prototipicidad o no del valor? —recor-
demos que, para una misma forma verbal, es frecuente que existan varios valores prototipicos y varios no prototipi-
cos—, ¢) la correspondencia entre la explicacion tedrica y el valor contenido en el ejemplo utilizado para dicha ex-
plicacion y d) el lugar que ocupa el ejemplo en el manual. Atendiendo a estas variables, se ha establecido la
siguiente clasificacion:

Algunos manuales indican de forma expresa el valor asignado a las formas. Sin embargo, la multiplicidad de valores y, sobre todo, la gran variedad
terminologica utilizada por los distintos autores y editoriales hacen que resulte necesario unificar los resultados. Por ello, tanto la terminologia,
como los valores prototipicos (VP) y los no prototipicos (VNP) empleados en este trabajo para el analisis de los datos son los utilizados por la
Nueva gramatica de la lengua espariola (NGLE, 2009).
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(1) Manuales cuyo primer ejemplo representa el primer valor o el predominante que aparece en la explicacion
gramatical que aporta el manual. Es decir, ambos valores mantienen una correspondencia entre si. Dentro de este
grupo podemos distinguir dos casos:

(1.1) Aquellos en los que el valor representado en este primer ejemplo es prototipico (VP). Por ejemplo:

(a) Yo, normalmente, si tengo que comprar algo importante un ordenador, un electrodoméstico, me voy a un
centro comercial, me inspira mas confianza

En este caso, el manual explica que uno de los valores de la forma canto es la expresion de acciones habituales,
que es, precisamente, la que se ejemplifica en el fragmento. Es decir, la explicacion y la primera ejemplificacion
coinciden. Ademas, se trata de uno de los VP de tipo semantico temporal de esta forma. Esta parece ser la combina-
cion mas adecuada con vistas a un manual ordenado y coherente, sin embargo, no siempre ocurre asi, como veremos
en los siguientes grupos. Otro ejemplo lo encontramos en:

(b) Sitomas determinadas precauciones, no pasa nada

Se trata de una “condicion real”, segin indica el manual, es decir, un periodo condicional que es caracteristico
del presente genérico. Vemos, ademas, que tanto ejemplo como valor teérico explicado coinciden y en ambos casos
es un valor prototipico.

(1.2) Aquellos en los que el valor del primer ejemplo no es prototipico (VNP). Por ejemplo:

(a) Por qué no ahorras un poco y te compras un coche

En este caso, el primer valor de la forma canto y los que aparecen en el ejemplo son el de sugerir o aconsejar,
valores que no se encuentra dentro de los prototipicos del presente de indicativo.

(b) Y por la noche hago una fiesta en casa, /jte vienes?

Aqui se observa un valor prospectivo del presente, que es precisamente el que se explicita en la teoria, pero no
por ello es uno de los valores prototipicos asociados a esta forma.

(2) Manuales en los que no coincide el valor del primer ejemplo con el VP de la explicacion gramatical. Es decir,
se presenta como frecuente un uso o varios de la forma, generalmente de caracter prototipico, pero, a la hora de
ejemplificarlo, se utiliza un ejemplo que no se corresponde con la explicacion. En este segundo grupo se pueden dar
cuatro circunstancias:

(2.1) Que el primer ejemplo contenga un VP, pero no sea prototipico el valor aportado en la explicacién grama-
tical. Como ocurre, por ejemplo, en:

(a) Ya, ya lo sé, aunque es millonario, ;sabes?

En este caso se puede observar que el ejemplo muestra un valor caracterizador o descriptivo, una variante del
presente generalizador que no expresa habitos, sino caracteristicas. Por tanto, el valor representado por el ejemplo
es VP. Sin embargo, el primer uso explicado en este manual es el del VNP del presente historico; es decir, el uso
otorgado a la forma verbal en cuestion no es prototipico, pero si lo es el del primer ejemplo aportado. Esto solo
puede ocurrir cuando ejemplo y explicacion no se corresponden, lo que tiene como consecuencia que el ejemplo no
sirve para caracterizar el valor presentado.

(b) No tengo nada que sirva para arreglar el grifo

En lo que respecta al subjuntivo, la cuestion de la prototipicidad esta regida por cuestiones de tipo sintactico. Sin
embargo, este aspecto no encuentra cabida en los manuales, que otorgan valores semanticos a la forma cante,
siempre en funcidn de la unidad 1éxica principal, generalmente, o de alguna otra unidad contextual. En este caso, el
manual aclara que el subjuntivo se utiliza para negar la existencia de algo. Sin embargo, el valor prototipico, como
decimos, no puede ser en este modo de tipo semantico, sino sintactico. Esta cuestion es de suma importancia,
puesto que el aspecto que aqui se esta analizando es el valor de la forma verbal desde el punto de vista tedrico, lo
que explica que, efectivamente, se puede utilizar el ejemplo aportado para negar la existencia de algo, pero no es el
valor que representa la forma, que se acopla perfectamente a los valores sintacticos del subjuntivo.

(2.2) Que el primer ejemplo no sea prototipico, pero si lo sea el primer valor explicado, como ocurre en:

(a) (;Te sientas?

El ejemplo muestra un presente de mandato o dedntico, que suele utilizarse para dar érdenes, instrucciones o
para realizar sugerencias o peticiones. Este presente dedntico no es un valor prototipico de la forma canto. Sin em-
bargo, la explicacion gramatical indica que el presente de indicativo se utiliza en las oraciones temporales con la
formula cuando + presente, uso que constituye una variante del presente generalizador en los casos en los que
“cuando” equivale a “siempre que” y funciona como inductor de genericidad. Lo que aqui ocurre es, entonces, que
el uso explicado si contiene un valor prototipico, pero no coincide con el primer ejemplo que, ademas, no tiene valor
prototipico.

(2.3) Que ni el primer valor explicado ni el ejemplo sean prototipicos. Este caso se aprecia en el siguiente
ejemplo:

(a) La Revolucion francesa estalla en 1789

Como podemos observar, se trata de un presente historico que, como ya hemos explicado mas arriba, no es un
valor prototipico del presente de indicativo. Por otro lado, la explicacion gramatical no se refiere a este presente
historico, sino al dedntico o de mandato (“expresar una sugerencia o una orden’), que, por su parte, tampoco es
prototipico. Cuando esto ocurre, por tanto, los autores de los manuales no presentan los valores prototipicos ni en la
explicacion ni en el ejemplo y, ademads, estos no coinciden entre si.

(2.4) Que el valor explicado sea prototipico y el ejemplo también, aunque no se trate del mismo valor. Presen-
tamos esta situacion como virtualmente posible, aunque no se da dentro de las casuisticas que aparecen en nuestro
corpus.
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En sintesis, el porcentaje de obras en las que el primer ejemplo y el primer valor explicado en el manual coinci-
den es de un 61 %, frente a un 39 % de manuales en los que no coinciden (vid. Grafico 2). Este aspecto es impor-
tante en los manuales, dado que, si partimos de la idea de que la funcién principal del ejemplo es la de servir de
instrumento para ilustrar la teoria y las reglas, puede resultar confuso para los discentes encontrarse con esta falta
de correspondencia:

B Coirciden valor y primer alermplo MG inciden

Grafico 2. Coincidencia entre valor de la ejemplificacion y valor de la explicacion gramatical de la forma canto

En lo que respecta a la prototipicidad de las primeras ejemplificaciones, en el Grafico 3, se puede observar el
amplio porcentaje de casos en los que el primer ejemplo es VNP, que alcanza un 44 % del total de los ejemplos:

B Primer ejemplo prototipico W Primerejemplo no prototipico

Grafico 3. Prototicipidad del primer ejemplo en la forma canto

Un ultimo aspecto que ha sido analizado con respecto a la relacion entre el contenido tedrico y los ejemplos que lo
representan tiene que ver con el lugar en el que ambos se encuentran en el manual (Grafico 4). Parece razonable pensar
que los ejemplos apareceran junto a la explicacion de la forma verbal trabajada; sin embargo, esto ocurre solo en un 65
% de las ocasiones, frente a un 35 % en el que la primera ejemplificacion y la teoria que esta pretende ilustrar se en-
cuentran en distintas paginas y, con frecuencia, incluso en distintas unidades didacticas o secciones del manual. Esto,
no obstante, es frecuente en los manuales, ya que este tipo de obras suele presentar la informacién gramatical segmen-
tada y, con frecuencia, aporta muestras de lengua para extraer posteriormente la regla, a partir del método inductivo.

B Primer ejemplo y explicacidn a parecen juntos

® Primer ejemplo y explicacionaparecen por separado

Grafico 4. Lugar de aparicion del primer ejemplo de la forma canto con respecto a la explicacion gramatical
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Este aspecto resulta importante porque justificaria el hecho de que exista una frecuencia tan alta de casos en los
que no coinciden el valor del primer ejemplo y el de la explicacion gramatical. De hecho, los porcentajes son bas-
tante proximos, de forma que en un 39 % de las ocasiones no coinciden los valores entre el ejemplo y la explicacion,
y existe un 35 % de casos en los que la primera ejemplificacion y la explicacion gramatical no se encuentran en la
misma seccion del manual.

En lo que respecta a la conceptualizacion de los ejemplos, la mayoria de los manuales la acometen de manera
individualizada, aunque encontramos algunos en los que el valor se explicita mediante el contraste con otras
formas verbales, como en 47M (nivel C1), cuyos autores, para explicar el uso de canto en las condiciones reales,
lo contrastan con cantaré: Si tengo tiempo, iré/voy al gimnasio. Este mismo manual, por otra parte, no realiza
mencion explicita al subjuntivo, aunque aparece a la hora de explicar algunos de sus usos (no prototipicos si te-
nemos en cuenta las restricciones sintacticas que caracterizan al subjuntivo), como la “expresion del desconoci-
miento”. Precisamente los autores de este manual, en otro libro de texto dos afios posterior (48M) —también para
nivel avanzado—, son los que tampoco hacen referencia a ninguna de las dos formas analizadas en este trabajo,
como se ha explicado mas arriba. En 54M, se observa el mismo contraste: “Si termino pronto de trabajar, te en-
vio/enviaré un mensaje”. Curiosamente, este aspecto, explicado a través de los ejemplos, no se trabaja en 48M en
las actividades, que son de corte estructuralista funcional, ni el manual ofrece ejercicios explicitos para ninguna
de las formas, que son explicadas en un apéndice gramatical. En el subjuntivo no se han localizado ejemplos de
contraste.

En la siguiente tabla se especifican los manuales que pertenecen a cada grupo:

Coinciden el valor del primer ejemplo y el primer valor consignado en la explicacion tedrica

Ambos son VP 31M, 33M, 35M, 37M, 38M, 39M, 45M, 47M, 49M
Ambos son VNP 34M, 36M, 40M, 41M, 42M, 43M

No coinciden el valor del primer ejemplo y el primer valor consignado en la explicacién tedrica

El ejemplo consigna VP y la teoria, VNP 54M, 50M

El ejemplo consigna VNP y la teoria, VP 54M

Tanto el ejemplo como la teoria consignan VNP | 44M, 46M, 53M, 55M

Tabla 2. Presencia de VP 'y VNP en ejemplos y teoria

Podemos concluir, en lo que a los valores se refiere, que los ejemplos de la forma canto explicitan valores de
diverso tipo, entre los que predominan los temporales y los modales, y que casi la mitad de los valores aportados por
los primeros ejemplos no son prototipicos. Recordemos que solo un 56 % de los ejemplos de canto recogen valores
prototipicos, frente a un 4 % que son no prototipicos. A partir de los valores presentes en la NGLE (2009), conclui-
mos que los ejemplos prototipicos se concentran en los siguientes valores semantico-temporales:

(1) Presente habitual o ciclico (24 %): Yo vivo en Holanda.

(2) Presente puntual (24 %): El novio busca el traje al mismo tiempo que la novia hace la lista de boda; Quiero
una cerveza.

(3) Presente genérico, presentado en la mayoria de las ocasiones mediante la estructura sintactica condicional
(10 %): Si tomas determinadas precauciones, no pasa nada.

(4) Presencia en estructuras con “cuando”, cuando este funciona también como inductor de genericidad (5 %):
Cuando nos reunimos, lo pasamos muy bien; La gente empieza a reciclar mds cuando se hacen campaiias
en las escuelas.

20%
15%
10%

Habitual o ddice Puntual Genérim Estructurascon "tuando”

Grafico 5. Valores prototipicos asignados a la forma canto en los manuales del corpus
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Los valores no prototipicos son mas variados y se clasifican en las siguientes categorias:
(1) Temporales:

() Presente historico (5 %): La Revolucion francesa estalla en 1789. Este es el caso en el que con mas frecuen-
cia no se corresponde el primer ejemplo con la explicacion.

(IT) Presente prospectivo (5 %): Y por la noche hago una fiesta en casa, ;te vienes?

(IIT) Presente de futuro en construcciones condicionales (10 %): Si no tienes claro qué hacer con tu vida y te
gustan las redes sociales estudia community manager; Si termino pronto de trabajar, te envio/enviaré un
mensaje.

(2) Modales:

()  Modal epistémico (5 %): Creo que alguien lee en voz alta.
(IT) Modal deontico (10 %): Por qué no ahorras un poco y te compras un coche.
(IIT) Modal axiolodgico (5 %): Veo que la globalizacion tiene sus ventajas y desventajas.

9%
E%
%
o%

Presente histérico Presente prospective  Futurg en condicionalles Epistémico Dedntico Axiolgicn

Grafico 6. Valores no prototipicos asignados a la forma cante en los manuales del corpus

Conviene aclarar que la clasificacion de los valores aqui presentada, tanto de los VP como de los VNP, es el re-
sultado del analisis de los ejemplos recogidos. Los manuales consignan estos valores a través de las ejemplificacio-
nes, o bien sin hacer referencia explicita a los mismos, o bien incluyéndolos en categorias similares, en algunos
casos, 0 mas generales, en otros. Es decir, los ejemplos consignan valores que no aparecen recogidos en la teoria o
que se incluyen dentro de otros.

El funcionamiento del subjuntivo difiere considerablemente con respecto al del modo indicativo, cuyos princi-
pales valores son, fundamentalmente, de tipo temporal, tempo-aspectual o modal, y suele existir un criterio unitario
para la clasificacion. En el subjuntivo asistimos a un debilitamiento casi total del caracter aspectual y del temporal,
lo que hace que este modo se rija por otros parametros de funcionamiento. Esto no implica que no existan valores
semanticos, como hipotesis, futuro, finalidad, recomendacion, deseo, etc., pero el empleo del subjuntivo esta abso-
lutamente regido por el entorno sintactico en el que se encuentra, por lo que los usos prototipicos son una cuestion
de tipo sintactico.

Sin embargo, en nuestros manuales, estas restricciones sintacticas no siempre aparecen explicitadas en las expli-
caciones, que tienden a hacer referencia a los usos semanticos, aunque los ejemplos, naturalmente, estén construidos
con la estructura sintactica requerida por el uso concreto. De esta forma, en ejemplos como: Te recomiendo que
pruebes el esqui acudtico, el uso del subjuntivo viene determinado por restricciones sintacticas, pero el valor que
indica el manual es el de recomendacion. Es decir, se sigue un criterio semantico con respecto a la unidad 1éxica de
la oracion principal. Del total de las primeras ejemplificaciones para cante, solo un 24 % hace algtn tipo de mencion
al criterio sintactico como exigencia para su formacion o utilizacion, y siempre con el valor semantico como punto
de partida. Los usos que predominan son: finalidad, opinién y desconocimiento (15 % cada uno): Una vez al mes
voy para que me hagan una limpieza de cutis, Me pone nerviosa que mi marido llegue tarde, No te preocupes,
dondequiera que estemos, lo encontraremos; recomendacion, deseo (10 % cada uno): Te sugiero que vayas a ver la
ultima pelicula de Almodovar, Esperamos que les resulten utiles las orientaciones; y el resto (5 %), advertencia:
Como no bebas dos litros de agua al dia, no te hidratarads suficientemente; futuridad: Cuando los esparioles descu-
bran que en Espariia no solo hay playas, a lo mejor estas zonas se encarecen; duda: No creo que alguien lea en voz
alta, etc. Se resumen estos valores en el siguiente grafico (Grafico 7):
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Grafico 7. Valores asignados a la forma cante en los manuales del corpus

En el caso de cante, el porcentaje de coincidencia entre la explicacion y el primer ejemplo es de un 71 %, y en
un 62 % (Grafico 8) de las ocasiones estos dos elementos aparecen juntos, frente a un 38 % en el que aparecen por
separado (Grafico 9). De nuevo consideramos que existe una correspondencia alta de casos en los que el hecho de
que explicacion y primer ejemplo concurran en la misma seccion estd directamente relacionado con la disparidad de
valores entre ambos.

®m Coinciden valor yprimerejemplo mNo winciden

Grafico 8. Coincidencia entre valor de la ejemplificacion y valor de la explicacion gramatical de la forma cante

B Primer ejemplo y explicacion a parecenjuntos

W Primer ejemplo y explicacion a parecen por separado

Grafico 9. Lugar de aparicion del primer ejemplo de la forma cante con respecto a la explicacion gramatical

En cualquier caso, aunque los usos de la forma cante puedan tener valores semanticos, lo que podemos conside-
rar valor prototipico en el subjuntivo es el tipo de reccion sintactico-semantica, que obliga al empleo de una deter-
minada forma del subjuntivo. Es decir, la parte semantica es una cuestion secundaria dentro de un valor prototipico,
que sera de tipo sintactico.

Por ultimo, aunque no nos detendremos en este aspecto, sefialaremos que el modelo predominante de ejemplos
es de tipo sintético, es decir, se proporcionan al discente elementos aislados o formas paradigmaticas, frente a los de
tipo analitico, que suelen concurrir en forma de parrafos, fragmentos, textos completos, etc. (Mufioz Pérez, 2017:
279), y, en el caso de las formas que analizamos, de unidades oracionales o inferiores, y no textuales.
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4.3. Actividades

Como ya se ha explicado mas arriba (vid. supra 3), una de las caracteristicas de los manuales de espafiol como
lengua extranjera, en general, y, evidentemente, de los que se conciben con un marco teoérico ecléctico, es la de no
seguir de forma sistematica una determinada corriente lingiiistica. Aunque suponga la integracion de aportaciones
de diversos marcos tedricos de manera conjunta, esto no impide que no estén basados en determinados presupuestos
teoricos. La mayoria de los manuales evidencian, de modo muy sintético, unas bases tedricas, bien de forma expli-
cita o bien a través de la exposicion de los objetivos que se marcan o de los planteamientos que presentan.

Estos presupuestos tedricos toman forma no solo en la estructura de los materiales, sino en la atencion hacia las
formas, en el tipo de construccion didéctica, en la atencion a la actitud del aprendiente o en la explicitacion del en-
foque contrastivo, como sefiala Bermejo Calleja (2021: 275) para las gramaticas. Por ello, consideramos también en
este trabajo la atencion a las actividades de los manuales del corpus como elemento que evidencia el enfoque teori-
co adoptado.

Autores como Martin Peris (1996) defienden que los manuales tienen la capacidad para promover estas activi-
dades de aprendizaje, que son el resultado de la interrelacion de aquellos con la accion de docente y discente. Ello
provoca que se establezca una relacion de interdependencia entre ambos. Casi todos los manuales eclécticos hacen
hincapié, desde la introduccion, en el enfoque comunicativo. Por ejemplo, los autores de 33M, en el prélogo, pro-
meten: “te presentamos acciones que te van a permitir prepararte para usar el espafiol correctamente en los contextos
que necesitas”; o los de 34M, quienes anuncian, que el texto “naci6 con la ilusion de ofrecer una herramienta mo-
derna, eficaz y manejable con la que llevar al aula de espafiol los enfoques comunicativos mas avanzados™; o en
39M, cuyos autores presentan “un manual con objetivos y actividades claramente definidos y progresivos para
construir un saber hacer lingiiistico y comunicativo con el que interactuar en un contexto hispanohablante”.

Por el contrario, los manuales de corte estructuralista no suelen explicitar su enfoque de forma tan manifiesta.
Algunos de ellos simplemente no hacen mencion del marco tedrico, mientras que otros aluden a la atencién a la
forma, a la norma o a la correccion formal, como 50M, que se define como un método en el que “subyace como
punto de partida lo normativo”.

Clasificaremos las actividades recogidas en los manuales del corpus partiendo de la propuesta de Mufioz Pérez
(2017), con algunas modificaciones:

(1) Insercion de items: el aprendiente debe rellenar huecos que los autores han seleccionado deliberadamente.

COMPLETA las fir
L i ases con el verbo en su forma correcta (modo y ti &
4 ¥ £ C iempo). Te
) i Y po). Ten cuidado con la
ap . - 0 R
5 |.m «. (ser) el mayor de los hermanos, es ¢l dGnico que todavia no se ha casado
r:l‘ 1 aya aundue . (llover) a cdntaros
€. Pe } .
4 A-" ) QUE ......... lestorzarie), no lo conseguiris.
A T ot i
& ALI Jue ......... lestar) enfadada con mi amiga, voy a ir a su fiesla de ¢ umpleafios
AN «. (escribir) varios correos el i o a sy
' i ih ecironicos esta semana a mi antigua empresa, adn no me
- Por m . .
& Ne Ie -« (preguntarle) donde habila pasado la Nochevieja, no consiguieron saberlo,
h -’uun1 Praria aunque ......... ltener) mucho dinero )
It - Iser) amable, me pone nerviosa,

Imagen 1. Ejercicio de insercion de items, extraido de 40M

(2) Seleccion entre items: el discente elige la opcion correcta entre dos alternativas. A diferencia del anterior,
aqui se presentan los elementos insertos en el lugar en el que les corresponde. La seleccion puede ser binaria
o multiple.

Elige la opcién adecuada, Iniérmate y relaciona.

elos Io, masa frita
1 lodas las grandes fiestas familiares se termina
¥ plenamenta incorporados a las b
jorca, la tarta de Santiago, el amoz con lecha ast

ensa r‘ ada de Mal

Imagen 2. Ejercicio de seleccion de items, extraido de 42M
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(3) Deteccion de items: sobre una muestra de la lengua se debe buscar algiin elemento que cumpla alguna fun-
cion, que caracterice algin texto, que contenga algan error, etc.

. EL USO DE AUNOQUI

PARA REFERIRSE A HECHOS |

UTUROS

/.. Observa los ejemplos y marca con una /! los que expresan un hecho real y con una
que se presenta algo como posibilidad.

1. Con mucha frecuencia, en las redes sociales la mayoria de la gente, aunque no piensa ir, pone
2. Todavia no nos han dicho si van o no, pero, aunque no vayan, podemos ir nosotros.
1. Aunque somos muy amigas, nos conocemos desde que éramaos pequerios, no le podré decir &

wn &

. Mira, no creo que Tere se enfade, pero, aunque se ofenda, no pienso ir.
. Ella haria cualquier cosa por ti y, aunque no le gustara, te iria a ver.

Imagen 3. Ejercicio de deteccion de items, extraido de 38M

(4) Reformulacion de items: se ha de realizar algiin cambio o transformacion sobre el input proporcionado.

Pasa las frases a la forma negativa,

Creia que estaban diciendo la verdad.

Me parece que tienen que invertir mas en campafias informativas.
Es cierto que van a reducir el desecho de contaminantes al rio.
Creia que era la mejor manera de actuar.

Me parece que saben las consecuencias de sus actos.

Me parecia que era algo facil.

Imagen 4. Ejercicio de reformulacién de items, extraido de 38M

(5) Relacion entre items: el aprendiente debe establecer o desvelar algin tipo de vinculo entre dos elementos.

I E) ¢ Para qué fueron?

2]

Gramatica

2 (que)

a efectos de

al objeto de

con molivo de (que)
con (&l) objeto de (que)
con el fin de (que)
conidea de (que)
conel propdsito de (que)

conocer nuestra red de centros de estética, visitanos
He ido vanias veses me dieran un masage relsants
Una vez & mes vy me hagan una kmpiezs de cutis.
Hace unos dias fu blanquearme los dientes.
Pedi cita me hicieran una pedicura.
Ha ido varias veces 5 depilarme |3 espalds
Les imvtames 3 ssistic conazcan nuestras instalaciones.

v
el sujeto es diferents y ls ac-

cibn se sitla en el pasado.

Sk " b el sujeto es &l misma
ﬁg\; ?ﬁéﬁ'ﬂimm el sujeto es diferente y Is ac-
' cibn 52 sita en e prasents.

Imagen 5. Ejercicio de relacion entre items, extraidoo de 31M
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(6) Reflexion metalingiiistica: permite que el alumno descubra el funcionamiento subyacente de la lengua a
partir de la observacion de datos lingiiisticos.

Los tiempos verbales.

a Ot va el cuadro y formula un ejemplo en cada estructura

Para expresar
una condicién minima.

Para expresar e

una condicién posible

Para expresar una condi-
cifin poco probable. . .
Para expresar |

Con qeee, conm fal de qoe,
TIPS QU

| menos que, @ no ser
fie, exceplo saho
e - Para expresar una condi-

cas0 de que citn poco probable |

Para expresar |
una condicion posible.

Imagen 6. Ejercicio de reflexion metalingiiistica, extraido de 33M

(7) Respuestas abiertas: el discente responde a preguntas de manera libre en cuanto al contenido. Aunque el
tema esté prefijado, la respuesta no es previsible.

£onsejos para continuar en
Puesto de trabajo.

endo la forma del te ?
; 0 la torma del texto de 2.a., escribe un lexto
Para mantenerse en un puesto de

19 No olvides expresar las cone

liciones nece

Imagen 7. Ejercicio de respuestas abiertas, extraido de 33M

(8) Respuesta a preguntas cerradas: se pide al aprendiente que responda a cuestiones relacionadas con el discur-
so a partir de una muestra de lengua y cuya respuesta se encuentra en la misma.

. A partir de estos minididlogos inventa oraciones
I. = jUnilizas agenda electrénical
- No. jPor qué!
= Porque es un instrumento muy Gtl.
= Pues a ml no me interesa.
2 = No le han dado el premic
- Pues se lo merech.
3, » jAprobaste el examen!
= No, y es0 que estuve estudiando sels horas diarias.
4. = Este verano me iré de vacaciones al extranjero.
- Pero si no denes dinero.
* No importa. Me iré de vacaciones al extranjero.
5. *Vete 2 b cama. '
- Es que no tengo suefia
* Me da igual. He dicho que te vayas 3 la cama

Imagen 8. Ejercicio de respuesta a preguntas cerradas, extraido de 39M
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(9) Produccion libre oral: se requiere una tarea de produccion oral a partir de algin tipo de indicacion, pero con
un alto grado de imprevisibilidad.

LQué opinidm te merecew este Hpe de cenbros? Habla de sus ventajes

(:' Y tL/]_ ? y desventajas.

Hes ido alguna veL & un centro estétce? Explica tu experiencia.
En case negative, jew algin momento acudirias o une? jQué senicio

solicitavios?

Imagen 9. Ejercicio de produccion libre oral, extraido de 31M

(10) Produccidn libre escrita: se requiere una tarea de produccion escrita a partir de algin tipo de indicacion,
pero con un alto grado de imprevisibilidad.

Imagen 10. Ejercicio de produccion libre escrita, extraido de 31M

Los tipos de actividades explicados son los predominantes en los manuales que conforman el corpus de trabajo,
que, a pesar de mostrar diferencias entre si, comparten algunos aspectos. En general, los manuales se muestran conser-
vadores en lo que respecta a la preferencia por el nivel [intraJoracional, en detrimento de la competencia discursivo-
textual. Ademads, independientemente del marco teorico al que se adscriba el manual, son frecuentes las actividades de
tipo estructuralista, como las de insercion, seleccion, deteccion, reformulacion y relacion de items, es decir, “mechani-
cal drills”, en terminologia de Paulston (1972), esto es, actividades que apenas necesitan comprension o la necesitan en
un grado minimo, de tipo mecéanico y convergentes en cuanto a la respuesta. Esta tendencia de corte mas tradicional se
ve compensada, en los manuales eclécticos, mediante la inclusion de ejercicios de expresion oral y escrita libre y de
respuesta abierta, o “communicative drills”, es decir, actividades que requieren la comprension profunda de un estimu-
lo, de tipo creativo, comunicativo y divergentes. Por otra parte, los manuales que defienden un enfoque comunicativo
también ofrecen mas actividades del nivel intraoracional que de tipo discursivo.

Las actividades de produccion libre, tanto oral como escrita, estan infrarrepresentadas en comparacion con las
dirigidas, de la misma forma que los ejercicios de sensibilizacion gramatical son mas infrecuentes que los de prac-
tica o las tareas formales.

En todo caso, incluso los manuales que se definen como comunicativos no terminan de abandonar la atencion a
la forma, enfoque propio de las teorias funcionalistas tradicionales, aunque, naturalmente, viran hacia el contenido
mucho mas que los estructuralistas. Probablemente, en linea con las conclusiones de Muiloz Pérez (2017), esto se
debe a una reminiscencia del modelo de las 3P, esto es: a) presentacion de reglas, b) practica controlada con ejem-
plos y c) produccidn o practica mas creativa (fundamentalmente correccion de errores), modelo que ha demostrado
su insuficiencia, como indica Pastor Cesteros (2005: 642).

En los manuales del corpus, existe una considerable preferencia por las actividades relativas a la forma cante,
frente a canto, y, ademas, en muchas ocasiones, estos ejercicios buscan el contraste con otras formas temporales. En
cualquier caso, no parece sistematica ni la cantidad ni el tipo de ejercicios dedicados a ambas formas, y tampoco
parece relacionarse con el marco metodoldgico o con el nivel del manual. De hecho, un 52 % de los manuales no
tienen, o practicamente no tienen, actividades para canto, pero, sin embargo, un 38,5 % de estos manuales son de
nivel C1, mientras que el resto son B2 o B2.1. El subjuntivo goza de una mayor dedicacién de ejercicios, como
demuestra el porcentaje de manuales que lo trabajan, que es del 84 %, todos menos 34M, 35M, 36M y 37M.
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4.4. Imagenes

El analisis del material grafico encontrado revela que las imagenes e ilustraciones no constituyen un recurso didac-
tico esencial para los autores en ninguno de los manuales en el proceso de ensefianza aprendizaje de estas formas
verbales. Recordemos también que ninguno parte de un enfoque cognitivista, algo que, con certeza, supondria un
cambio en los resultados. A la luz del material recogido, se han establecido tres grandes grupos de imagenes e
ilustraciones:

(1) Con funcién estética u ornamental: la imagen pretende ser un elemento motivador para el aprendiente, pero
no aporta informacion util para el contenido. Pueden ser estéticas puras o de apoyo a un ejercicio o a un
ejemplo (o constituir el ejemplo en si misma). Las que se muestra a continuacidon son imagenes ornamentales
de apoyo a un ejercicio, a la teoria y a la teoria con funcion de ejemplo, respectivamente:

F1 Completa los huecos que aparecen en las siguientes declaraciones
usando el presente, el pretérito imperfecto de subjuntivo o el infinitivo,

«No me gustaria que la gente

«No me molesta que
(idealizar) idealizam o mi

me (comparar, ellos)
con Penélope

Crues,
(Tma Ouesta, acinz espa

Fuusnile, anmibtentalista espaiol) fuola )

“Comemos muy bien en
¢l Pais Vasco porque nos
encanta (comer, & nosotros)

«No me gustaria que
me (mandar, ellos)

al banquillos
{Ariel Ortega, futholista
(Kervios Avgussiano, cociner )

arpenting)

Imagen 11. Imagenes con funcidn estética de apoyo a un ejercicio extraidas de 41M

EXPRESAR
P NTDS s«utiﬁza una emresiﬁnde sentimiento (como 17
SENTIMIENTOS 5, me alegrs, me da miedo 1% infitivo's ef Sujeto es e walesta 8
Y REACCIONES {sl se reacciona ante 1o que hacemos). aue lon gente
u-]dirdr il cumg it P & cine.
e d :amblnrse €
54 utiliza con ue + subjuntivo slim s etos son distintos (sl
se reacciona ante lo que hacen nol nte o ahora otras
)

se utiliza con que + imperfecto de sunjl.nthusd os sujetos son
distintos y se habla en pasado,

Me gustd gue b celebraras tu cumpleadios

Imagen 12. Imagen con funcién de estética de ejemplo extraida de 38M

(2) Iméagenes constitutivas de los ejercicios: la ilustracion forma parte del ejercicio propiamente dicho. Habi-
tualmente consiste en una imagen que debe ser descrita por el discente o contiene un elemento a partir del
cual se debe ejecutar la actividad:

b. Dbuwlelum,ldmu&lcmmwnmﬂlumwnnnhprhuﬂm“

esta unidad. Expresa sorpresa.
Expresar sorpresa
Con la comtruccitn verbo
Con i C . * adjetivo] * que * Subjuntive
Ex increible!
..FQs“:uprrndrTu-’ Me porprende que-.
' sopresa Me Sarmg ka atencion que_
.xdﬂn‘:ﬂﬂf Es ] Resuite incredie que—
1Qud me dicey [t iun
MNo
Me dejos de pedro | heloda! = "
1 iNo me ko puedo creer!

Imagen 13. Imagen constitutiva de un ejercicio extraida de 39M



64 Gonzélez Fernandez, A. CLAC 95 2023: 49-65

(3) Imagenes explicativas: contribuyen a clarificar el contenido gramatical, que aparece también codificado
expresamente de forma escrita:

F =
-‘;,,,,, —t ; ;
Oraclones temporales de fuluro ': & %{:

cugndo + subjuntive en cuanfe + subjuntive mientros + subjuntivo
cuando yvayamaos a cenar en cuanto | taurant mientras est r
cuando no mieatras r
u.uando--.u S 0% 0J05 en cuanto s mbeniras (en

&n cuanto ne

Oraciones condicionales en el future

si + presente de indicativo F - Lo
sl dieias 5 g

LY A cenar junios .
N ¥ X | —1 |
si me das un beso EEsImsEes

Imagen 14. Imagen explicativa extraida de 43M

» fumar

Solo un 32 % de los manuales —38M, 39M, 41M, 43M, 44M, 46M, 47M, 55M— utiliza imagenes para la ilustracion
de los tiempos verbales y, en concreto, de las formas canto y cante. De estos ellos, solo uno, 43M contiene imagenes
de tipo explicativo. El resto, como vemos, utiliza a veces imagenes como parte constitutiva de los ejercicios (siempre
para ejercicios de produccion libre oral o escrita) y, fundamentalmente de tipo ornamental. En cuanto al marco meto-
doldgico, el 62 % de los que aparecen con imagenes o ilustraciones pertenecen al enfoque estructuralista.

5. Recapitulacion y conclusiones

Los manuales contribuyen a la renovacion en la praxis del profesorado y en su formacion, como afirma Martin Peris
(2022: 234), pero esta viene propiciada por la adopcion de materiales innovadores y, sobre todo, con base cientifica solida.
Por ello, resulta de suma importancia atender a las relaciones entre teoria y practica en el aula de ELE. El analisis realiza-
do en este articulo sobre las unidades canto y cante y su tratamiento en el corpus de manuales en lo que respecta a la ter-
minologia, los ejemplos, los valores, los ejercicios y las imagenes nos permite establecer las siguientes conclusiones:

1. El estudio de la terminologia desvela que las etiquetas son transparentes para las dos formas estudiadas. La
forma canto se polariza entre los manuales que emplean la etiqueta exclusivamente temporal o tempo-modal,
con pequefias incursiones de la etiqueta “presente histdrico”, que, en realidad solo se refiere a este valor
concreto. Existe unanimidad para la denominacion presente de subjuntivo en cante. Consideramos conve-
niente, en todo caso, un mayor apoyo tedrico que justificara la atomizacion de canto a través de valores muy
concretos para evitar asi la identificacion de alguno de estos valores, como el presente histdrico o el dedntico,
con una forma especifica e independiente.

2. Con respeto a los ejemplos, podemos concluir que los de la forma canto explicitan valores de diverso tipo,
entre los que predominan los temporales y los modales, y que gran parte de los valores aportados por los
primeros ejemplos no son prototipicos, entre los que destacan los modalizados. De hecho, solo un 56 % de
los ejemplos de canto recoge valores prototipicos, frente a un 44 % que son no prototipicos. El tratamiento
del subjuntivo es distinto en cuanto a la prototipicidad, que viene marcada por cuestiones sintacticas, aunque
los manuales otorgan valores semanticos determinados por la unidad 1éxica de la oracidn principal. Conside-
ramos que la falta de correspondencia entre el primer ejemplo y el valor explicado, asi como la apariciéon
dispersa de ejemplos y explicaciones y los distintos tratamientos de los valores no solo dentro de un mismo
manual, sino para un mismo nivel, puede provocar una confusiéon en los aprendientes que solo puede ser
paliada con unas bases tedricas claras y coherentes. Aunque, en este sentido, no podemos perder de vista la
naturaleza de los manuales frente a otros materiales, como, por ejemplo, las gramaticas, puesto que estos
estan disefados secuencialmente y divididos en unidades didacticas que trabajan por acumulacion de cono-
cimientos previos, lo que propicia este hecho. Concluimos, por tanto, que nuestra hipotesis inicial queda
probada parcialmente, ya que existe un gran porcentaje de casos donde el valor del primer ejemplo no es
prototipico. Ademas, la proporcion entre los tipos de unidades lingiiisticas para ilustrar ciertos fenémenos y
los que se seleccionan después para ejercitarlos no es equilibrada.

3. En cuanto a las actividades, los manuales del corpus muestran una clara preferencia por las relativas a la
forma cante, y se sintetizan fundamentalmente en actividades mecanicas de influencia tradicional, en muchas
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ocasiones en contraste con otros tiempos, de respuesta convergente, que se ven compensadas en cierto modo
con actividades de expresion oral y escrita de respuesta abierta.

4. La mayoria de las imagenes de los manuales son de tipo ornamental, aunque se utilizan muy poco para ilus-
trar las formas estudiadas. Esto invalida, en estos manuales, los beneficios que Sanchez Benitez (2009) de-
fiende de las imagenes y refuerza nuestra hipotesis acerca de que, sin una base teorica adecuada, lo que podria
llegar a constituir un recurso didactico puede resultar inapropiado o banal.

Constatamos, a la luz de los resultados, la importancia de atender, de forma conjunta, a las relaciones que se
establecen entre teoria y practica en los manuales de ELE, sobre la base del enfoque tedrico y metodologico de los
mismos, con el objetivo de obtener el maximo provecho de los materiales y de su aplicacion en el aula. Esperamos,
en consecuencia, que el analisis y los resultados de nuestro trabajo resulten ttiles al profesorado de ELE para su
docencia y, asimismo, para sus posibles investigaciones y elaboraciones de gramaticas y de materiales de ELE.

En la linea en la que Pastor Cesteros (2000: 34) sefialaba a principios de siglo algunas de las ultimas tendencias
teoricas entre la lingiiistica y la ensefianza y aprendizaje de segundas lenguas, en este trabajo pretendemos, en ultima
instancia, contribuir a reducir la distancia “enorme e injusta” entre la lingiiistica y la ensefianza de segundas lenguas,
con el objetivo de que exista un beneficio mutuo de los conocimientos de ambos y bajo la premisa de que “en todo
buen profesor de idiomas una s6lida formacion lingiiistica es inseparable del bagaje didactico”.
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