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ES Resumen: Este trabajo analiza las propiedades afectivas del Iéxico inicial de espafiol como segunda
lengua, concretamente, las relacionadas con las dimensiones de valencia y activacion. Nuestro objetivo
es comprobar si hay diferencias entre nativos y no nativos en la conceptualizacion léxico-semantica de un
corpus de palabrasy sila L1del hablante modula, de alguna manera, esas diferencias. Asimismo, nos interesa
conocer el papel que desempenan algunos factores lingiisticos en la transferencia de la emocionalidad.
Examinaremos tanto el contraste que se establece con los hablantes nativos como el comportamiento de
cada grupo de no nativos. Para tratar de explicar estas cuestiones, llevamos a cabo un estudio de enfoque
cuantitativo en el que participan cinco grupos de aprendices de espafiol de diferente procedencia (brasilefos,
griegos, daneses, estadounidenses y jamaicanos). A través de cuatro cuestionarios, se han obtenido las
medidas afectivas de 300 palabras, que se han interrelacionado mediante modelos estadisticos con seis
factores (categoria gramatical, tipo de palabra, carga de intensidad, concrecién, lengua maternay modalidad).
Los resultados generales sugieren una valoracion diferenciada en espanol/L2 que oscila entre la reduccion
de la resonancia emocional (neutralizacion de la negatividad) y la sobredimension, pero un comportamiento
similar en relacion al efecto de los factores considerados.
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ENG Affective properties of the early vocabulary of Spanish
as a second language and its relationship with lexical-semantic
and grammatical factors

Abstract: This paper analyses the affective properties of the early lexicon of Spanish as a second language,
specifically, those related to the dimensions of valence and activation. Our aim is to test whether there are
differences between native and non-native speakers in the lexical-semantic conceptualization of a corpus of
words and whether the L1 of the speaker modulates, in some way, these differences. We are also interested in
the role of some linguistic factors in the transfer of emotionality. We will examine both the contrast with native
speakers and the behavior of each group of non-native speakers. To try to explain these issues, we conducted
a quantitative approach study involving five groups of Spanish learners from different backgrounds (Brazilian,
Greek, Danish, American, and Jamaican). Affective measures of 300 words were obtained through four
questionnaires and interrelated by means of statistical models with six factors (grammatical category, word
type, intensity load, concreteness, mother tongue and modality). The overall results suggest a differentiated
assessment in Spanish/L2 ranging from reduced emotional resonance (neutralization of negativity) to
overestimate, but similar behavior in relation to the effect of the factors considered.
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1. Introduccion

Un tema emergente dentro de las ciencias del lenguaje es como la produccion, la comprension, la memoria
y el aprendizaje de la lengua pueden ser modulados por la emocion. Asi, el estudio de la relacion entre el
procesamiento de la lengua y la emocion esta abriendo lineas de investigacion linguistica muy fructiferas,
tanto por la generacion de nuevas teorias relacionadas con el funcionamiento del lenguaje y de la comuni-
cacion, como por la revision (y reformulacion) de algunos de los conocimientos existentes. Asimismo, este
interés ha ocasionado que los estudios linglisticos participen de los importantes avances que llegan desde
las neurociencias.

Todas las lenguas son constructos emocionales resultado de la perspectiva cultural sobre la forma de
sentir de las personas (Hurtado de Mendoza, 2008). En cada una, el repertorio de términos de emocion dis-
ponibles, asi como su representacion semantica, posee unas propiedades especificas, de manera que el
conjunto de conceptos con los que los hablantes dan sentido a sus propios sentimientos y a los de los de-
mas es propio de una lengua concreta (Wierzbicka, 2004). En este sentido, la comprobacion de que los
idiomas construyen de forma distinta el espacio emocional (Dewaele, 2010; Robinson y Altarriba, 2014) ha
llevado a los investigadores a interesarse por los hablantes bilinglies y por las diferencias afectivas y emo-
cionales entre las lenguas en las que se comunica.

Durante la adquisicion de la lengua materna (L1), las palabras se incorporan revestidas de las connotacio-
nes emocionales consustanciales a la socializacion, asi como de las representaciones sensoriales de la
experiencia con el entorno y de los recuerdos autobiograficos (Pavlenko, 2007). Por el contrario, en la segun-
da lengua (L2) ese contenido podria tardar en integrarse con la forma Iéxica de las palabras, creando una
disociacion entre ellas. De hecho, los hablantes bilinglies han informado sistematicamente de diferencias en
la emocionalidad en sus lenguas (Dewaele, 2004a, 2008; Dewaele y Pavlenko, 2002). El aprendizaje de una
segunda lengua suele producirse en un entorno de instruccion formal, que carece de los factores experien-
ciales que facilitan el acoplamiento emocidn-cognicién. Si bien en los bilinglies equilibrados la L1y la L2
pueden ser igual de sensibles al contenido emocional, en los bilinglies secuenciales tardios, puesto que no
se dan las mismas oportunidades de rearme afectivo que en la lengua materna (Pavienko, 2008; Caldwell-
Harris, 2014), la L2 se percibe menos excitante que la L1y pasa a asociarse con un mayor control y distancia-
miento de las emociones (Altarriba, 2008; Dewaele y Pavlenko, 2002). Esto, sin duda, conlleva una serie de
consecuencias para la comunicaciony la interaccion social.

Mejorar los procesos de aprendizaje de segundas lenguas requiere atender a como la nueva lengua va
configurando ese espacio emocional, en qué medida las palabras van incorporando caracteristicas afecti-
vas (especialmente en las etapas iniciales), lo que nos puede ayudar a entender mejor el desarrollo de la
competencia léxico-semantica. Sin duda, los aspectos relacionados con las experiencias del individuo en su
entorno, el contexto sociocultural, las relaciones sociales, los tipos y contextos de aprendizaje, etc. condicio-
nan notablemente como se incorporan los atributos y propiedades afectivas de las nuevas palabras. Lo que
conocemos en menor medida es si hay factores internos a las lenguas (psicolingtiisticos, gramaticales, se-
manticos, pragmaticos) que también podrian influir. En algunos de ellos nos centraremos en este estudio.

La mayor parte de los estudios sobre el valor emocional de las lenguas se ha centrado en el procesa-
miento automatico inconsciente de palabras de emocion asumiendo que las diferencias entre la L1y L2 se
observarian en una serie de efectos, tales como la memoria (tareas de recuperacion léxica), la atencion (de-
cision léxica), la facilitacion o interferencia (stroop afectivo), la experimentacion del contenido emocional
(respuesta de conductancia de la piel y potenciales relacionados con eventos). Muchos menos son los tra-
bajos en los que se analiza la evaluacion directa de las palabras a través de la valoracion consciente de la
valenciay la intensidad emocional (para una revision, véase Vélez-Uribe y Rosselli, 2019; Dewaele y Li, 2020).
Nuestra investigacion se incluye en el ultimo grupo. Su enfoque metodoldgico se alinea con la reflexion me-
talinguistica inherente a los procesos formales de aprendizaje de segundas lenguas, lo que supone una
ventaja para la interpretacion de los resultados. Nuestro objetivo es comprobar si los estudiantes incorporan
el Iéxico de la L2 con los mismos valores emocionales que los nativos y determinar el papel que desempe-
fan algunos factores linguisticos tanto en la variacidén entre nativos y no nativos, como entre los no nativos.
Esto nos ha llevado a formularnos cuatro preguntas de investigacion, sobre las que se estructura el trabajo
que presentamos: 1) ¢Hay diferencia en la valoracion afectiva entre nativos y no nativos? 2) ;Determina la
lengua materna la mayor semejanza con los nativos? 3) ; Como afecta el modo de percepcion —visual o au-
ditivo— a la variacion? 4) ¢ Afectan la categoria gramatical y la concrecion a la valoracion de las propiedades
afectivas de las palabras entre los no nativos?

Los resultados que se obtengan nos ayudaran a comprender mejor la naturaleza emocional de la inter-
lengua del espanol/L2 y del proceso de adquisicion de las propiedades afectivas del vocabulario. Ello, sin
duda, contribuira a identificar posibles debilidades de los enfoques metodolégicos y a disefiar estrategias
docentes que orienten la ensefianza hacia una comunicacion sentida.
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2. Medirlaemocion de laL2. Las dimensiones afectivas de valencia y activacion

Las emociones son fendmenos complejos multifactoriales que ejercen una enorme influencia sobre el com-
portamiento de las personas. Lang et al. (1999) las definieron como disposiciones para la accidon que se ori-
ginan ante estimulos significativos y que se producen en tres sistemas reactivos: el cognitivo, el conductual
y el neurofisioldgico. Las respuestas emocionales pueden ser representadas en un espacio bidimensional
definido por la valencia y la activacion (véanse revisiones en Barrett y Bliss-Moreau, 2009; Kuppens et al.,
2013; Mattek et al., 2017). La primera se refiere al tono heddnico de una experienciay se representa a lo largo
de un continuum que va de lo negativo a lo positivo. La activacion expresa el grado de sensacion de movili-
zacion, y va desde la calma a la excitacion.

Todas las unidades de la lengua estan impregnadas por la emocion, por ello, todas son estimulos emo-
cionales (Soriano, 2022). Numerosos estudios —en su mayor parte, procedentes de la psicologia cognitiva o
la psicolingliistica— han tratado de analizar especificamente la respuestay el efecto de las palabras emocio-
nales con objeto de comprender la construccion y funcionamiento de la mente emocional. En nuestro estu-
dio, sin embargo, nos interesamos por el repertorio de Iéxico inicial del espafol como segunda lengua, a
partir de la premisa de que cada palabra posee un contenido referencial que incorpora las connotaciones de
la experienciay el conocimiento del mundo.

La investigacion sobre la emocionalidad de las lenguas se ha desarrollado desde tres enfoques: el que se
centra en el procesamiento automatico de palabras y frases con carga emocional a través de tareas cogni-
tivas; el que se basa en las percepciones de los hablantes sobre la emocionalidad de las lenguas en la co-
municacion;y el que utiliza las valoraciones subjetivas de los hablantes. En el primer caso, los datos parecen
indicar que los hablantes bilingilies procesan las palabras de emocion o emocionales de forma distinta en su
L1y en su L2 (Altarriba, 2008). Los hallazgos de numerosos estudios, ya sean conductuales (Anooshian y
Hertel, 1994; Lindquist et al., 2015), electrofisicos (Baumeister et al., 2017), de neuroimagen (Foroni, 2015;
Foroniy Semin, 2013, Conrad et al., 2011; Hernandez, 2009; Hsu et al., 2015; Jonczyk et al., 2016; Fan et al.,
2016) o clinicos (Rolland et al., 2017), apoyan la idea de que la lengua materna de un bilingiie obtiene ventajas
y preferencias en el procesamiento de las emociones. De hecho, varios trabajos sugieren que algunos ha-
blantes bilinglies —en particular los bilinglies secuenciales o aprendientes de L2— procesan la lengua apren-
dida mas tarde en sus aspectos semanticos, pero no en los afectivos (Dufiabeitia, 2017; Pavlenko, 2012). No
obstante, no son pocos los estudios que no encuentran diferencias (Ponari et al., 2015; Ferré et al., 2010; Ei-
lolay Havelka, 2011) o, incluso, que registran mayor resonancia emocional en la L2 (Kazanas y Altarriba, 2016;
Aycicegi-Dinn y Cadwell-Harris, 2004).

Los hallazgos de la investigacion introspectiva son bastante mas consistentes. La mayoria concluye
que la L1 se considera mas emotiva y es la que se utiliza en mayor medida para la expresion de afectos
positivos y negativos (Dewaele, 20044, 2010; Pavienko, 2005; Puntoni et al., 2009; Caldwell-Harris et al.,
2011). Asimismo, la eleccion de la lengua condiciona la autoconstruccion (Marian y Kaushanskaya, 2024),
generando discursos que revelan rasgos socioetnograficos propios de las comunidades de habla a las
que pertenecen las lenguas o interpretando y representando los mensajes con diferentes claves y marcos
culturales (Panayiotou, 2024).

El tercer enfoque es el que analiza las dimensiones afectivas del vocabulario de las lenguas a partir de
las medidas facilitadas por los hablantes (para una revision, véase Brosch, Pourtois y Sander, 2010). La
calificacion de valencia y activacion de las palabras incide directamente en el contenido semantico del
vocabulario y su representacion mental, lo que, en el caso de la L2, permite analizar con qué propiedades
afectivas se va incorporando. El numero de estudios es todavia reducido, pese a lo cual, encontramos gran
diversidad de resultados, lo que puede deberse a las diferencias metodolégicas (perfil de informantes,
contextos de aprendizaje, etc.). Nos detendremos en ellos, puesto que constituyen nuestros referentes
mas proximos.

Winskell (2013), en su estudio con hablantes de thai L1 e inglés L2 en contextos de no inmersion, anali-
za la valencia de 40 palabras (negativas y neutras), sin encontrar diferencias entre la L1y la L2. Garrido y
Prada (2018) se centran en las dimensiones de valencia, intensidad y familiaridad de 320 palabras en por-
tugués L1 einglés L2 y observan que, en valencia, la L1 resulta mas emocional, mientras que en activacion
no hay diferencia, excepto en el caso de las palabras tabu, que son mas emocionales en L1. Vélez-Uribe y
Rosselli (2019) se focalizan en bilinglies nativos de espafol, con alto dominio en inglés, que viven desde
hace afos en un contexto de inmersion. Analizan la valencia de 120 palabras y tienen en cuenta diversos
factores socioculturales como la edad de adquisicion de la L2, el género, el tiempo de vida en EE. UU,, |la
competencia autodeclarada en inglés y en espaiol y el grado de identidad cultural, sin que ninguno de
ellos resulte de clara influencia; tan solo se observa que en las palabras positivas influye la competencia
en espanol y y que en las negativas, la competencia en inglés. Comprueban que las palabras negativas
obtienen valores menos extremos en la L2 y, por tanto, neutralizan la negatividad; difiere, sin embargo, en
las positivas y tabu, que obtienen valores mas altos y son, por lo tanto, mas emocionales en la L2. El traba-
jo de Imbault et al. (2021) se centra en estudiantes universitarios de inglés L2 de diferentes lenguas mater-
nas que se encuentran en inmersion linglistica. Aunque recogen los datos de activacion y valencia para
2.628 palabras, solo analizan los de la segunda porque hallan gran variabilidad y poca fiabilidad en la pri-
mera. Sus datos muestran que las valoraciones en la L2 son mas moderadas que las de la L1 (las negativas
son menos negativas y las positivas, menos positivas). Asimismo, observan que, a mayor tiempo de vida
en el pais de inmersion y mayor nivel de lengua, mas semejanzas con las puntuaciones de los nativos.
Hernandez Munoz y Blanco Canales (2023) llevan a cabo un estudio con aprendices de espanol L2 en in-
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mersion, pertenecientes a dos grupos bien diferenciados: europeos y chinos. De manera general, obser-
van disminucion de la carga afectiva, especialmente, en las palabras negativas. En relacion con los facto-
res considerados, comprueban que el comportamiento de los europeos se aproxima mucho mas al de los
nativos que el de los chinos.

3. Factores que modulan las propiedades afectivas del Iéxicode la L2

La adquisicion y aprendizaje del vocabulario en segundas lenguas han sido ampliamente estudiados desde
la psicolingliistica y la lingtistica aplicada. En ambos casos, se han analizado los numerosos factores que
afectan a la adquisicion y consolidacion del nuevo léxico, desde los relacionados con el procesamiento (tipo
de tarea, tiempo y modo de exposicion, modalidad de percepcion, etc.) hasta los que tienen que ver con el
contexto de aprendizaje (tipo de programa, lugar, enfoque metodoldgico, etc.), con los rasgos sociocultura-
les (edad, género, nivel de aculturacion) o con factores lingiisticos (lengua materna, nivel de dominio, clase
de palabras, etc.). En esta revision nos centraremos solo en aquellos factores presentes en este trabajo.

Un aspecto ampliamente abordado desde la psicolinglistica es el del procesamiento de las palabras
concretas y abstractas. Se sabe que estan implicadas varias areas cerebrales, pero sigue siendo objeto de
debate cuales codifican los diferentes tipos de informacion que subyacen a su representacion semantica
(para una revision, Montefinese, 2019). Dentro de las ciencias cognitivas se asume que la representacion
semantica podria basarse en medidas de similitud y de relacion, es decir, en el grado de proximidad de los
conceptos en cuanto a su significado. Se ha sefalado que las representaciones semanticas de las palabras
concretas y abstractas se rigen por principios organizativos diferentes: las concretas se organizan predomi-
nantemente por las medidas de similitud de los rasgos semanticos y las abstractas, por las relaciones aso-
ciativas y las frecuencias de coocurrencia léxica (Crutch y Warrington, 2005).

Los estudios muestran que las palabras concretas suelen aprenderse antes que las abstractas (Schwan-
enflugel et al., 1992), se procesan mas rapidamente y se recuerdan mejor. En el caso de la L2, se ha compro-
bado igualmente que las concretas se aprenden mas rapido que las abstractas (De Groot y Keijzer, 2000;
Altarriba y Basnight-Brown, 2011; Kaushanskaya y Rechtzigel, 2012). Paivio (1986) afirma que esta ventaja de
las concretas se debe a que se codifican en términos de una etiqueta verbal y de una imagen (Teoria de la
codificacion dual). Schwanenflugel et al. (1992) sefalaron que las ventajas también pueden provenir del he-
cho de que las palabras concretas tienen mayor «disponibilidad de contexto» que las palabras abstractas.

Por lo que respecta a la interrelacion entre concrecion y emocionalidad, Palazova et al. (2013) observaron
que las palabras abstractas emocionales mostraban una desventaja en el procesamiento, frente a las neu-
tras. Kousta et al. (2011) comprobaron que las palabras emocionales abstractas parecen adquirirse antes que
las neutras abstractas, lo que los lleva a defender que el contenido emocional desempefa un papel impor-
tante durante la adquisicidon de la lengua en la infancia, facilitando la incorporacion de conceptos léxicos
abstractos. Ferré et al. (2010) tratan de comprobar si esto mismo se cumple en el caso de la segunda lengua.
En su estudio con hablantes de espafiol y catalan, que eran también aprendices de inglés, concluyen que el
contenido emocional facilita la adquisicion de palabras abstractas, pero no las concretas, con un mayor
efecto para las palabras negativas que para las positivas.

La categoria gramatical ha sido otro de los factores considerados en los estudios sobre procesamiento y
adquisicion Iéxica. Se sabe que las palabras que pertenecen a distintas categorias se procesan de forma
diferente e implican a distintas regiones del cerebro (regiones corticales temporales en el caso del sustanti-
vo; corteza prefrontal en el caso del verbo; Citron, 2012). Asimismo, se ha observado que existen diferencias
en los procesos de adquisicion. En el ambito del espafiol como lengua materna, se ha comprobado que las
categorias nominales (nombre y adjetivo) se adquieren antes que las verbales (verbo y adverbio) (Matanzo
Vicens, 1995; Reyes Diaz, 1995; Jiménez Catalan y Dewaele, 2017).

Los estudios sobre emocion con hablantes nativos han informado de diferencias en el tiempo de proce-
samiento de cada categoria. Es el caso de Palazova et al. (2011), quienes comprobaron también que los ad-
jetivos y los verbos se ven mas afectados por la valencia positiva. Su contenido emocional parece estar
elaborado con mayor precision y durante mas tiempo. Sugieren que, dado que los hombres son mas faciles
de procesar y se adquieren antes, se procesarian de forma mas superficial, sin prestar una atencion soste-
nida a su contenido emocional.

La relacion entre la categoria gramatical y la expresion de la emocion se ha analizado asimismo desde la
perspectiva antropoldgicay discursiva. Se parte de la premisa de que la construccion linglistica de los even-
tos emocionales puede variar sensiblemente entre culturas y que ello puede reflejarse en la preferencia por
unas categorias gramaticales frente a otras (entre otros aspectos). Wierzbicka (1999) pone como ejemplo las
diferencias entre el inglés y el ruso: mientras en inglés predomina la descripcion de emociones mediante
adjetivos y participios, en ruso se dispone de distintos recursos gramaticales segun si el evento se concibe
como algo que le ocurre al sujeto de forma involuntaria o como algo que el sujeto atrae hacia si mismo (el
sujeto construye sus emociones). Semin et al. (2002) contrastaron las preferencias gramaticales para la ex-
presion emocional en hablantes holandeses e hindues, concluyendo que los segundos producian una mayor
proporcion de términos de emocion con marcadores de relaciones interpersonales (verbos interpersonales
0 de estado), en comparacién con los holandeses, mas proclives a los términos de estados abstractos y
descontextualizados (sustantivos y adjetivos). Esto los lleva a afirmar que, para los hindues, las emociones
son acontecimientos mas concretos, que estan anclados en el aquiy el ahora (experiencias interpersonales),
mientras que para los holandeses estan mas marcadas como estados intrapersonales (se descontextuali-
zan del entorno de la persona que las experimenta).
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El modo de percepcion —auditivo o visual— de los estimulos lingliisticos ha sido escasamente abordado
en los estudios sobre la emocionalidad en hablantes bilinglies. Cabe citar los trabajos de Harris et al. (2003)
y Harris (2004), que parecen mostrar que las palabras auditivas generan mayor reactividad emocional que
las escritas. Evaluaron a bilingilies de espafiol e inglés que habian adquirido su L2 durante la primera infancia
y a hablantes nativos de espafol (Harris 2004) y turco (Caldwell-Harris y Aycicegi-Dinn, 2009; Harris et al.,
2003) que aprendieron inglés a una edad avanzada. Analizaron la respuesta de conduccion de la piel a pala-
bras tabu, reprimendas de la infancia, palabras negativas, palabras positivas, insultos y expresiones carifio-
sas presentadas en la L1y la L2. Descubrieron que, en las dos lenguas, los estimulos presentados a través
de la modalidad auditiva provocaron mayores tiempos de SCR (Skin Conductance Response) que los presen-
tados a través del canal visual en el caso de los bilinglies tempranos, pero no en el de los tardios. Estos re-
sultados son coherentes con la hipotesis del aprendizaje temprano propuesta por Caldwell-Harris y Aycicegi-
Dinn (2009), que sugiere que las palabras o expresiones aprendidas a una edad temprana se corresponden
con una asociacion emocional mas fuerte. En las lenguas maternas, las palabras emocionales se adquieren
primero a través de la modalidad auditiva; cuando una lengua se aprende en etapas posteriores de la vida, lo
habitual es que se haga a través de la escritura.

4. Metodologia

41. La muestra

En el estudio han participado un total de 235 estudiantes universitarios de espanol, de cinco contextos lin-
guiisticos y culturales diferenciados: Brasil (N = 45), Grecia, (N = 53), Dinamarca (N = 44), EEUU (N = 52) y
Jamaica (N = 41). De ellos, 167 (71.06 %) eran de género femenino, 63 (26.8 %), masculino y 4 (1.7 %) de gé-
nero no binario. En cada grupo, habia estudiantes de dos niveles de competencia diferenciados (nivel 1y nivel
2), division que se ajusto a la organizacion interna de cada una de las universidades a las que pertenecian,
pues lo que nos importaba no era el nivel estandarizado en el que se encontraban, sino que existiera diferen-
cia apreciable de competencia comunicativa entre un grupo y otro. En global, 120 participantes (51.06 %o)
eran de nivel 1y 115 (48.94 %), de nivel 2. Ademas, hemos contado con un grupo de estudiantes espafoles
(N = 46), 34 de género femenino y 12 de género masculino, que se ha utilizado como referencia de puntua-
ciones nativas. En todos los casos, tienen como lengua materna el idioma oficial de sus respectivos paises
(portugués, griego, danés e inglés), mientras que el espafnol es su primera o segunda lengua extranjera. Se
pidié como requisito que ninguno tuviera ascendencia hispana.

4.2. Los cuestionarios y larecogida de datos

El corpus de palabras examinado consta de 300 términos extraidos del repertorio léxico propuesto por el
Instituto Cervantes (2006) para los niveles A1y A2. El corpus contiene palabras positivas (N = 160), neutras
(N = 88)y negativas (N = 52), asi como palabras de intensidad baja (N =167) y alta (N = 133). Incluye, igualmen-
te, términos de distintas categorias gramaticales, concretamente nombres (N = 140), adjetivos (N = 84) y
verbos (N = 76). El desequilibrio entre los tipos de palabras es reflejo proporcional del repertorio total de
palabras que conforman estos niveles.

Las 300 palabras del corpus se dividieron en dos cuestionarios, que contenian la misma proporcion de
items por clase de las anteriormente mencionadas. De la misma manera, cada grupo de participantes se
organizo en dos subgrupos, de forma que cada uno se ocupara de uno de los cuestionarios. De las 150 pa-
labras de cada cuestionario, 75 estaban destinadas a la valoracion de la valencia y las otras 75, a la activa-
cion. En ambos casos, cada palabra se puntuaba en su forma escrita y en su forma oral. Cada participante,
realizd, finalmente, 300 valoraciones, sustentadas sobre una escala del 1 al 7, en la que 1 era negativo o sin
activaciony 7, positivo o con mucha activacion. Se afadio una casilla mas para el caso en que desconocieran
el significado de la palabra. Optamos por escalas de1a7 en lugar de 1a 9 —las mas habituales— por diferen-
tes razones. En los pilotajes de los cuestionarios y en los trabajos exploratorios que llevamos a cabo, com-
probamos que los resultados con escalas de 7 eran notablemente similares a los de 9. Comparamos los
promedios de las palabras de nuestro corpus con los de otras bases de datos (Emofinder recoge las mas
importantes para el espainol) y observamos que apenas habia diferencias. Ademas, pudimos observar que,
cuanto mas amplia era la escala, mayor tendencia a la media (sesgo de centralidad). Finalmente, percibimos
que los participantes preferian escalas de 7 a las de 9 porque eran mas manejables y visibles en sus teléfo-
nos moviles. Los cuestionarios se administraron a través de la aplicacion Google Forms y fueron cumplimen-
tados en sesiones de clase supervisadas y controladas por el profesor colaborador. La base de datos com-
pleta puede consultarse y descargarse en https://grupoleide.com/.

La fiabilidad de los cuestionarios de calificacion de palabras se ha medido mediante el coeficiente Alfa de
Cronbach; se calcularon cuatro escalas —cada una con 75 items— resultando todas ellas altamente confia-
bles: cuestionario de valencia 1(.951, 95 % IC, .926, .971), cuestionario de valencia 2 (.971, 95 % IC, .958, .982),
cuestionario de activacion 1(.981, 95 %, .974, .987) y cuestionario de activacion 2 (.989, 95 %, .985, .992).

4.3. Variables y factores

Las variables dependientes de nuestro estudio son las dos dimensiones afectivas, la valenciay la activacion;
cada una se ha utilizado en dos versiones: 1) puntuacion bruta, es decir, la puntuacion que consta en los
cuestionarios, y 2) diferencial L1-L2, esto es, la puntuacion resultante de restar a la puntuacion nativa, la de
los no nativos (refleja la distancia entre el valor nativo y el no nativo).
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Los factores que hemos considerado son: grupo, que da cuenta tanto de la lengua materna como del
marco sociocultural a la que pertenece; modalidad, que atiende a la forma de percepcion y procesamiento
(escrita/visual o oral/auditiva); categoria gramatical (hombre, adjetivo, verbo); concrecion (palabras concre-
tas o abstractas); tipo de palabra, que refleja la valencia de la palabra (positiva, neutra, negativa) y carga de
intensidad, que muestra la capacidad de activacion (alta, baja).

Tanto la valencia de cada palabra como la intensidad fue calculada a partir de los datos de valencia y ac-
tivacion proporcionados por la base de datos Emofinder (Fraga et al., 2018). En el primer caso, se dividio la
escala total en tres niveles de similar amplitud: de 1a 3 eran palabras negativas; de 3,1 a 6, palabras neutras;
y de 6,1 a9, palabras positivas. Con respecto al valor de activacion, los limites se establecieron a partir de la
puntuacion media total (4,25), de manera que quedaron divididas en altas o bajas segun se encontraban por
encima o por debajo de esa cifra.

En el caso del factor de concrecion, fue necesario llevar a cabo una recogida de medidas subjetivas para
este contenido, dado que la base Emofinder solo dispone de medidas para ¥4 parte aproximadamente de las
palabras de nuestro corpus. Participaron 150 estudiantes nativos de espafiol de las universidades de Sala-
manca, Alcala y Pais Vasco. Para la inclusion de cada palabra en la clase correspondiente, se calculd el pro-
medio general (4,50), lo que permitié establecer el corte entre las palabras concretas (mas de 4,50) y las
abstractas (menos de 4,50).

5. Resultados

Presentamos a continuacion los resultados obtenidos en los diferentes analisis estadisticos. Nos hemos
valido del software Jamovi, hoja de célculo que se basa en el lenguaje R (https:/www.jamovi.org/). Hemos
organizado el epigrafe en tres secciones, de acuerdo a las preguntas de investigacion. En cada caso, ofre-
cemos, en primer lugar, los resultados de valencia y, a continuacion, los de activacion.

Preguntas 1y 2. ; Hay diferencias entre las puntuaciones de los nativos y los no nativos?
cDetermina la lengua materna la mayor semejanza con los nativos?

Para cada dimension afectiva, hemos llevado a cabo una regresion lineal por grupo con objeto de comparar
los promedios generales entre nativos y no nativos. La variable dependiente es la puntuacion diferencial (L1
nativos - L2 no nativos) y la independiente, la puntuacion del grupo de estudiantes espanoles (L1 nativos).
Para verificar los resultados y ampliar la informacion, hemos comparado las puntuaciones de los nativos con
las de los no nativos a través de la prueba de U de Mann-Whitney, asi como las de los seis grupos entre si
mediante el test de Kruskal-Wallis. Utilizamos pruebas no paramétricas dado que no se cumplen los supues-
tos de normalidad y de igualdad de varianza, posiblemente porque los grupos no estan balanceados. La in-
formacion se complementa con los datos de los test post hoc y con los descriptivos.

En el caso de la valencia, las cinco lineas de regresion han demostrado un efecto lineal de la valencia de
L1 sobre las puntuaciones diferenciales, especialmente en el grupo de Jamaica (el modelo explica mayor
porcentaje de variacion): Brasil y = 1,21+0,16*x, R? = 14 %, coeficiente de correlacién .37, p < .001; EEUU
y =1,34+0,26x, R?= 31 %, coeficiente de correlacion .55, p < .01; Greciay = -1,25+0,21x, R?= 24 %, coeficiente
de correlacion .49, p < .001; Dinamarca y = -0,9+1,15x, R? = 14 %, coeficiente de correlaciéon .37, p. < .001y
Jamaicay = -3,71+0,67%, R?= 72 %, coeficiente de correlacion .85, p. < .001). Podemos afirmar, por tanto, que
existe un comportamiento diferente entre nativos y no nativos en la valoracion de la valencia de las palabras
del corpus. Esta diferencia es significativa, especialmente, en el caso de las palabras negativas, que obtie-
nen en los cinco grupos puntuaciones sensiblemente mas altas que los nativos. Los diagramas de disper-
sion ofrecen de manera visual esta informacion (Figura 1).

Figura 1. Diagramas de dispersion de los diferenciales de valencia
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La prueba U Mann-Whitney confirma que existe diferencia significativa entre nativos y no nativos
(z =1.08e+8, p < .001). El tamano del efecto es pequeno pero aceptable (rbiserial = 0.10). El test de Kruskal-
Wallis, por su parte, nos ha permitido comprobar que la lengua materna —y el contexto cultural asociado—
origina diferencias en la percepcion afectiva del Iéxico entre los grupos. Como en el caso anterior, las dife-
rencias son estadisticas (y34) = 524, p < .001, £Z = .015). Segun las pruebas post hoc de comparacion por
pares (Tabla 1), existen diferencias significativas en casi todos los pares (p < .001); las excepciones son
EEUU-Dinamarca (p = .192) y Brasil-dJamaica (p = .872). De manera general, todos los grupos punttian por
encima de los nativos, excepto el de Dinamarca, que arroja cifras muy similares (Tabla 2).

Tabla1. Comparacion dos a dos segun la puntuacion
diferencial L1-L2 de valencia

grupo N Media DE
Brasil 6863 -0.4890 163
EEUU 7274 -0.1386 1.34
Grecia 7410 -0.3048 1.50
Dinamarca 6036 -0.0911 124
Jamaica 6583 -0.4683 1.96

Tabla 2. Medias generales de valencia segun

la puntuacion diferencial L1-L2

Brasil
Brasil
Brasil
Brasil
EEUU
EEUU
EEUU
Grecia
Grecia

Dinamarca

EEUU
Grecia
Dinamarca
Jamaica
Grecia
Dinamarca
Jamaica
Dinamarca
Jamaica

Jamaica

w

22.28
10.58
24.34
-1.36
-12.36
3.07
-20.93
14.94
-10.93
-22.67

P

<.001
<.001
<001
0872
<001
0192
<.001
< 001
001
<.001

A

Como vemos por los datos descriptivos de la Tabla 3, Brasil y Grecia puntuan las palabras positivas por
encima de los nativos, mientras que Dinamarca y EEUU revelan promedios similares a los espafoles. Jamai-
ca, por el contrario, las percibe con menos positividad. Con respecto a las palabras neutras, todos los gru-
pos, especialmente Jamaica, las valoran por encima de los nativos, es decir, las perciben con mayor positi-
vidad. En cuanto a las negativas (el nivel mas diferenciador), todos los participantes extranjeros obtienen
puntuaciones superiores a las de los nativos. Esto ocurre de forma extraordinaria en el grupo de Jamaica.
Podemos afirmar, por tanto, que en espafiol/L2, las palabras negativas son menos negativas y las positivas,
mas positivas. En la Figura 2, se muestra de forma gréfica.
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Tabla 3. Medias de valencia por grupo y tipo de palabras segun la puntuacion diferencial

grupo tipopalabra N Media DE
Brasil positiva 3660 -0.3271 145
neutra 2006  -0.7081 1.74

negativa 1197  -0.6166  1.88

EEUU positiva 3972 0.0347 129
neutra 2095  -0.2376  1.29

negativa 1207 -0.5367 1.48

Grecia positiva 4064  -0.1624 143
neutra 2114 -0.3899 149

negativa 1232 -0.6286 169

Dinamarca  positiva 3301 0.0110 1.22
neutra 1718 -0.1781 1.27

negativa 1017 -0.2759 125

Jamaica positiva 3681 0.1082 1.78
neutra 1882  -0.8167 177

negativa 1020 -1.9059 2.01

Figura 2. Medias de valencia por grupo y tipo de palabras segun la puntuacion diferencial

tipo de
palabra
(valencia)

M positiva
M neutra
M negativa

0,50

0,00

-0,50

-1,00

Media diferencial de valencia L1-L2

-1,50

-2,00

Brasil EEUU Grecia Dinamarca Jamaica

grupo (nacionalidad)

Con respecto a la activacion, observamos, igualmente, un efecto lineal significativo de la puntuacién na-
tiva de activacion sobre los diferenciales, muy notable en el caso de Jamaica: Brasil y = 1.98+0.4* R? = 22 %,
coeficiente de correlacion .47, p < .001; EEUU y = -1.89+0.53* R? = 46 %, coeficiente de correlacion
68, p < .001; Grecia y = -2.84+0.58*, R? = 33 %, coeficiente de correlacién .58, p < .001; Dinamarca
y = -1.32+0.35%, R? = 22 %, coeficiente de correlacion .47, p < .001; Jamaica y = -3.81+0.88* R?= 76 %, coe-
ficiente de correlacion .87, p < .001. Estos datos nos llevan a sugerir que nativos y no nativos se comportan
de distinta manera a la hora de valorar la activacion de las palabras. Las graficas de dispersion (Figura 3)
permiten ver de manera visual estos resultados.

La prueba U de Mann-Whitney constata que la valoracion de la activacion por parte de los nativos es di-
ferente a la de los no nativos (z = 1.19e+8, p < .001), si bien el tamano del efecto (rbiserial) es muy bajo (.029).
En cuanto a las diferencias entre todos los grupos, la prueba Kruskal-Wallis arroja un p < .001, lo que implica
gue son significativas (y34) = 651). El tamafio del efecto (coeficiente de €3 nos indica que la proporcion de
variabilidad intergrupal es, como en el caso anterior, pequefa (.015). Segun los datos de la comparacioén por
pares (Tabla 4), todos los contrastes son estadisticos (p <.001), los que implica que existen diferencias rele-
vantes entre los grupos.
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Tabla 4. Comparacion dos a dos segun la
puntuacion diferencial L1-L2 de activacion

Brasil
Brasil
Brasil
Brasil
EEUU
EEUU
EEUU
Grecia
Grecia

Dinamarca

EEUU
Grecia
Dinamarca
Jamaica
Grecia
Dinamarca
Jamaica
Dinamarca
Jamaica

Jamaica

w P
2344 <001
-5.49 < 001
18.00 <.001

7.92  <.001

-32.23 < .001
-5.87 < .001
-15.01  <.001
2598 < .001
1446 < .001
-9.49 < .001
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Tabla 5. Medias de activacion por grupo y tipo de

palabras segun la puntuacion diferencial

grupo intensidad N Media DE
Brasil baja 4050  -04265  2.15
alta 2866  -00962 202

EEUU baja 4010 0.1742 1.93
alta 3157 0.3672 1.96

Grecia baja 4236 -0.6460 1.77
alta 3244 -0.2181 1.93

Dinamarca  baja 3394 00104 183
alta 2621 0.2782 1.88

Jamaica baja 4044  -04690 207
alta 3117 03957 2.1

Como vemos por los datos descriptivos de la Tabla 5, los grupos de Dinamarca y EEUU obtienen puntua-
ciones ligeramente por debajo de los nativos, especialmente en las palabras de intensidad alta (las perciben,
por tanto, menos activantes). Frente a ellos, los grupos de Brasil, Grecia y Jamaica valoran las palabras por
encima de los nativos, lo que ocurre, sobre todo, en las palabras de intensidad baja (las conceptualizan, por
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tanto, con mas activacion). Jamaica vuelve a ser un caso excepcional de neutralizacion afectiva, pues mues-
tra tendencia a aproximar los valores hacia la media. En la Figura 3 puede verse claramente el dispar com-
portamiento de los grupos. Se observa una tendencia que se repetira en numerosas situaciones: Brasil y
Grecia se situan por un lado y Dinamarca y EEUU, por otro.

Figura 3. Medias por grupo y tipo de palabras segun la puntuacion diferencial de activacion
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Pregunta 3. ;La modalidad tiene un efecto sobre la valencia y la activacion?
2Es el mismo efecto en nativos y no nativos?

Hemos ajustado un modelo lineal de efectos mixtos, considerando la puntuacion bruta como variable de-
pendiente. El modelo contiene los efectos principales de tres efectos fijos (modalidad, grupo y tipo de pala-
bra o intensidad) y la interaccion critica entre ellos. Los efectos aleatorios incluyeron las diferencias entre los
participantes sobre los interceptos, pero no sobre las pendientes de los tres factores fijos (se incluyé en un
principio, pero no mejoraba el analisis).

Para la variable dependiente valencia, el modelo mixto ha resultado satisfactorio en tanto explica el 48 %
de la variacion (R? ajustado = 0.48). Sin el factor aleatorio, el poder explicativo desciende al 32 %. Segun el
test dmnibus (Tabla 6), tanto los factores como sus interacciones resultan significativos en la variacion de las
puntuaciones de valencia. Esto se confirma de manera mas precisa con los coeficientes de los efectos fijos,
todos significativos (p < .05).

Tabla 6. Prueba émnibus de efectos fijos para la valencia

F Num df Den df P
modalidad 70.57 1 40755 <.001
tipopalabra 289.66 2 147 <.001
grupo 16.77 5 296 <.001
modalidad * tipopalabra 60.36 2 40722  <.001
modalidad ¢ grupo 3.34 5 40750  0.005
tipopalabra *¢ grupo 140.06 10 40735 <.001
modalidad * tipopalabra # grupo 2.00 10 40722 0.030

Las pruebas post hoc nos permiten conocer con mas precision donde ocurren las diferencias. Los datos
de la modalidad en cada tipo de palabra sefalan que, en las tres combinaciones que nos interesan (positiva
escrita frente a positiva oral, neutra escrita frente a neutra oral y negativa escrita frente a negativa oral), las
diferencias son fiables (p = <.001). En cuanto a la comparacion de la modalidad por grupos, hemos compro-
bado: 1) la diferencia significativa oral-escrito ocurre en Grecia (p = .005), Dinamarca (p = .015) y Espa-
fa (o = <.001) pero no en Brasil, Jamaica ni EEUU (p = 1en los tres casos); 2) al considerar Espafa frente a los
otros grupos, en las palabras orales existe diferencia significativa con Brasil (o = < .001), Grecia (o = .008) y
Jamaica (p = < .001), mientras que en las palabras escritas, las diferencias se dan solo con Brasil (o = .007)y
Jamaica (p = < .001) (en ningun caso hay diferencias relevantes con Dinamarca y EEUU).
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Los promedios muestran, efectivamente, que las palabras visuales se perciben de forma mas positiva
que las orales. Esto ocurre en todos los grupos (Tabla 7), incluido el de los nativos, aunque, como hemos
visto, no en todos los casos alcanza relevancia estadistica.

No obstante, los datos hacen sospechar que se trata de una tendencia comun a las lenguas, que los ha-
blantes hacen extensiva a sus lenguas adicionales. Si atendemos al tipo de palabra (Tabla 8), vemos que, en
las positivas y neutras, las escritas obtienen puntuaciones claramente mas altas mientras que, en las nega-
tivas, son las orales las que se situan ligeramente por encima.

Tabla 7. Medias de valencia de cada grupo Tabla 8. Medias de valencia de cada tipo de palabra
en las dos modalidades en las dos modalidades
grupo modalidad N Media DE tipo palabra modalidad N Media DE
Espafia escrito 3510 468 189 positiva escrito 11244 574 142
oral 3519 442 188 oral 11181 5.46 1.49
Brasil escrito 3427 511 199 neutra escrito 5963 462 156
oral 3436 498 199 oral 5919 439 153
EEUU escrito 3621 481 170 negativa escrito 3451 285 176
oral 3653 464 164 oral 3437 297 1.80
Grecia escrito 3685 499 184
oral 3725 481 182
Dinamarca escrito 3123 480 174
oral 2913 4.55 167
Jamaica escrito 3292 5.21 187
oral 3291 500 174

En el caso de la activacion, el modelo explica el 28 % de la varianza, segun el R? ajustado (.288), muy
por encima de lo que ocurriria si no consideraramos el factor aleatorio (3 %). Los tres factores fijos alcan-
zan relevancia estadistica (p < .05); lo mismo ocurre con las interacciones intensidad*grupo y
modalidad*grupo (p < .001), como vemos en la Tabla 9.

Tabla 9. Prueba dmnibus de efectos fijos para la activacion

F Numdf  Dendf p
modalidad 4,8175 1 41477  0.028
intensidad 716.3102 1 41554 <.001
grupo 3.4805 5 291  0.005
modalidad * intensidad 0.0755 1 41467 0.784
modalidad * grupo 8.1371 5 41477 <.001
intensidad > grupo 53.1219 5 41554 <.001
modalidad = intensidad = grupo 1.5550 5 41467 0.169

Las pruebas post hoc evidencian que casi ninguno de los contrastes de interés en las interacciones
mencionadas es significativo, salvo los casos totalmente esperables (palabras de alta intensidad frente a
baja intensidad dentro de cada grupo), lo que nos lleva a afirmar que la dimension afectiva de la activacion
es bastante mas homogénea que la de la valencia y se ve menos modulada por la forma de percepcion. A
pesar de ello,como se observa en laTabla10, en las palabras de alta intensidad, la modalidad oral (M = 4.52)
intensifica ligeramente la activacion frente a la escrita (M = 4.50). Esto se observa en todos los grupos,
excepto en el de Grecia (Tabla 11).
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Tabla10. Medias de activacion de cada tipo de palabra Tabla 11. Medias de activacion de cada grupo

segun la intensidad en las dos modalidades en las dos modalidades

intensidad  modalidad N Media  DE grupo modalidad N  Media DE

baja escrito 11929 4,05 203 Espana escrito 3521 414 201

oral 11807 409 1.93 oral 3525 420 196

alta escrito 9034 450 2.00 Brasil escrito 3458 453 212

oral 9014 452 1.89 oral 3458 441 2.10

USA escrito 3576 3.89 197

oral 3591 395 19

Grecia escrito 3767 468 1.87

oral 3713 459 174

Dinamarca  escrito 3008 401 196

oral 3006 409 182

Jamaica escrito 3633 418 210

oral 3528 437 191

Pregunta 3 - ;Como afectan la categoria gramatical y la concrecion a la valoracion afectiva del Iéxico?

En esta ocasion, hemos incluido en el modelo mixto la categoria gramatical, la concrecion y el grupo como
factores fijos; mantenemos el informante como factor aleatorio. El modelo ajustado a la valencia explica solo
el 11 % de la variacion (R?ajustado = .119). Pese a ello, revela un efecto principal de todos los factores consi-
derados, asi como sus interacciones, como vemos por el test dmnibus (Tabla 12).

Tabla12. Prueba dmnibus de efectos fijos para la valencia

F Numdf Dendf p
categoria 7.16 2 40875 <.001
concrecion 22.66 1 40917 <.001
grupo 8.21 5 293 <.001
categoria % concrecion 216,95 2 40997 <.001
categoria % grupo 364 10 40875 <.001
concrecion # grupo 17.94 5 40916 <001
categoria % concrecion * grupo 379 10 40997 < 001

Las pruebas post hoc de la interaccion categoria y grupo muestran que las diferencias significativas —no
demasiadas— ocurren especialmente en la categoria adjetivo (Tabla 13). Si prestamos atencion a los prome-
dios (Tabla 14), podemos comprobar como, en cada grupo, las diferencias por categoria son muy pequenas,
sin que, por otra parte, apunten o reflejen ninguna tendencia. El adjetivo es el que muestra puntuaciones algo
mas diferenciadas, pero sin un comportamiento homogéneo: en algunos casos sube ligeramente frente a
las otras categorias (Espafia, Brasil, Grecia y Jamaica) y en otros, baja (EEUU y Dinamarca). Lo que vemos,
unavez mas, es la division en dos bloques: Espana, Brasil y Grecia (aqui también Jamaica) por un lado; EEUU
y Dinamarca, por otro

Tabla 13. Pruebas post hoc de la interaccion categoria y grupo para la valencia

Comparison
categoria grupo categoria grupoe Difference SE z [ —
nombre Dinamarca - adjetivo Dinamarca 0.22962 00547 4.1988 0.004
nombre Espafia - nombre Brasil -0.50643 01242 -4.0782 0.007
nombre Espafa - nombre Jamaica -0.54933 0.1206 -4.5554 < 001
nombre Espaiia - verbo Brasil -0.49894 0.1276 -3.9109 0.014
nombre EEUU adjetivo EEUU 0.19295 0.0496 3.8913 0015
verbo Espafa - verbo Jamaica -0.60171 01271 -4.7328 < 001
adjetivo Brasil - adjetivo Dinamarca 0.46816 01319 35497 0.059
adjetivo Brasil - adjetivo EEUU 0.45517 0.1262 3.6070 0.047
adjetivo Dinamarca - nombre Jamaica -0.55351 0.1262 -4.3872 0.002
adjetivo Espafia - adjetivo Brasil -0.47932 01288 -3.7209 0030
adjetivo Espaiia - adjetivo Jamaica -0.66948 0.1251 -5.3536 <.001
adjetivo EEUU - verbo EEUU -0.25078 0.0564 -4.4453 0.001

adjetivo EEUU - adjetivo Jamaica -0.64534 0.1223 -5.2746 <00
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En cuanto a la concrecidn, la oposicion concreto/abstracto es significativa en Brasil (o <.001), Dinamarca
(o =.017)y Jamaica (p < .001), pero no en EEUU, Grecia ni Espaina (o = 1en los tres casos). Los datos descrip-
tivos de la Tabla 15 revelan que las diferencias entre los dos niveles (concreto vs. abstracto) son algo mas
notorias que en el caso de la categoria, aunque no siempre alcancen significatividad, como acabamos de
ver. Lo mas importante es que, en todos los grupos (excepto en Jamaica), las palabras abstractas se perci-
ben algo mas positivas que las concretas. Puesto que sucede igual y en la misma medida en nativos y no
nativos, podemos suponer que este factor afecta a la valencia de las palabras, pero es independiente de si
eslL1olL2.

Tabla 14. Medias de valencia de las categorias Tabla15. Medias de valencia segun la concrecion
gramaticales por grupos por grupos
grupo categoria N Media DE grupo concrecién N Media  DE
Espafa nombre 3279 454 192 Espana concreto 3587 4.51 1.91
adjetivo 1969 457 19 abstracto 3442 460 1.87
verbo 1781 455 181 Brasil concreto 3460 489 204
Brasil nombre 3201 503 204 abstracto 3403 519 193
adjetivo 1905 507 199 USA concreto 3746 470 167
ek e Sl o abstracto 3528 4.74 1.67
EEUU b 402 4.7 1. .
v nombre 340 6 69 Grecia concreto 3742 4.88 1.83
djeti 2020 463 177
adetvo abstracto 3668 491 184
verbo 1852 476 151 .
Dinamarca concreto 3056 463 1.73
Grecia nombre 3480 491 187
. abstracto 2980 473 1.69
adjetivo 2078 492 1.88
i 4 . .
verbo 1852 485 171 Jamaica concreto 3465 5.22 1.78

Dinamarca nombre 2846 476 172 abstracto 3118 4.98 s

adjetivo 1663 461 1.81

verbo 1527 461 156
Jamaica nombre 3050 508 183
adjetivo 1906 5.15 1.83
verbo 1627 510 174

En el caso de la activacion, el modelo explica el 28 % de la varianza (R? = .282) y tanto los factores consi-
derados aisladamente como sus interacciones son significativos (p < .001), como podemos ver por los datos
de la prueba dmnibus de efectos fijos, recogidos en la Tabla 16.

Tabla 16. Prueba dmnibus de efectos fijos para la activacion

F Num df Den df p

categoria 83.32 2 41463 <.001
concrecion 89.73 1 41456 <.001
grupo 430 5 294 <.001
categoria = concrecion 52.98 2 41522 <.001
categoria * grupo 10.52 10 41463 <.001
concrecion # grupo 220 5 41456 <.001
categoria ¢ concrecién * grupo 831 10 41522 <.001

Segun el test post hoc relativo a la interaccion categoria y concrecion, todas las combinaciones con valor
para nuestro estudio han resultado estadisticas, excepto el caso de nombre abstracto vs. verbo abstrac-
to (p =.202), lo que evidencia la necesidad de considerarlos conjuntamente.

Por lo que respecta a la interaccion categoria*grupo, podemos observar que en los grupos de Brasil, Gre-
ciay Espana hay diferencias significativas entre las distintas categorias, por lo que, una vez mas, estos tres
grupos exhiben un comportamiento similar. En cuanto a contrastes intergrupales, solo se observan en el
verbo (véase Tabla 18 con los contrastes de interés significativos). Segun los datos descriptivos recogidos en
la Tabla 19, es precisamente esta categoria la que se percibe con mas activacion, lo que se aprecia en todos
los grupos, excepto en Jamaicay EEUU.
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Tabla 17. Pruebas post hoc de la interaccion categoria y concrecion para la activacion

Comparison
categoria  concrecion categoria concrecion  Difference SE z Phonferroni
adjetivo abstracto verbo abstracto -0.0856 0.0281 -3.04 0.035
adjetivo concreto adjetivo abstracto -0.3411 0.0343 =9.95 <.001
adjetivo concreto verbo concreto -0.5455 00411 -13.26 <.001
nombre abstracto adjetivo abstracto 0.1641 0.0298 5.51 <.001
nombre abstracto verbo abstracto 0.0785 0.0318 247 0.202
nombre concreto adjetivo concreto 0.1962 00319 6.15 <.001
nombre concreto nombre abstracto -0.3090 0.0275 -11.22 <.001
nombre concreto verbo concreto -0.3493 0.0324 -10.77 <.001
verbo concreto verbo abstracto 0.1188 0.0362 3.29 0015

Tabla 18. Pruebas post hoc de la interaccion categoria*grupo para la activacion

Comparison
categoria grupo categoria grupo Difference SE z Phonterrant
adjetivo Brasil verbo Brasil -0.5980 0.0605 -9.8810 <.001
adjetivo Espafia - verbo Espaia -0.4385 0.0602 -7.2797 <001
adjetivo Grecia - verbo Grecia -05234 0.0581 -9.0086 <.001
nombre Brasil adjetivo Brasil 0.3680 0.0540 6.8182 <.001
nombre Brasil verbo Brasil -0.2300 0.0535 -4.2987 0.003
nombre Espana adjetivo Espaina 0.3653 0.0532 6.8675 <.001
nombre Grecia - verbo Grecia -0.4004 0.0526 -7.6096 <001
verbo Brasil - verbo EEUU 0.8700 02120 41038 0.006
verbo Grecia - verbo Dinamarca 0.8531 0.2169 3.9330 0.013
verbo EEUU verbo Grecia -1.1099 0.2060 -5.3876 <.001

Finalmente, cabe sefialar que, en todos los grupos, excepto en Grecia, las palabras abstractas obtie-
nen promedios ligeramente superiores a las concretas, por tanto, se perciben con mas actividad (Tabla
20). Los grupos en los que la tendencia es mas acusada son Espafia (M concreta = 3.96; M

Brasil (M

concreta

=429, M

abstracta

= 4.64).

Tabla 19. Medias de activacion de las categorias
gramaticales por grupos

grupo categoria N Media DE
Espafia nombre 3383 414 205
adjetivo 1973 399 190

verbo 1690 444 192

Brasil nombre EERR 440 275
adjetivo 1920 434 209

verbo 1685 474 203

eeuy| nombre 3401 393 196
adjetivo 2034 389 189

verbo 1732 392 196

Grecia nombre 3549 457 184
adjetivo 2102 450 182

verbo 1829 492 189

Dinamarca nombre 2872 402 192
adjetivo 1703 406 187

verbo 1439 410 188

Jamaica nombre 3320 424 200
adjetivo 2126 430 206

verbo 1715 430 198

abstracta

=4.39)y

Tabla 20. Medias de activacion segun la concrecion

grupo

Espafia

Brasil

EEUU

Grecia

Dinamarca

Jamaica

por grupos
concrecién N

concreto 3643
abstracto 3403
concreto 3537
abstracto 3379
concreto 3701
abstracto 3466
concreto 3869
abstracto 3611
concreto 3101
abstracto 2913
concreto 3691
abstracto 3470

Media

3.96
4.39
429
465
3.85
3.99
4.64
4,64
3.99
412
4.25
429

DE

199
195
212
2.09
1.96
1.92
1.81
1.80
1.90
1.89
2.02
2.0
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6. Discusion

De manera general, los resultados de la valoracion subjetiva de la valencia y activacion revelan un compor-
tamiento diferenciado significativo entre nativos y no nativos. En el caso de la valencia, se aprecia una
disminucion de la carga emocional en las palabras negativas, pues los cinco grupos de aprendices obtie-
nen puntuaciones sensiblemente mas altas que los nativos (es decir, son menos negativas). Sin embargo,
en las palabras neutras y, en menor medida, en las positivas ocurre el fendmeno contrario: estan mejor
valoradas en los no nativos (son mas positivas). De esta manera, nuestros resultados coinciden con todas
las investigaciones similares en la neutralizacion de los valores negativos (excepto Winskell (2013), que no
encuentra variacion), pero en el caso de las palabras positivas, solo hay coincidencia con Vélez-Uribe y
Rosselli (2019), pues Imbault et al. (2021), Garrido y Prada (2018) y Hernandez Munoz y Blanco Canales
(2023) recogen valores mas bajos para la L2.

En cuanto a la activacioén, se observa una tendencia por parte de los no nativos a percibir las palabras
de baja intensidad como mas excitantes. En el caso de los participantes brasilefios y griegos —en los que
la tendencia es mas acusada— esto también ocurre con los términos de intensidad alta. Estos resultados
no son consistentes con los de Garrido y Prada (2018), quienes obtienen mayor intensidad en las palabras
tabu de la L1y ninguna diferencia en las palabras emocionales. Tampoco los son con otros trabajos que,
mediante otros enfoques, concluyen que la L2 se percibe menos activante (por ejemplo, Dewaele, 2008;
Harris et al., 2003; Caldwell-Harris y Aycicegi-Dinn, 2009). No obstante, conviene ser cautos, pues las di-
ferencias de enfoques y participantes entre unos estudios y otros dificultan las comparaciones.

Conrespecto al impacto de lalengua maternay la procedencia (aspectos recogidos en el factor grupo),
se aprecia un comportamiento muy similar por parte de los aprendices griegos y brasilefios, que los lleva
a percibir el vocabulario con mas positividad y activacion que los nativos. Los daneses y norteamericanos
obtienen promedios semejantes, situdndose mas proximos a los nativos que los otros grupos. Jamaica es
un caso muy especial porque parece ser bastante indiferente a la carga emocional de las palabras, espe-
cialmente, la negativa o la alta activacion. Es un caso extremo de tendencia a la neutralizacion de los valo-
res afectivos.

Nuestros resultados no nos permiten confirmar la existencia de reduccién de la emocionalidad en es-
panol/L2, salvo en el caso de las palabras negativas. Lo que vemos es que los aprendices de espanol
(salvo los jamaicanos), sobredimensionan los valores afectivos del vocabulario, en especial, los brasilefios
y griegos. Creemos que puede tratarse de un sesgo de positividad motivado por sus visiones idealizadas
de lalenguay la cultura hispanicas, acrecentadas por la distancia geografica (no se encuentran en inmer-
sion). De igual manera, es posible que la lengua materna de cada grupo también esté ejerciendo influen-
cia, en la idea de que las palabras de la L2 se aprenden inicialmente a través de las traducciones de la L1,
transmitiendo sus connotaciones emocionales (Kroll y Stewart, 1994). En este sentido, podria ser que, en
sus lenguas maternas, la carga afectiva de valencia y activacion sea superior a las del espafiol, de forma
que esa alta resonancia afectiva del espafiol/L2 sea, en realidad, transferencia de sus lenguas.

Aunque estos resultados son coherentes con los de otros estudios que encuentran mayor carga emo-
cional en la L2, no es posible considerar que se trata del mismo fendmeno, pues no es achacable a la
frecuencia de uso y grado de socializacion (Dewaele, 2004b, 2008), al contexto y edad de aprendizaje de
la L2 (De Houwer, 2018; Puntoni, De Langhe y Van Osselaer, 2009 ), ni al alto dominio del espanol por parte
de los aprendices (Altarriba y Basnight-Brown, 2011; Dewaele, 2008).

La modalidad de percepcion de los estimulos Iéxicos ha resultado un factor de incidencia relevante
estadisticamente, si bien no afecta a la variabilidad entre L1y L2. En la valencia, la escritura carga las pa-
labras de positividad, lo que ocurre en todos los grupos (también en el de los nativos), de ahi que no poda-
mos considerarlo un factor de relevancia para entender el comportamiento de los hablantes de espaiol/
L2 (posiblemente, se trate de un hecho comun a muchas lenguas). Si consideramos la modalidad por tipo
de palabra, vemos que en las positivas y neutras se mantiene este comportamiento general, pero en las
negativas sucede a la inversa: las orales obtienen mayor puntuacion que las escritas.

En activacion, aunque la modalidad y sus interacciones han resultado estadisticas, las diferencias son
muy pequefas. El caso que mas destaca es el de las palabras de alta intensidad, donde vemos que la
modalidad oral aumenta ligeramente la activacion frente a la escrita, lo que ocurre en todos los grupos,
excepto en el de Grecia. Este resultado se ajusta a nuestras expectativas, si bien esperabamos diferencia-
cion entre nativos y no nativos, lo que no ha sucedido. Son también resultados parcialmente coincidentes
con los obtenidos por Harris et al. (2003) y Harris (2004). Las autoras reportan mayor reactividad emocio-
nal para las palabras auditivas.

Alaluz de los datos obtenidos, cabe preguntarse por qué, en el caso del espafiol (tanto L1 como L2), la
oralidad hace que las palabras negativas se perciban menos negativas y las palabras de intensidad alta,
mas activantes, es decir, por qué la oralidad afecta, solamente, a los niveles mas salientes de la emocion.
Los resultados no son coincidentes con los de Vélez-Uribe y Rosselli (2019), que no encontraron un efecto
principal de la modalidad sensorial, ni interaccion significativa entre la modalidad y el tipo Iéxico de la pa-
labra. Aycicegi-Dinn y Caldwell-Harris (2004) tampoco encuentran diferencias en el caso de los bilinglies
tardios.

El factor concrecion revela un efecto principal sobre la variabilidad de las dos variables consideradas,
pero no interacciona con la procedencia. De manera general, las palabras abstractas se perciben mas
positivas y mas activantes, coincidiendo con la teoria de Kousta et al. (2011) sobre su mayor carga afectiva.
Puesto que sucede igual y en la misma medida en casi todos los grupos, cabe pensar que es un rasgo de
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las lenguas y que, por tanto, no es un factor explicativo en la L2. Los grupos en los que la tendencia es mas
acusada son los de Espafa y Brasil. Hernandez Mufioz y Blanco Canales (2023) obtienen resultados simi-
lares en el caso de la valencia: tanto en nativos como en no nativos las palabras abstractas resultan mas
positivas.

Numerosos estudios han incidido sobre las ventajas de procesamiento de las palabras concretas fren-
te a las abstractas, o que se achaca a que tienen una mayor disponibilidad de contexto (Schwanenflugel
et al., 1992). El contexto, por tanto, actia como una pista o ayuda para la recuperacion de palabras concre-
tas mas que para las palabras abstractas. Asi, mientras las concretas tienen referentes sensoriales direc-
tos (Crutch y Warrington, 2005) y una mayor disponibilidad de informacién contextual (es decir, son mas
faciles de contextualizar), las abstractas tienden a tener una mayor valencia emocional y son menos ima-
ginables (Kousta et al., 2011).

La categoria gramatical ha proporcionado datos interesantes que demuestran su relevancia para los es-
tudios de adquisicion léxica, si bien no se aprecian tendencias claras y resultados concluyentes. Tampoco
podemos considerarlo un factor que establezca un comportamiento diferenciado entre nativos y no nativos.
En la dimension de la valencia, observamos que entre nombre y verbo apenas hay diferencias en ningun
grupo. Estas solo se dan en la categoria adjetivo: en los grupos de Espana, Brasil, Grecia y Jamaica es la
categoria con mas carga afectiva, mientras que en los de EEUU y Dinamarca es la que obtiene puntuaciones
mas bajas. De nuevo, comprobamos las coincidencias en el comportamiento de los grupos.

Palazova et al. (2011) indican que, dado que los hombres son mas faciles de procesar y se adquieren an-
tes, podrian procesarse mas superficialmente sin una sostenida atencion hacia su contenido emocional, por
eso los adjetivos y los verbos —que requieren mas tiempo de procesamiento— se ven mas afectados por la
positividad. En esta misma linea, Pavlenko (2008) afirma que algunas lenguas codifican las emociones como
procesos y otras, como estados internos o fendmenos individuales. Las primeras (como el ruso, el polaco o
el hindi) expresan con mayor frecuencia las emociones mediante verbos con funcion de marcadores relacio-
nales (relationship-markers), lo que revela que se codifican como procesos interpersonales. Por el contrario,
las segundas (como el inglés, el francés o el neerlandés) muestran preferencia por los adjetivos o los sustan-
tivos autorreferenciales (o self-markers), 1o que indica que se codifican como estados personales internos.

En nuestro caso, todas las L1 implicadas se encontrarian en el segundo grupo, lo que explicaria que el
adjetivo sea la categoria con mas varianza intergrupal y la que se vea mas afectada en su representacion
connotativa (en la valencia). O tal vez, la prominencia del adjetivo se deba a que es la categoria mas facil y
accesible para la expresion emocional en L2 (Gomez Vicente, 2012), de ahi que sea la mas influida en su di-
mension de valencia.

Con respecto a la activacion, la categoria mas afectada es el verbo. Las diferencias significativas se dan,
de nuevo, en los grupos de Brasil, Grecia y Espafa: el verbo es la categoria que se percibe con mas activa-
cion. En Jamaica, EEUU y Dinamarca apenas hay variabilidad. Nuestros resultados son coincidentes con los
encontrados por Bak y Altarriba (2019) en un trabajo con nativos de inglés y polaco, donde los verbos obtie-
nen también mayor activacion. Asimismo, en Hernandez Muioz y Blanco Canales (2023), resultaron los de
mayor intensidad en el caso de los aprendices europeos, pero no en los de procedencia china.

7. Conclusiones

Este trabajo se ha enfocado en el andlisis de las propiedades afectivas del Iéxico inicial del espanol/L2. Nos
interesaba conocer como las palabras van incorporando caracteristicas afectivas y como se va configurando
el espacio emocional, aspecto fundamental en el desarrollo de la competencia Iéxico-semantica. A partir de
los datos obtenidos, podemos destacar dos hechos muy relevantes: por un lado, que los estudiantes de
espanol valoran la valencia y la activacion de las palabras con distinta intensidad que los nativos. Sin embar-
go, frente a la teoria de la pérdida de la resonancia emocional de la L2, lo que observamos es que las perci-
ben con mas positividad (por lo tanto, neutralizacion de la negatividad) y mas activacion. Nuestra hipotesis
es que se trata de un efecto de sobredimension, que esta presente, con mayor o menor intensidad, en todos
los grupos. Este efecto estda mas acentuado en los estudiantes brasilefios y griegos, o que puede deberse a
la influencia de sus propias lenguas. De poder anular tal influencia, la sobrevaloraciéon —que seguiria exis-
tiendo— seria similar en todos los participantes. La excepcion a ello es el grupo de Jamaica, bastante indife-
rente a afectividad en espanol. Podemos afirmar, por tanto, que la construccion de los significados emocio-
nales en espafnol/L2 se ve condicionada tanto por las transferencias connotativas de la L1 como por la
tendencia a impregnar de positividad el nuevo léxico.

Por otro lado, y en relacidn con los factores, vemos que el comportamiento de los aprendices de espafiol
es similar al de los nativos, en especial, el de los grupos de Brasil y Grecia. Esto significa que los factores
considerados —todos ellos, relevantes para comprender el comportamiento lingliistico emocional en espa-
nol— tienen un impacto similar en todos los hablantes, por lo que podemos afirmar que, desde etapas tem-
pranas del aprendizaje, los estudiantes incorporan las palabras a su nuevo lexicon mental con buena parte
de las propiedades semanticas y gramaticales inherentes al espariol.

Estos resultados nos llevan a concluir que la interlengua de los aprendices de espanol es marcadamente
positiva y activante, sin que ello signifique necesariamente que experimentan mas emocion que en sus len-
guas maternas (los estudios de naturaleza introspectiva demuestran, sin lugar a dudas, que no es asi). Pen-
samos que puede ser resultado de transferencias lingiisticas, pero, sobre todo, de contextos de aprendiza-
je fuertemente cargados de representaciones y conceptualizaciones afectivas. Es conveniente investigar si
estos valores transmitidos se convierten, a lo largo del proceso, en verdaderas propiedades afectivas que
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permiten una comunicacion emocional efectiva y genuina. Por su parte, los docentes deben considerar la
conveniencia de ensefar una lengua que permita la expresion de valores emocionales diversos (también los
negativos) sin disminuir ni sobrecargar los significados afectivos implicitos.
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