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Resumen. La literatura ha experimentado importantes altibajos en lo que se refiere a su presencia y protagonismo en los métodos y
enfoques mas relevantes adoptados en el proceso de enseflanza y aprendizaje de idiomas desde sus inicios hasta la época actual. En
algunos de ellos ha tenido un protagonismo evidente (método gramatica-traduccion), mientras que en otros ha sido claramente ignorada
(métodos naturales, métodos estructurales) o se ha acogido con cierta tibieza, al menos en sus inicios (enfoque comunicativo). En el
presente articulo se hace un recorrido diacronico a propdsito de la relacion entre metodologias y literatura en la ensefianza de una L2,
al tiempo que se estudia su funcion y tratamiento en ocho manuales actuales de ELE en sus series completas. Las variables analizadas
son el numero de textos literarios en relacion al numero de unidades didacticas y a los niveles del MCER, el grado de integracion de
los textos literarios en esas unidades y el tipo de explotacion que se propone. Los resultados muestran que los pasos dados frente a
otras épocas son importantes, pero que los textos literarios ain son concebidos, en no pocas ocasiones, como recursos idéoneos para ser
introducidos en secciones de caracter complementario, en lugar de ser plenamente integrados en las unidades didacticas.
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[en] Literature in Spanish as a Foreign Language (SFL): A journey from its early stages to the xx1 century

Abstract. Literature has experienced significant ups and downs in terms of its presence and prominence in the most relevant methods
and approaches followed in the process of teaching-learning languages from its beginnings to present times. In some of them, literature
has played an important role (grammar translation method), while it has been clearly ignored in others (natural methods, structural
methods) or it has been received with a certain coolness, at least in its beginnings (communicative approach). In this paper, a diachronic
tour is taken regarding the relationship between methodologies and literature in teaching a second language, at the same time that its
function and treatment is analized in the complete series of eight current Spanish as a Foreign Language (SFL) textbooks. The analyzed
variables are the number of literary texts related to the number of didactic units and to the levels of The Common European Framework
of Reference for Languages (CEFR), the degree of integration of literary texts into those units and the type of exploitation proposed. The
results show that the steps taken compared to other times are important, but that the literary texts are quite often still conceived as very
suitable resources to be introduced in sections of a complementary nature instead of being fully integrated in the didactic units.
Keywords: SFL; literature; language textbooks; methodology.
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1. Introduccion

El proceso de ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras se ha caracterizado a lo largo de la historia por la busqueda
incesante del método mas apropiado con el que lograr que dicho proceso culminara con éxito. Ello requeria la asuncion
de determinados supuestos y la aplicacion de técnicas especificas que llevar a las clases. En funcion de los postulados
adoptados, se privilegiaba la utilizacion de determinados elementos, mientras que de otros se hacia caso omiso. La de-
terminacion de los objetivos de aprendizaje de cada uno de los métodos ha repercutido profundamente en esta cuestion,
pero también el movimiento pendular que ha parecido presidir la historia de las metodologias en la ensefianza de idiomas.

Uno de los aspectos que mejor ilustran este fenomeno es la literatura. En efecto, gozo6 del protagonismo mas ab-
soluto en el método gramatica-traduccion, pero también quedé apartada con métodos como el directo o el audio-oral,
o incluso en los primeros afos del enfoque comunicativo. Las discusiones acerca de los beneficios o perjuicios de la
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introduccion de textos literarios en las aulas de lenguas extranjeras en general y de ELE en particular, asi como de
la forma mas adecuada de hacerlo, no han cesado desde hace afios, y se trata de un asunto no menor en cuanto a las
consecuencias que ello acarrea en la confeccion y el disefio de curriculos y materiales.

En este articulo nos proponemos trazar el sendero seguido por la literatura a lo largo de la Historia, en lo referente
a las principales metodologias adoptadas en el ambito de la ensefianza de idiomas. Sin d&nimo de ser exhaustivo, se
trata de un recorrido diacréonico que permite entender claves significativas en la concepcion de la literatura en las
aulas de lenguas extranjeras. Pretendemos diagnosticar también la situacion actual de la literatura en el aula de ELE,
y para ello nos centramos en el analisis de ocho manuales (en sus series completas) muy utilizados por los docentes
de esta area de conocimiento, por la influencia que ejerce este tipo de recursos en el desarrollo de sus clases.

2. En los inicios

La literatura ha estado presente en el ambito de la educacion desde antafio, y esta ha sido una de las causas de que
también haya sido un elemento fundamental en los primeros métodos de lenguas extranjeras. Tal y como sefiala Ne-
vado Fuentes (2015: 153), “Aunque la ensefianza de idiomas antes de la Edad Media ya tenia una larga trayectoria
histérica [informa de que hay testimonios que remontan la ensefianza de lenguas extranjeras al menos al siglo 11 a.
Cr.], sera el latin el idioma que se consolide como lengua de comunicacién entre diferentes pueblos; de este modo la
ensefanza del latin se convierte en el modelo de ensefianza de lenguas”.

La llegada del Humanismo supuso fijar la mirada en la Antigiiedad grecolatina y emprender un analisis concien-
zudo de los textos griegos y latinos, entre otras razones, por constituir modelos de perfeccion lingiiistica. Se admira
la Antigiiedad clasica, y ello incluye el latin como lengua que habia conseguido alcanzar los maximos niveles de
calidad estilistica de la mano de autores como Cicerdn, Virgilio, Horacio, Ovidio o Estacio. Muy probablemente por
ello, en lo referente a la ensefianza y al aprendizaje de lenguas extranjeras y al método utilizado, la atencion se centrd
en las lenguas clasicas (Martin Sanchez, 2009: 57).

Un hecho significativo es que en el siglo xv algunos de los escritores mas cultos optan por trasladar a sus obras
literarias ciertos rasgos y esquemas gramaticales propios del latin, en un deseo de distanciarse del “rudo y desierto
romance”, términos con los que el poeta Juan de Mena se refiri6 al castellano en la comparacion de este ultimo con
el griego y el latin (Lapesa, 1988: 267).

Al siglo xv pertenece también la Gramdtica de la lengua castellana (1492) de Antonio de Nebrija, primera
gramatica de una lengua vulgar. Como afirma Lapesa (1988: 288), “El concepto de «artificio» o «arte», esto es, re-
gulacion gramatical, estaba reservado a la ensefianza de las lenguas cultas, esto es, latin y griego: era una novedad
aplicarlo a la lengua vulgar, pues se creia que, aprendida de los labios maternos, bastaban la practica y el buen sentido
para hablarla debidamente”.

Pero el contexto habia cambiado respecto de afios precedentes, y en las postrimerias del siglo xv ya se es consciente
del valor del propio idioma, algo que queda de manifiesto cuando Nebrija afirma en el prologo que esta “ia nuestra lengua
tanto en la cumbre, que mas se puede temer el decendimiento della que esperar la subida” (Nebrija, 1492: 9). En realidad,
la Gramatica de Nebrija sigue muy de cerca la estructura de las gramaticas latinas, pero el cambio de Optica es evidente.

Es justamente en ese conocido prologo en el que Nebrija explica los propositos que le condujeron a escribir su
Gramdtica, entre los cuales sefala la fijacion de normas para dar consistencia al idioma, la facilitacion que supondria
para el aprendizaje del latin poseer conocimientos gramaticales sobre la propia lengua, asi como el hecho de que
“siempre la lengua fue compaiiera del imperio” (Nebrija, 1492: 3), por lo que su obra podria ser muy relevante para
ensefiar el espafiol en territorios con otras lenguas maternas. En términos mas concretos, el hecho de haberse dotado de
una gramatica investia al espafiol de un prestigio que podia derivar en un mayor interés por aprenderlo, pero también
hacia posible disponer de una herramienta muy relevante para abordar su ensefianza a los extranjeros. Tanto es asi que
Sanchez Pérez (1992: 7) llega a considerar esta gramatica “la primera piedra de importancia en la construccion de una
«historia de ensenanza del espafiol»”. Y sefala (ibid.) que constituy6 una referencia indiscutible para los gramaticos y
los autores de manuales de espafiol para extranjeros, “tanto para alabarla como para despreciarla o denigrarla”.

3. Siglos xviy xvii

El siglo xvi confirma la puesta en valor de la lengua vernacula que se habia venido produciendo en los afios finales
de la centuria anterior, y a ello contribuyeron, al menos, cuatro factores. En primer lugar, la exaltacion de las lenguas
vulgares como expresion de los sentimientos nacionalistas, que tuvo como repercusion que hubiera una mayor dis-
posicion a ensefarlas y aprenderlas:

El interés por la descripcion del espafiol y su uso correcto, asi como por su enseflanza como lengua extranjera y como
instrumento para facilitar el aprendizaje del latin, ocupd a numerosos gramaticos, lexicografos y ortografos espafioles
y europeos de los siglos xvi 'y xvii. No fue el espailol un caso excepcional, pues el Renacimiento supuso el retorno a
la Antigiiedad clasica y a sus lenguas, pero también exalto las lenguas vulgares como expresion de los sentimientos
nacionalistas de los recientes estados modernos (Torrens Alvarez, 2007: 255).
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En segundo lugar, la revalorizacion de la naturaleza que tuvo lugar en aquel entonces, y que se plasmo tanto en las
producciones literarias como en la dignificacion de las lenguas vulgares, por considerarse que estas ultimas entron-
caban perfectamente con el concepto de natural. En esta linea se enmarca, por ejemplo, el ideal de lengua expresado
por Juan de Valdés:

Para deziros la verdad, muy pocas cosas observo, porque el estilo que tengo me es natural, y sin afetation ninguna escrivo
como hablo, solamente tengo cuydado de usar de vocablos que sinifiquen bien lo que quiero decir, y digolo quanto mas
llanamente me es posible, porque a mi parecer en ninguna lengua sta bien I’afetation (Juan de Valdés, 1535: 192).

En tercer lugar, el estatus alcanzado por Espaiia, que se convirtidé en una potencia europea:

La historia de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera se inicia en el momento en que el imperio espafiol
sale de las fronteras peninsulares y se convierte, con Carlos V, en la potencia hegemonica y en el motor comercial de
Europa en pleno siglo xvi (Sanchez Pérez, 1992: 11).

Por ultimo, la espléndida literatura que se escribid, que llevo a catalogar el xviy el xvii como Siglos de Oro. La
Celestina, Amadis de Gaula, Los siete libros de la Diana, El Lazarillo de Tormes, el Quijote, autores como Lope de
Vega... fueron traducidos a diversos idiomas, por lo que el espafiol alcanz6 una extraordinaria difusion y se produjo
una creciente demanda de gramaticas, vocabularios y libros de dialogos de esta lengua, muchos de los cuales se pu-
blicaron en el extranjero justamente por el interés suscitado: el Vocabulario para aprender francés, espariol y flamini,
publicado en Amberes en 1520; los Anonimos de Lovaina (1555 y 1559); el Tesoro de las dos lenguas francesa y
espaniola (1607) de César Oudin; la Gramatica spagnuola e italiana (1624) de Franciosini; etc.

Ante estas circunstancias no extraiia que Nevado Fuentes (2015: 154) afirme que “ya en los inicios de la ense-
flanza del espaifiol como lengua extranjera, la literatura era un vehiculo esencial para acercarse al castellano como
segunda lengua”. De hecho, la literatura contribuyé enormemente tanto a la proyeccion internacional del espaiiol
como a incrementar de manera muy significativa su interés por aprenderlo.

4. Del siglo xviir a la época actual

En el siglo xvir se produce un hecho primordial en la historia de nuestra lengua: la fundacion de la Real Academia
Espafiola (1713). Esta institucion publico en esta centuria el Diccionario de autoridades (1726-39), la Orthographia
espariola (1741) y la Gramatica de la lengua castellana (1771). En el primero de ellos la literatura se perfila como
fundamental, pues las diferentes acepciones de los lemas incluidos en ¢l estan refrendadas por ejemplos procedentes
de autores de contrastada reputacion. En cuanto a la ultima, se trata de una “obra que sera un marco imprescindible de
consulta y referencia para todos aquellos que publiquen gramaticas de espafol para extranjeros u otros manuales que
tengan en cuenta, de alguna manera, aspectos normativos de la lengua” (Sanchez Pérez, 1992: 145). Aunque precisa
este autor (ibid.) que esta gramatica no repercutié sino de manera indirecta en la metodologia de la ensefianza del
espaiiol, por no constituir stricto sensu una herramienta didactica.

En cualquier caso, y a pesar de que hubo movimientos pedagdgicos y culturales transformadores como el Realis-
mo pedagogico y la Ilustracion, Nevado Fuentes (2015: 155) pone de relieve que el papel de la literatura no experi-
ment6 cambios en esta época, pues siguid “fielmente el modelo latino para la ensefianza de una lengua extranjera”. Y
es que, aunque fue en el siglo xvi “cuando la ensefianza de lenguas extranjeras entr6 por primera vez en un curriculo
académico [...] la preponderancia del latin no se vio reducida en demasia” (Martin Sanchez, 2009: 61).

A finales del siglo xvi surge en Prusia el método gramatica-traduccion, también conocido ampliamente como
tradicional, que, como sefialan Richards y Rodgers (2003: 15), es heredero de la practica académica alemana y tiene
como algunos de sus representantes mas destacados a Seidenstiicker, P16tz, Ollendorf'y Meidinger.

Este método aplico el sistema de ensefianza que se venia utilizando para el latin y el griego, de modo que los
aprendientes hacian traducciones directas e inversas y se ponia el foco en el aprendizaje memoristico de reglas gra-
maticales y de listados de vocablos (generalmente cultos), no siempre ni necesariamente contextualizados. Todo ello
a partir de ejercicios de indole deductiva.

Ademas, prevalecia claramente la escritura sobre la oralidad, probablemente por una necesidad menor de comu-
nicacion oral en la época frente a lo que sucede en la actualidad, pero también debido a otros dos hechos: la conside-
racion de que la escritura arrojaba productos mas perfectos que aquella y que un objetivo primordial perseguido por
este método era que el aprendiente fuera capaz de leer textos literarios en la lengua meta.

En el marco descrito la literatura ocupaba una posicion privilegiada, puesto que los textos que se manejaban para
hacer las traducciones eran precisamente literarios, por constituir modelos lingiiisticos de gran calidad que habia que
aspirar a imitar. La premisa que parecia regir esta forma de actuacion era la siguiente: si habia que aprender un idio-
ma, lo mas apropiado era hacerlo a partir de las obras de quienes mejor competencia (escrita) habian mostrado en él
y habian alcanzado, por este motivo, un alto nivel de prestigio.

La importancia del método gramatica-traduccion en la historia de las metodologias de lenguas extranjeras esta
fuera de toda duda. Sefialan Richards y Rodgers (2003: 16) al respecto que “El Método Gramatica-Traduccion
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domind la ensefianza de lenguas europeas extranjeras desde 1840 hasta 1940 y, con modificaciones, continta en la
actualidad usandose ampliamente en algunas partes del mundo”. Afiaden (ibid.) que no es extrafa su utilizacion en
situaciones en las que es fundamental comprender los textos literarios ni tampoco en manuales dirigidos a niveles
universitarios, sobre todo cuando han sido escritos por personas mas relacionadas con la literatura que con el ambito
de la lingiiistica aplicada.

Con respecto a los métodos naturales, cabe enmarcarlos en el movimiento de reforma surgido a finales del siglo
x1x en la busqueda de nuevas propuestas para la ensefianza de lenguas, y seran Sweet, Viétor y Passy quienes les da-
ran el impulso definitivo. El mas extendido de estos métodos es el directo, con gran repercusion en Europa y Estados
Unidos, sobre todo de la mano de Sauveur y de Berlitz.

La premisa seguida en esta ocasion es la siguiente: el aprendizaje de un idioma debe asemejarse a la forma como
los nifios adquieren la lengua materna. No se trata de una vision absolutamente novedosa, pero si es cierto que el siglo
XIX cuenta con un nimero nutrido de defensores y que en esta época adquirié mayor desarrollo y estructuracion. Se-
guramente en este hecho tuvo mucho que ver el nacimiento de la fonética como disciplina y la consecuente fundacion
de la Asociacion Fonética Internacional (AFI) en 1886, que fijo como uno de sus objetivos la mejora de la ensefianza
de segundas lenguas. Pero también otro aspecto fundamental: la necesidad de hablar las L2, en un momento en el que
se produjo un mayor contacto entre culturas con distintas L1.

Es facil entender que todos estos aspectos derivaron en un cambio radical en muy diversos frentes respecto del
método gramética-traduccion:

Se impuls6 con fuerza la lengua oral.

Se puso énfasis en las situaciones comunicativas mas cotidianas.

La gramatica se ensefiaba de manera inductiva, y unicamente las construcciones y estructuras mas frecuentes.
El Iéxico seleccionado para ser introducido en clase estaba ligado también a lo cotidiano y siempre contextuali-
zado.

5. Se utilizaban lecturas graduadas como recurso progresivo de aprendizaje de la lengua.

b NS

De este catalogo de practicas quedaron excluidos los textos literarios, pues se considerd que no encajaban con los
postulados que presidian estos métodos ni con los objetivos que se perseguian, por quedar muy alejados de los usos
cotidianos de la lengua.

La aparicion de los métodos estructurales (basados, como su propio nombre indica, en el estructuralismo lingiiis-
tico) en la década de los 50 del siglo xx no alterd esta situacion, pues ninguna de sus versiones (audio-oral, situacio-
nal, estructuroglobal-audiovisual) contemplo el uso de textos literarios en clase.

Por razones histéricas (la convulsion provocada por la Segunda Guerra Mundial en todos los 6rdenes de la vida;
vid. Melero Abadia, 2000), se precis6 aprender idiomas (sobre todo, en su vertiente oral), en un lapso de tiempo muy
reducido, y ello impuls6 la busqueda de nuevas metodologias. Por razones obvias el método gramatica-traduccion
no era valido para este menester, y en cuanto al método directo, se considerd que canalizaba el aprendizaje de una
manera un tanto caodtica y poco sistematica.

Los métodos estructurales se fundamentaban en el conductismo, por la creencia de que la repeticion crearia
habitos lingiiisticos en los aprendientes que derivarian en la produccion correcta de enunciados. Las actividades de
complecion de huecos, los ejercicios de repeticion y de transformacion se hicieron habituales y eran considerados la
forma mas idonea de interiorizar las construcciones gramaticales y el vocabulario. También se dio mucha importan-
cia a los dialogos, ante la relevancia que se dio a la lengua oral.

Como se sefiald anteriormente, los textos literarios no encontraron acomodo en estos métodos. Se estimo, al
igual que los partidarios del método directo, que no respondian a los usos mas frecuentes y cotidianos de la lengua,
y que su utilizacion alejaba la consecucion de los objetivos perseguidos. Probablemente tampoco ayudo que la
literatura se identificara plenamente con un método, el de gramatica-traduccion, desechado con rotundidad por los
defensores de los métodos estructurales por considerarlo ineficaz, a pesar de que algunos géneros, como la poesia,
tal vez podrian haber resultado interesantes en practicas relacionadas con la repeticion. Ademas, “las obras litera-
rias no podian adecuarse facilmente a la gradacion lingiiistica seguida en los programas de lengua estructuralistas”
(Albaladejo, 2017: 39).

En 1973 el Consejo de Europa encarga a un grupo de expertos la realizacion de un programa (el Proyecto Nu-
mero 4) que mejore la ensefianza de idiomas y que serd fundamental para que se produzca un cambio significativo
de perspectiva en este ambito, al sembrar el germen de lo que serd el enfoque comunicativo. En 1975 y 1976 dos de
esos expertos publican las obras en las que se explica esta propuesta, conocida como programas nociofuncionales:
Notional Syllabuses de Wilkins y The Threshold Level de Van Ek.

En estas publicaciones se comprueba que la comunicacion es un elemento clave, por lo que se plantean cambios
en la confeccion de los curriculos de lenguas extranjeras. La gramatica deja de ser el punto central a partir del cual se
disefian estos ultimos, y es sustituida por las nociones (campos semanticos comunicativos) y funciones (fines comu-
nicativos que se persiguen, intenciones del hablante).

Calero Vaquera (2018: 48) pone sobre la mesa los aspectos a los que los programas nociofuncionales prestan mas
atencion:
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a) los significados que van a ensefiarse (aspecto nocional); b) las formas lingiiisticas que sustentaran esos sig-
nificados (aspectos 1éxico y gramatical); y c) los contenidos mas utiles para el aprendiz de ELE, seleccionados en
funcion de sus necesidades comunicativas reales (aspecto funcional).

Esa reorganizacion curricular a la que aludia supra no alcanzé a los textos literarios, que siguieron considerandose
demasiado artificiosos y, por tanto, no tuvieron protagonismo alguno en la nueva propuesta. Como explica Acquaroni
(2008: 292-293), como mucho aparecian al final de las unidades de los manuales y a veces sin ni siquiera instruccio-
nes acerca de su explotacion, como meros introductores de lo que ella cataloga como “toques de distincion cultural”.

En los afios 80, y tras el periodo de transicion representado por los programas nociofuncionales, entra en escena
el enfoque comunicativo, que viene a introducir cambios fundamentales en aspectos como la concepcion del proceso
de ensefianza/aprendizaje de lenguas, la orientacion de los curriculos, la manera de entender las figuras de profesor y
alumno, asi como el desarrollo de la clase. La ruptura respecto de los paradigmas anteriores fue tan profunda que el
Instituto Cervantes conmemoro en el afio 2009 el 25 aniversario de ELE, al considerar como fecha de nacimiento del
mismo el giro dado por el espafiol como lengua extranjera hacia el enfoque comunicativo.

El objetivo primordial del nuevo modelo metodoldgico es lograr que los aprendientes mejoren su competencia
comunicativa, tanto oralmente como por escrito, y para ello se adopta una serie de decisiones y se opta por un deter-
minado tipo de practicas, entre las que destacamos las siguientes:

1. Se tienen en cuenta todas las destrezas.
Los curriculos se disefian a partir de las funciones comunicativas que se pretenden desarrollar, y la gramatica
y el Iéxico son concebidos como las herramientas necesarias para expresar tales funciones.

3. Se utilizan materiales auténticos o realia (es decir, elaborados o realizados para nativos), y textos de tipologia
muy diversa.

4. Los contenidos se presentan de manera progresiva como formula para lograr un aprendizaje mas efectivo.

A pesar de la variedad que presidia la seleccion de textos en el enfoque comunicativo y de que los textos litera-
rios son materiales reales, en los primeros afios del nuevo paradigma estos quedaron en muchos casos fuera de los
curriculos o su empleo fue escaso o limitado, optandose generalmente por recursos que se consideraban mas ligados
a la cotidianidad. De hecho, gran parte de los manuales que los incluian en sus paginas los presentaban, en realidad,
como un complemento para el aprendizaje.

Explica Millares (2003: 40) algunas de las razones de este alejamiento o aprovechamiento limitado: se pensé que los
textos literarios eran demasiado artificiosos y que no encajaban en el elenco de situaciones comunicativas que se trataban
en las clases; que presentaban demasiadas dificultades y que ello podria desmotivar a los aprendientes; que el lenguaje era
harto dificil y si se adaptaba, el texto perdia autenticidad; que su introduccion en el aula daba pie a tratar cuestiones muy
ajenas a los cursos generales de ELE; y que muchos de ellos eran muy extensos y acortarlos acarreaba cierta adulteracion.

Podria afirmarse que, en cierto modo, se dudaba del caracter comunicativo de estos textos, puesto que las adapta-
ciones lingiiisticas y el uso de fragmentos de otros géneros eran y son practicas bastante habituales. Y seguramente
también se continu6 identificando los textos literarios con un método (el de gramatica-traduccion) al que el nuevo
enfoque se oponia frontalmente en postulados, objetivos y procedimientos.

Un hecho que ilustra de manera significativa esta situacion es que en el afio 1990, en el marco de las III Jornadas
Internacionales de Didactica del Espafiol como Lengua Extranjera, Garrido y Montesa presentaron una ponencia,
publicada posteriormente en las actas correspondientes y a las que se tiene acceso parcialmente a través de Miquel y
Sans (2010), titulada “La recuperacion de la literatura en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Una ne-
cesidad y una propuesta”. En un momento inicial del enfoque comunicativo aplicado a ELE, pues, formaban parte del
titulo de un trabajo académico dedicado a la literatura las palabras recuperacion, necesidad 'y propuesta. La eleccion
de esos vocablos no fue baladi, y permite comprender la poca aceptacion que tenian los textos literarios en las clases
de idiomas (de ELE en este caso) en aquella época, asi como la necesidad de recuperarlos a partir de propuestas di-
dacticas diferentes de las utilizadas hasta ese momento.

Estos autores sustentan sus afirmaciones en datos como este:

Como ejemplo significativo, en la reciente obra colectiva Diddctica de la segunda lengua (Santillana, Madrid, 1990),
en diecisiete capitulos que abordan problemas de toda indole no hay la mas minima referencia a nuestro tema (Garrido
y Montesa, 2010: 386).

Si habia manuales, sin embargo, en donde aparecian textos literarios (Curso de conversacion y redaccion, Para
empezar A, Para empezar B, Esto funciona A, Esto funciona B...), pero el rendimiento que se obtenia de ellos era,
para Garrido y Montesa (2010: 388), deficiente, y de hecho llegaron a considerarlos un buen ejemplo de lo que cons-
tituye el uso de textos como pretextos. Concluyen al respecto (ibid.):

[...] los textos literarios que aparecen en los métodos de espafiol para extranjeros no funcionan como tales textos
literarios. Son soportes de otras explotaciones didacticas y se podria utilizar cualquier otra tipologia textual para con-
seguir los mismos o mejores objetivos. Por otra parte, no usarlos como lo que son ciega una via de enorme riqueza
productiva y de penetracion en el modelo del mundo que toda literatura propone en una cultura especifica.
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Y defienden (2010: 391):

1. No es aconsejable usar textos literarios para ninguna de las actividades que puedan desempefiar otro tipo de
textos en un plano de igualdad en el rendimiento didactico.

2. Hay que distinguir claramente entre “ensefiar” literatura y aplicar textos con una finalidad creativa que sitiie al
lector en condiciones 6ptimas de captar su autonomia y obtener placer.

En sintonia con lo que habia sucedido a propdsito del inglés (vid. Widdowson, 1975; Collie y Slater, 1987;
Brumfit y Carter, 1986; y Maley y Dutff, 1989, 1990), la cantidad de partidarios de introducir textos literarios en la
ensefianza del espaiiol fue creciendo paulatinamente, pues se rebatié el argumento de que la literatura no se ajustaba
bien al enfoque comunicativo. Entre otros, Sitman y Lerner (1999) afirmaban que se estaba produciendo una revision
del concepto de competencia comunicativa a partir de la cual la competencia cultural era un componente intrinseco
de esta y en la que, obviamente, tenia cabida la literatura. Martin Peris (2000: 103) sefialaba que los citados textos
deben ser utilizados para promover la comunicacion, lo que equivale a afirmar que pueden cumplir los requisitos
para desempeifiar esa funcion. Mendoza Fillola (2004), por su parte, explicaba que “los textos literarios contienen y
aportan numerosos y diferentes exponentes de uso que enriquecen la competencia comunicativa del aprendiz de LE”
y aludia a su proyeccion comunicativa. Y Acquaroni (2006: 51) venia a defender el perfecto encaje de la literatura en
el marco comunicativo:

[...]lo que propugna el método comunicativo no es la presentacion de materiales textuales que solo reproduzcan una
determinada actuacion comunicativa o que recojan aquellos contenidos que son objeto de aprendizaje, sino la pro-
puesta de textos lo suficientemente cargados y sugestivos como para que actien como mediadores y provocadores de
ese proceso de negociacion e intercambio creativo impredecible que es la comunicacion, y al que, tarde o temprano,
tendran que enfrentarse los aprendices de una lengua extranjera.

El transcurso de los afios y la propia evolucion del enfoque comunicativo han derivado en una nutrida lista de
autores que apuestan decididamente por el uso de textos literarios en las clases de ELE: entre otros, Sitman y Lerner
(1996, 1999), Acquaroni (1997, 2006, 2008), Martinez Sallés (1999, 2004), Naranjo (1999), Martin Peris (2000),
Sanz Pastor (2000), San Mateo Valdehita (2001), Millares (2003), Mendoza Fillola (2004), Sanz Pastor ¢ Higueras
Garcia (2005), Albaladejo (2007, 2017), Ubach Medina (2008), Gonzalez Cobas y Herrero Sanz (2009), Iriarte Vaid
(2009), Menouer Fouatih (2009), Stembert (2009), Alonso Cortés (2010), Garrido y Montesa (2010), Sanmartin Vé-
lez (2010), Bouchiba Ghlamallah (2011), Saez (2011), Gyongyosiné Balogh, Horvath y Riz (2013), Gonzalez Cobas
(2014, 2019), Nevado Fuentes (2015), Gomez Sacristan y Madrigal Lopez (2017), Granero Navarro (2017), Palacios
(2017), Serradilla Castafio y Gonzalez Cobas (2017), Garcia Aguilar (2018), Lanseros Sanchez y Sanchez Garcia
(2018) o Reyes-Torres (2019).

Estos argumentan que son muchas mas las ventajas que reporta su uso que los posibles inconvenientes:

1. Se trata de textos auténticos o realia.
2. Elinput que contienen es de gran calidad.
3. Muchos de los temas tratados en ellos son de alcance universal y atemporal (piénsese en el amor, el dolor, la
muerte, la felicidad...). En este sentido, aportan gran variedad de contextos para el estudio del idioma.
4. Su comprension puede motivar bastante a los estudiantes.
5. Permiten la activacion de procedimientos de interpretacion y negociacion de significados.
6. Pueden servir para trabajar las metaforas no solo en el plano interpretativo, sino también como estrategia de
comunicacion.
7. Algunos de ellos (fundamentalmente los poéticos) tienen un ritmo y unas estructuras que se repiten, lo cual
puede favorecer su asimilacion.
8. Admiten posibilidades muy diversas de explotacion (entre ellas, algunas muy consolidadas entre los docen-
tes), asi como dinamicas de trabajo muy variadas: trabajo cooperativo, individual, pareja, grupo-clase.
9. Pueden ayudar al desarrollo de la creatividad de los aprendientes en la lengua meta.
10. Pueden contribuir a fomentar la lectura en la L2.
11. Son productos culturales, y como tales pueden ser idoneos para introducir en clase la competencia cultural.

A los anteriores aspectos afiadimos otros, como que favorecen la autonomia del aprendiente, por participar este
ultimo en procesos de interpretacion e incluso de creacion; que la competencia textual se ve reforzada, puesto que el
lector mas competente es aquel que es capaz de reconocer e interpretar un espectro amplio de textos; que la literatura
puede ayudar a fomentar cierto espiritu critico en los estudiantes; que permite asimismo la activacion de un buen
numero de estrategias (cognitivas, de memoria, afectivas); que los textos literarios hacen posible el trabajo con ele-
mentos ludicos; y que son especialmente aptos para introducir en el aula la interculturalidad.

La relacion entre literatura y cultura se pone también de manifiesto en el Marco comun europeo de referencia
(MCER) (2001), que incluye la primera en el apartado “Usos estéticos de la lengua”, en donde alude a ella en los
siguientes términos:
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Las literaturas nacionales y regionales contribuyen de forma importante a la herencia cultural europea, que el Consejo
de Europa considera “un patrimonio comun valioso que hay que proteger y desarrollar”. Los estudios literarios cum-
plen muchos mas fines educativos, intelectuales, morales, emocionales, lingiiisticos y culturales que los puramente
estéticos (MCER, 2001: 60).

Y se previene (ibid.) de que el hecho de que aparezca en el citado apartado y de forma un tanto sucinta no es
indicio de que se le quiera restar importancia:

Este tratamiento [el dado a las actividades estéticas, fundamentalmente la literatura] en forma resumida de lo que
tradicionalmente ha sido un aspecto importante, y a menudo predominante de los estudios de lenguas modernas en
los cursos superiores de secundaria y en la educacion superior, puede parecer superficial. No se pretende que asi
sea.

El Plan curricular del Instituto Cervantes (2006), concrecion programatica para el espaiiol de los postulados del
MCER, contiene un inventario denominado “Referentes culturales” que incorpora, a su vez, un apartado titulado
“Productos y creaciones culturales”, y dentro de ¢l una seccion llamada “Literatura y pensamiento”, con los que
se pretende que el alumno llegue a tener una vision general de algunos de los aspectos mas importantes del acervo
cultural hispano.

En un cuadro confeccionado a partir de tres fases (aproximacion, profundizacion y consolidacion) se incluyen
cuestiones como la “Importancia de Cervantes y el Quijote en la historia de la literatura universal” (fase de aproxi-
macion), “Grandes autores espafioles e hispanoamericanos” (fase de profundizacion) o “Cronologia de la historia
de la literatura espafiola (origenes, grandes movimientos y tendencias): del Poema del Mio Cid a la literatura de la
postmodernidad” (fase de consolidacion).

Podria pensarse que el hecho de que el Instituto Cervantes opte por introducir en su Plan curricular una serie
de referentes culturales muy ligados a la realidad espafiola e hispanoamericana no acarrea necesariamente el uso de
textos literarios en las aulas de ELE, pero bien es cierto que se explica en €l que el cine y la literatura ocupan mas
extension que otras manifestaciones artisticas, porque “se ha procurado reflejar la realidad de la practica del aula,
en la que el cine y la literatura constituyen una base de material particularmente significativa” (https://tinyurl.com/
rg4krca), lo cual puede interpretarse como una apuesta por este tipo de recursos.

Y en otro apartado del PCIC, el relativo a “Géneros discursivos y productos textuales”, se incluyen géneros li-
terarios de transmision oral y escrita (junto a otros muchos géneros, por supuesto) clasificados por niveles y que los
aprendientes han de saber producir (P), interpretar (R = Recepcion) o hacer ambas cosas (P y R), circunstancia esta
ultima que no se produce en el caso de los textos literarios.

En el siguiente cuadro hemos seleccionado y agrupado la informacion que figura en el PCIC al respecto:

Tabla 1. Géneros literarios de transmision oral y escrita en el PCIC clasificados por niveles.

Nivel Géneros literarios de transmision oral Géneros literarios de transmision escrita
Al — —
A2 —  Cuentos breves en version simplificada (R)
B1  Cuentos adaptados de extension media (R)

Poemas muy sencillos (R)

B2 Peliculas y representaciones teatrales en Cuentos, con limitaciones relativas a la complejidad de la trama y el
lengua estandar (R) uso literario de la lengua (sobrentendidos de tipo cultural, uso irénico o
humoristico...) (R)

Novelas breves y sencillas (R)

Obras de teatro en lengua estandar (R)

Poemas sencillos (R)

Resefias breves de peliculas, libros u obras de teatro (P)

Resefias de peliculas, libros u obras de teatro (R)

C1 Peliculas y representaciones teatrales de Articulos de opinidn en revistas especializadas o publicaciones literarias
todo tipo (R) (R)

Cuentos (R)

Novelas (R)

Obras de teatro de todo tipo (R)

Poemas de cierta complejidad (R)

Resefias de peliculas, libros u obras de teatro (R)

Resefias de extension media de peliculas, libros u obras de teatro (P)

C2 —

Poemas (R)
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Siendo este el panorama y conociendo la repercusion del MCER y del PCIC en el disefio y la confeccion de los
manuales de ELE, cabria esperar en ellos una presencia bastante mayor de textos literarios que la que hubo, al me-
nos, en el momento en que el enfoque comunicativo dio sus primeros pasos, asi como una mayor integracion en las
unidades didécticas que la que anunciaron Garrido y Montesa en su ponencia de 1990. Pero ;es esta realmente la
situacion actual?

5. Manuales de ELE

En el afio 2000 Martin Peris publicaba un articulo en el que examinaba siete manuales de ELE publicados entre 1980
y 1994 (Para empezar, Esto funciona, Formula, Curso E/LE, Intercambio, Ven y Rapido) a partir de una serie de
criterios muy definidos: relacion entre el texto literario y el resto de la unidad didactica; competencias fomentadas;
destrezas desarrolladas; actividades propuestas y lugar y conexion del texto en la unidad.

Este autor constataba que si bien no se podia negar que en la década de los 80 el texto literario habia “entrado de
lleno en los manuales publicados en Espafia” (Martin Peris, 2000: 122), parecia que la literatura seguia infundiendo
respeto y se veia con cierta reticencia, por ejemplo, su introduccion en clases de niveles iniciales.

Asimismo destacaba una tendencia a situar los textos literarios al final de las unidades didacticas, lo que suponia
que fueran concebidos mas como un complemento del aprendizaje que como parte integrante de este:

Esta tendencia a empujar hacia el final del proceso de aprendizaje (final de etapa —unidad didactica— o final de curso
—tltimos libros del manual-) parece reflejar un cierto temor al texto literario: de tal modo que este no seria visto como
estimulo potenciador del aprendizaje, sino como gratificacion reservada a quienes hayan logrado aprender. Comple-
mento, por tanto, del aprendizaje, y no parte integrante del mismo (Martin Peris, 2000: 123).

Aunque también es cierto que este lingliista afirmaba (ibid.) que “los datos obtenidos, con ser escasos y estadisti-
camente poco relevantes, parecen apuntar a una evolucion hacia una mayor integracion, tanto por la incipiente inclu-
sion de textos literarios en fases intermedias de la unidad didactica como por la diversidad de trabajos a que da lugar,
siempre relacionados con su comprension y la posterior actividad de destrezas productivas a partir del mensaje”.

Afos mas tarde Acquaroni (2008: 295) resaltaba el hecho de que un repaso a algunos manuales publicados
entre 1995 y 2005 (Gente 1, 2y 3; Abanico;y Aula 1, 2 y 3) no arrojaba buenos resultados respecto del asunto
que nos ocupa (habla incluso de “panorama desolador”). Esta autora reconocia (ibid.) que se habia producido un
“mayor grado de integracion dentro de la secuencia didactica que propone la unidad”, pero también destacaba el
hecho de que el porcentaje total de textos literarios incluidos en ese tipo de materiales habia disminuido respecto
de la etapa analizada por Martin Peris, si bien hemos de sefialar que la muestra analizada por ella era bastante
reducida.

Bouchiba Ghlamallah (2011) aludia también a la escasez de textos literarios, informacion procedente del analisis
de determinados manuales de ELE publicados entre 2002 y 2008 (A4si me gusta 2; Nuevo ELE intermedio y avanza-
do; En accion 2y 3; Prisma A2, Bl, B2y CI; Gente 2'y 3; Aula internacional 2, 3 'y 4), por ser muy bajo el nimero
de paginas que los incluyen en relacion a otros muchos contenidos. De hecho, esta autora afirma que “de un total de
2433 paginas, 39 paginas se dedican a la voluminosa produccion literaria espafiola e hispanoamericana” (2011: 242),
aunque nos generan ciertas reservas la exclusion en este computo de los textos literarios adaptados y el hecho de que
no se haya realizado el analisis de las series completas.

Por tltimo, Palacios (2017) examina seis manuales publicados entre 2002 y 2015 (Prisma, Aula, Pasaporte ELE,
Espaiiol lengua viva, Método y Bitacora; niveles Al, A2, Bl y B2), y realiza un estudio muy completo de los mismos
(echamos de menos, eso si, algin manual que llegue a los niveles C1 y/o C2) tomando como referencia distintos para-
metros: caracteristicas esenciales de los textos literarios (género, edad o antigiiedad, filiacion [Espafa, Hispanoamérica],
canonicidad), presentacion de los mismos (integridad o fragmentacion, extension, adaptacion) y explotacion didactica
(nivel, relevancia para la realizacion de la actividad, integracion de destrezas, trabajo lingiiistico y competencia literaria).

Las conclusiones a las que llega pueden resumirse en los siguientes términos:

1. Se presta poca atencion a los textos anteriores al siglo xx.

2. El género teatral no esta representado, en contraste con los géneros narrativos y liricos.

3. Hay mayor niimero de textos espafioles que hispanoamericanos.

4. La mayoria de autores seleccionados pueden considerarse pertenecientes a un canon literario generalmente
aceptado.

5. Los fragmentos literarios superan en nimero a los textos integros.

6. La extension habitual es la breve o media (entre 50 y 300 palabras).

7. En los niveles Al y A2 predominan los textos literarios adaptados, frente a lo que sucede en el resto de
niveles, en donde se imponen los originales.
8. La distribucion por niveles depende de cada manual.
9. Suele buscarse la explotacion de mas de una destreza lingiiistica.
10. La practica lingiiistica no es la predominante en lo relativo a la explotacion didactica de los textos literarios.
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6. Nuestro estudio

A nosotros nos interesan fundamentalmente tres datos: el nimero de textos literarios que se incluyen en los manuales
y su distribucion en los diferentes niveles del MCER y en las unidades didacticas, su grado de integracion en estas
ultimas y el tipo de explotacion realizada. Asi puede averiguarse si su presencia en los manuales es o no significa-
tiva y existe alguna correlacion entre su uso y los niveles de ensefianza/aprendizaje establecidos, si se ha producido
una integracion real en los manuales o se presentan mas bien como materiales complementarios y si la explotacion
transciende por lo general el ambito lingiiistico, en consonancia con las ideas expuestas al respecto en el MCER y
el PCIC'y superandose etapas anteriores en las que estos textos eran infrautilizados (vid. Garrido y Montesa, 2010).

Una revision de ocho manuales generales de ELE en todos sus niveles publicados hasta el momento y de uso fre-
cuente en las aulas arroja interesantes resultados a propdsito de las cuestiones anteriores. Se trata de las ultimas edi-
ciones (a fecha de 1 de febrero de 2020) de manuales de orientacién comunicativa publicados entre 2010 y 2018 por
diferentes editoriales: Agencia ELE (SGEL), Aula internacional nueva edicion (Difusion), Bitacora nueva edicion
(Difusién), ELE actual (SM), En accion (Enclave-ELE), Gente hoy (Difusion), Nuevo Espaiiol en marcha (SGEL)
y Nuevo Prisma (Edinumen).

6.1. Numero de textos literarios en relacion al nimero de unidades didacticas y a los niveles del MCER

Agencia ELE
Tabla 2. Textos literarios en Agencia ELE.
Nivel Numero de textos literarios Distribucién en unidades didacticas Niumero total de unidades
didécticas de cada manual
Al 0 — 10
A2 0 — 10
B1 3 (forman parte de una misma Los 3 textos en la unidad 10 12
actividad)
B2.1 0 — 8
B2.2 7 (3 de ellos forman parte de una | — Unidad 6: 3 textos que forman parte de una 8

misma actividad
— Seccidn adicional (tras las unidades
didacticas) llamada ConTextos: 4

misma actividad)

Aula internacional nueva edicion

Tabla 3. Textos literarios en Aula internacional nueva edicion.

Nivel Numero de textos literarios Distribucion en unidades didacticas Numero total de unidades
didacticas de cada manual
Al 0 — 9
A2 3 (dos de ellos forman parte de | Los tres textos en la unidad 10 10
una misma actividad)
B1 6 (dos de ellos forman parte — Unidad 6: 2 textos 12
de una misma actividad y 3 de — Unidad 8: 1
ellos, de otra. De estos ultimos, | — Unidad 9: 3
dos son fragmentos de una
misma obra)
B2.1 4 (dos son fragmentos de una — Unidad 3: los dos son fragmentos de la misma 6
misma obra y forman parte de obra
una misma actividad) — Unidad 5: 2
B2.2 6 (dos de ellos forman parte de | — Unidad 2: 1 texto 6
una misma actividad) — Unidad 3: 2
— Unidad 4: 1
— Unidad 6: 2 (forman parte de la misma
actividad)
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Bitacora nueva edicion

Tabla 4. Textos literarios en Bitdcora nueva edicion.

Nivel Numero de textos literarios Distribucion en unidades didacticas Numero total de unidades
didacticas de cada manual
Al 0 — 12
A2 1 Unidad 3 12
Bl 2 Los 2 textos en la unidad 4 8
B2 4 — Unidad 1: 2 textos 8
— Unidad 7: 1
— Unidad 8: 1
ELE actual

Tabla 5. Textos literarios en ELE actual.

Nivel Numero de textos literarios Distribucion en unidades didacticas Numero total de unidades
didacticas de cada manual

Al 0 — 14 y una leccion opcional
A2 0 — 15
B1 12 — Unidad 1: 1 texto (seccion Materiales 12
complementarios [MC])
— Unidad 2: 1
— Unidad 3: 1

— Unidad 4: 1 (seccion MC)

Unidad 5: 2 (uno de ellos en la seccion MC)
— Unidad 6: 1 (seccion MC)

— Seccidn Repaso 2: 1

Unidad 10: 2 (seccion MC)

— Unidad 11: 1 (seccion MC)

— Unidad 12: 1

B2 11 — Unidad 1: 2 textos (uno de ellos en la seccion 12
MC)

— Seccion Repaso 1: 1

— Unidad 5: 1

— Unidad 8: 2 (uno de ellos en la seccion
Ademas)

— Repaso 2: 2

— Unidad 12: 2 (uno de ellos en la seccion MC)

Es relevante senalar, para la correcta interpretacion del cuadro anterior, que la seccion Materiales complemen-
tarios es descrita en los siguientes términos en el propio manual (pag. 3): “Cada leccion concluye con la seccion
Materiales complementarios, en la cual se ponen a disposicion de alumnos y profesores mas propuestas didacticas
destinadas a la practica adicional y opcional de las destrezas y de los contenidos lingiiisticos y funcionales. Han sido
concebidas para dar una respuesta mas flexible a las necesidades especificas de los alumnos y dotar de mas variedad
al curso. Su inclusion en el manual contribuye a enriquecer el repertorio de técnicas de enseflanza empleadas por el
docente”. Y en la pagina 5 se afade que “constituyen un auténtico banco de actividades extra”.

Por otro lado, también hay una seccion llamada Repaso cada 4 unidades (es el caso del B1 y B2) o cada 5 (como
sucede en Al y A2).

Por ultimo, “ELE Actual B2 proporciona también en cada leccion una seccion de dos paginas [Ademads...] en la
que se complementa y enriquece la base lingliistica y funcional aportada en la leccion. En ella se abordan contenidos
especificos de nivel avanzado para poder cubrir mejor diversos programas lingliisticos y satisfacer las necesidades
de los distintos alumnos” (pag. 5).
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En accion
Tabla 6. Textos literarios en En accion.
Nivel Numero de textos literarios Distribucion en unidades didacticas Numero total de unidades
didacticas de cada manual
Al 0 — 6
A2 0 — 6
Bl 3 — Unidad 7: 1 texto 12
— Unidad 11: 1
— Unidad 12: 1
B2 5 (3 de ellos forman parte de una | Todos los textos en la Unidad 2 12
misma actividad)
Cl1 11 (4 de ellos forman parte de — Unidad 1: 1 texto 9
una misma actividad) — Unidad 7: 3
— Unidad 8: 1
— Secciones Repaso: 6 (4 de ellos en una misma
actividad)

Gente hoy
Tabla 7. Textos literarios en Gente hoy.
Nivel Numero de textos literarios Distribucién en unidades didacticas Numero total de unidades
didécticas de cada manual
Al-A2 |1 Unidad 12 12
B1 9 (3 de ellos forman parte de — Unidad 3: 3 textos que forman parte de una 10
una misma actividad y otros 5, misma actividad
también) — Unidad 5: 1 (conformado por 14 greguerias)
— Unidad 8: 5 textos (misma actividad)
B2 2 — Unidad 1: 1 11
— Unidad 5: 1

Nuevo espaiiol en marcha

Tabla 8. Textos literarios en Nuevo Espariol en marcha.

Nivel Numero de textos literarios Distribucion en unidades didacticas Numero total de unidades
didacticas de cada manual
Al 0 — 10
A2 0 — 10
Bl 1 Unidad 4 12
B2 5 — Unidad 4: 1 texto 12
— Seccion Autoevaluacion (tras la unidad 4): 1
— Unidad 8: 1
— Unidad 12: 1
— Seccidn Autoevaluacion (tras la unidad 12): 1
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Nuevo Prisma

Tabla 9. Textos literarios en Nuevo Prisma.

Nivel Numero de textos literarios Distribucion en unidades didacticas Numero total de unidades
didacticas de cada manual

Al 0 ---- 12

A2 0 - 12

B1 + B2 | 6 (2 de ellos forman parte de una | — Unidad 7: 1 21
misma actividad) — Unidad 10: 2
— Unidad 17: 2 (misma actividad)
Unidad 21: 1

Cl 3 — Unidad 4: 1 texto 12
— Unidad 7: 1
Unidad 9: 1

C2 14 — Unidad 2: 1 texto 12
— Unidad 3: 1

— Unidad 4: 5 (misma actividad)
— Unidad 4: 1

— Unidad 4: 1

— Unidad 4: 2 (misma actividad)
— Unidad 6: 1

— Unidad 10: 1

— Unidad 11: 1

Puede afirmarse que autores de editoriales diversas tienen en cuenta en sus manuales este tipo de material,
si bien en alguno de ellos alin escasean, sobre todo si tenemos en cuenta unicamente las unidades didacticas
y no las secciones de caracter complementario (es el caso de Agencia ELE). La utilizacion de textos literarios
como recursos de caracter complementario (a veces fuera incluso de las unidades didacticas) o en secciones de
repaso cobra relevancia en Agencia ELE, ELE actual y, en menor medida, En accion, y no se trata de un dato
menor. Efectivamente, el desarrollo de las clases y de la practica docente conlleva, en no pocas ocasiones, que
se prescinda de algunas de las actividades y herramientas incluidas en los manuales, especialmente de aquellas
que son presentadas en el propio manual como adicionales y opcionales o como refuerzo de los contenidos ya
tratados.

Ha de tenerse en cuenta también que en ocasiones son varios los textos literarios (en su mayor parte, fragmentos)
que forman parte de una misma actividad, por lo que su mayor o menor presencia en los manuales puede resultar
engafiosa si se atiende a las cifras sin entrar en pormenores. Y sucede lo mismo a propésito de su distribucion en
las unidades didacticas que estos contienen, pues puede ocurrir que la totalidad de textos literarios (nos referimos
a cuando hay mas de uno) incluidos en un determinado manual formen parte de una sola unidad didactica: Agencia
ELFE B1'y B2 (si excluimos en este tltimo caso la seccion ConTextos, separada formalmente y de manera clara de las
unidades didacticas), Bitdcora nueva edicion Bl o En accion B2.

Algo parecido ocurre con Aula internacional A2, Bitacora nueva edicion A2 'y Gente hoy A2, en donde, en la
mayoria de los casos, solo se incluye un texto literario. Ello podria inducir a pensar que incluir este tipo de textos en
los citados manuales es, en realidad, una apuesta poco entusiasta, pero mas bien parece lo contrario: es un reflejo de
la voluntad de adelantar al nivel A2 su uso y explotacion. No en vano uno de los autores de Bitdcora nueva edicion
y Gente hoy es Ernesto Martin Peris, firme defensor, como ha podido comprobarse anteriormente, de la inclusion de
textos literarios en las clases de ELE. El resto de manuales analizados los introducen a partir del nivel B1: Agencia
ELE, ELE actual, En accion, Nuevo Espariol en marcha y Nuevo Prisma.

Por otro lado, ya no parece tan comun relegar este tipo de textos a las ultimas unidades de los manuales,
salvo en el caso del nivel A2, en donde seguramente se espera (en Aula internacional y Gente hoy, no asi en
Bitdacora) a que el estudiante posea mas herramientas lingiiisticas y comunicativas para comenzar a emplearlos
en clase.

De todas formas, las cifras presentadas en las anteriores tablas no pueden desligarse del grado de integracion de
los textos en cuestion en las unidades didacticas, porque la integracion supone una apuesta mucho mas decidida por
este tipo de recursos que su presencia en secciones de caracter complementario, incluso cuando en este tltimo caso
es numéricamente mayor.
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6.2. Grado de integracion de los textos literarios en las unidades didacticas

Hemos constatado que la mayor parte de las veces la imbricacion en la unidad de los textos literarios se lleva a cabo
a partir de criterios tematicos. Ello significa que los textos literarios abordan en general alguno de los temas tratados
en una determinada unidad didactica, tal y como sucede, por ejemplo, con la nimero 2 del manual Nuevo Prisma
C2, que se titula “Se siente” y en la que se incluye un poema de Juan Ramén Jiménez en que su autor recoge las
sensaciones que la infancia evoca en €l.

A este tratamiento obedecen todos los manuales analizados, si bien hay algunos casos en los que esa no es la
casuistica:

1. En ELE actual B2 uno de los dos textos literarios incluidos en la Unidad 8 (“El puercoespin mimoso”,
Despistes y franquezas de Mario Benedetti) no guarda relacion alguna con el tema tratado en ella: los medios
de comunicacion. Este texto se halla incluido en la seccion Ademds..., “en la que se complementa y enriquece
la base lingiiistica y funcional aportada en la leccion” (pag. 5). Lo cierto es que este texto es utilizado para
ensefar a los estudiantes expresiones coloquiales con nombres de animales, que no se abordan en ningtn otro
apartado o actividad de la unidad.

2. En Nuevo Espariol en marcha B2, después de la Unidad 4 hay una seccion llamada Autoevaluacion. En
ella figura un cuento popular mexicano cuya tematica no esta relacionada en modo alguno con ninguno
de los aspectos tratados anteriormente. La relacion que mantiene con una de las unidades anteriores es
estrictamente gramatical, pues se propone realizar con ¢l una actividad con articulos, aspecto tratado en una
de las unidades.

Por lo general, parece claro que se va produciendo una mayor integracion de los textos literarios en las unida-
des didacticas de las que forman parte, de manera que los temas y aspectos que tratan estdn en consonancia con los
objetivos que se persiguen en ellas. De hecho, incluso cuando un manual como ELE actual los incluye en no pocas
ocasiones en secciones de caracter complementario (Materiales complementarios) los textos literarios han sido es-
cogidos en funcion de la tematica que abordan. Ello no obsta para que los pocos casos en los que no hay imbricacion
tematica denoten cierta complementariedad en la manera de referirse a ellas (apartado Ademads. .. de ELE actual B2) o
que correspondan a secciones un tanto diferentes respecto del resto, como son las de autoevaluacion (Nuevo Espariol
en marcha B2).

6.3. Tipo de explotacion didactica

La casuistica encontrada acerca de la manera de explotar didacticamente los textos literarios comprende las dis-
tintas destrezas, cuestiones de indole lingiiistica (fundamentalmente gramatical y 1éxica), asi como la competencia
sociocultural y la interculturalidad. Por ello estos son los aspectos incluidos en las tablas siguientes, a proposito del
comportamiento adoptado al respecto por los manuales analizados:

[Claves de interpretacion: CL = comprension lectora; CA = comprension auditiva; EE = expresion escrita; 10 = inte-
raccion oral; EO = expresion oral].

Agencia ELE
Tabla 10. Tipo de explotacion didactica en Agencia ELE.
Nivel Ubicacién Destrezas Explotacién Competencia Interculturalidad
lingiiistica sociocultural

Bl Unidad 10 (3 textos misma 10, CL, EE, CA, EO | Si: gramatica Si No
actividad)

B2.2 Unidad 6 (3 textos misma CL, EE, 10 No No No
actividad)

B2.2 ConTextos n° 4 (3 textos CA, CL, 10 No Si No
misma actividad)

B2.2 ConTextos n° 5 (2 textos CL, 10 No Si Si
misma actividad)

B2.2 ConTextos n° 6 CL, EE Si: Iéxico Si No

B2.2 ConTextos n° 8 CL, 10 Si: Iéxico Si No
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Aula internacional nueva edicion

Tabla 11. Tipo de explotacion didactica en Aula internacional nueva edicion.

Nivel Ubicacién Destrezas Explotaciéon Competencia Interculturalidad
lingiiistica sociocultural
A2 Unidad 10 CL No No No
A2 Unidad 10 CL, EE No No Si
Bl Unidad 6 (2 textos misma CL, 10, EO No No Si
actividad)
Bl Unidad 8 10, CL, EE No No No
Bl Unidad 9 (3 textos misma CL, EE, IO No No No
actividad)
B2.1 Unidad 3 10, CL No No No
B2.1 Unidad 5 10, CL No No No
B2.1 Unidad 5 10, CA, CL No No Si
B2.2 Unidad 2 CL, IO No Si No
B2.2 Unidad 3 CL, EE, EO, 10 Si: gramatica No No
B2.2 Unidad 3 CL, 10 No Si No
B2.2 Unidad 4 CL, CA, IO No Si Si
B2.2 Unidad 6 CL, 10 Si: gramatica No No

Bitdcora nueva edicion

Tabla 12. Tipo de explotacion didactica en Bitdcora nueva edicion.

Nivel Ubicacién Destrezas Explotacién Competencia Interculturalidad
lingiiistica sociocultural
A2 Unidad 3 CL, 10, CA Si: 1éxico y Si No
gramatica
B1 Unidad 4 CL, IO Si: gramatica Si Si
Bl Unidad 4 CL, 10, CA Si: gramatica No No
B2 Unidad 1 CL, CA, 10 Si: 1éxico No No
B2 Unidad 1 CL, 10, CA, EE No No No
B2 Unidad 7 (3 textos misma CL, 10, EO, EE Si: Iéxico Si No
actividad)
B2 Unidad 8 CL, 10, CA Si: 1éxico Si No
ELE actual

Tabla 13. Tipo de explotacion didactica en ELE actual.

Nivel Ubicacion Destrezas Explotacion Competencia Interculturalidad
lingiiistica sociocultural
Bl Unidad 1 CL, EO Si: 1éxico No No
Bl Unidad 2 CL, 10 No No No
Bl Unidad 3 CL, 10 No No No
B1 Unidad 4 CL No No No
B1 Unidad 5 No Si: gramatica No No
Bl Unidad 5 CL, 10 Si: 1éxico No No
Bl Unidad 6 CL, EE Si: 1éxico No No
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Nivel Ubicacién Destrezas Explotaciéon Competencia Interculturalidad
lingiiistica sociocultural
B1 Repaso 2 CL Si: pronunciaciony | No No
entonacion
Bl Unidad 10 CL, EE, 10 Si: 1éxico No No
B1 Unidad 11 CL Si: gramatica No No
Bl Unidad 12 CL Si: 1éxico No No
B2 Unidad 1 CL Si: gramatica No No
B2 Unidad 1 CL, EE Si: pronunciaciony | No No
entonacion
B2 Repaso 1 CL, 10 Si: gramatica No No
B2 Unidad 5 CL, 10 Si: Iéxico No No
B2 Unidad 8 CL, 10 Si: 1éxico No No
B2 Unidad 8 No Si: léxico No No
B2 Repaso 2 CL, 10 Si: léxico Si No
B2 Repaso 2 CL, CA, 10 Si: pronunciaciony | No No
gramatica
B2 Unidad 12 CL Si: léxico Si No
B2 Unidad 12 CL, 10 Si: 1éxico No No
B2 Repaso 3 CL Si: léxico No No
En accion
Tabla 14. Tipo de explotacion didactica en En accion.
Nivel Ubicacién Destrezas Explotacién Competencia Interculturalidad
lingiiistica sociocultural
Bl Unidad 7 CL, 10 No No No
Bl Unidad 11 CL, 10 No No No
Bl Unidad 12 10, CL No No No
B2 Unidad 2 (3 textos misma 10, CL No No No
actividad)
B2 Unidad 2 CL, EE, 10 No No No
Cl Unidad 1 CL, EE, 10 No No No
Cl Repaso 1 CL, IO No No No
Cl1 Repaso 2 CL, 10 No No No
Cl1 Unidad 7 CL No No No
Cl Unidad 7 CL, EE, CA No No No
Cl Unidad 7 CL, 10, EE Si: gramatica No No
Cl Unidad 8 CL, 10 No No No
Cl Unidad 8 CL, 10, EE No No No
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Gente hoy
Tabla 15. Tipo de explotacion didactica en Gente hoy.
Nivel Ubicacién Destrezas Explotacién Competencia Interculturalidad
lingiiistica sociocultural
A1-A2 | Unidad 12 CL, 10 No No No
Bl Unidad 3 (3 textos misma CL, EE, 10 No No Si
actividad)
Bl Unidad 5 CL, 10 No Si No
Bl Unidad 8 CL, IO No Si No
B2 Unidad 1 CL, IO Si: 1éxico No No
B2 Unidad 5 10 Si: Iéxico No Si
Nuevo Espaiiol en marcha
Tabla 16. Tipo de explotacion didactica en Nuevo Espariol en marcha.
Nivel Ubicacién Destrezas Explotacién Competencia Interculturalidad
lingiiistica sociocultural
B1 Unidad 4 No Si: puntuacion No No
B2 Unidad 4 CL, CA, 1O No Si No
B2 Autoevaluacion (tras la No Si: gramatica No No
Unidad 4)
B2 Unidad 8 CL No No No
B2 Unidad 12 10, CL Si: 1éxico Si No
B2 Autoevaluacion (tras la No Si: gramatica No No
Unidad 12)
Nuevo Prisma
Tabla 17. Tipo de explotacion didactica en Nuevo Prisma.
Nivel Ubicacion Destrezas Explotacion Competencia Interculturalidad
lingiiistica sociocultural
B1+B2 | Unidad 6 CL Si: Iéxico No No
B1+B2 | Unidad 7 CL Si: 1éxico y gramatica | No No
B1+B2 | Unidad 10 CL, IO, EE No No No
B1+B2 | Unidad 17 (2 textos misma CL, EE, 10 No No No
actividad)
B1+B2 | Unidad 21 CL, 10, EE Si: 1éxico No No
Cl Unidad 4 CL, 10, EE Si: 1éxico No No
Cl1 Unidad 7 No Si: gramatica No No
Cl1 Unidad 9 CL, IO Si: gramatica No No
C2 Unidad 2 CL, EE Si: 1éxico No No
C2 Unidad 3 CL, EE, IO Si: Iéxico y gramatica | No No
C2 Unidad 4 (5 textos misma CA,CL, 10 No Si Si
actividad)
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Nivel Ubicacion Destrezas Explotacion Competencia Interculturalidad
lingiiistica sociocultural

C2 Unidad 4 CA, CL, EE, IO Si: léxico No No

C2 Unidad 4 CL, IO, EE Si: Iéxico y gramatica | No Si

C2 Unidad 4 (2 textos misma CL, 10 Si: gramatica No No

actividad)

C2 Unidad 6 CL, EE Si: gramatica No No

C2 Unidad 10 EE, CL, 10 Si: gramatica Si No

C2 Unidad 11 CL, 10 Si: léxico No Si

De los anteriores datos, cabe extraer las siguientes conclusiones:

1. Son muy minoritarias (seis casos en total) las explotaciones de textos literarios basadas exclusivamente en
aspectos de caracter lingiiistico. Esto supone un avance respecto de la situacion a la que aludian Garrido y
Montesa en 1990, cuando se quejaban de que los textos literarios servian como pretexto para tratar inicamente
cuestiones de orden lingiiistico y de que se infrautilizaban. No obstante, ello no significa necesariamente que
hoy en dia se haga un aprovechamiento 6ptimo de ellos.

2. Lo habitual es que en las actividades propuestas con textos literarios se exploten diversas destrezas. Lo mas
frecuente es que se integren dos (38 casos de 90), seguidas a poca distancia por las de tres (28 casos), si bien
las combinaciones posibles son harto variadas. En este sentido, parece que estos textos se han adaptado a las
técnicas y formulas de explotacion propias del enfoque comunicativo, en que la variedad de planteamientos y
la integracion de destrezas constituyen auténticos pilares.

3. Como cabia esperar, la destreza predominante es la comprension lectora. No obstante, la interaccion oral
también cobra protagonismo, en linea con los postulados del enfoque comunicativo, en que la oralidad es
fundamental en el proceso de negociacion y realizacion de las actividades, asi como en la exposicion de los
resultados a partir de la dinamica grupo-clase.

4. Los ejercicios lingiiisticos predominantes son los de l1éxico (26 casos de 51), aunque los de indole gramatical
también estan bastante presentes (17). También es posible encontrar otros en los que se explota tanto la gramatica
como el 1éxico (4). En cuanto a las actividades en las que se trabajan aspectos como la pronunciacion, la
entonacion o la puntuacion, son testimoniales: dos casos de pronunciacion y entonacion, uno de pronunciacion
y gramatica y uno de puntuacion.

5. Aun no son demasiadas las explotaciones de textos literarios en las que cobran importancia los planos cultural
e intercultural. De hecho, de las 90 explotaciones analizadas solo 16 recogen aspectos de orden cultural, 11 de
tipo intercultural y 4 combinan cultura e interculturalidad. Este no es un hecho en absoluto trivial, pues una de
las caracteristicas mas destacadas de esta clase de textos es que son una manifestacion cultural relevante de la
lengua meta. Asi se pone de manifiesto tanto en el MCER como en el PCIC. En cualquier caso, hay diferencias
sustanciales entre unos manuales y otros en lo relativo a este aspecto: por ejemplo, ELE actual o En accion no
proponen ninguna actividad, basada en textos literarios, centrada en lo cultural e intercultural; sin embargo,
Aula internacional, Bitacora nueva edicion o Gente hoy apuestan de manera mas decidida por este tipo de
explotacion (también Agencia ELE, pero fundamentalmente en la seccion ConTextos, separada formalmente
de las unidades didacticas, lo cual supone, sin duda, cierto apartamiento).

7. Conclusiones

En este articulo hemos realizado un recorrido diacrénico acerca del tratamiento dado a los textos literarios por parte
de los principales métodos y enfoques habidos a lo largo de la Historia a propdsito de la ensefianza de idiomas en ge-
neral, y de ELE en particular. La situacion descrita permite constatar que ha habido altibajos importantes al respecto,
y que las formas de explotacion del citado tipo de textos también han variado.

Concretamente, el enfoque comunicativo mostré inicialmente cierta tibieza en la adopcion de textos literarios
como un recurso que podia hacer interesantes aportaciones en el proceso de ensefianza/aprendizaje de una L2, por
prescindirse de ellos en las programaciones didacticas o ser incluidos en los manuales como meros complementos o
materiales adicionales. En la actualidad los manuales de ELE manifiestan una mayor predisposicion a incluirlos en
sus paginas y a integrarlos en las unidades didacticas, si bien ello no implica que esto siempre sea asi y que se haga
un aprovechamiento 6ptimo de los mismos, conforme a la extensa lista de posibilidades recogida en la bibliografia
lingliistica existente a propdsito de este asunto y a la que nos hemos referido en paginas anteriores.

Parece claro que se trata de materiales que entroncan a la perfeccion con las competencias sociocultural e in-
tercultural, por lo que una premisa metodoldgica aconsejable seria que se explotaran mas estas competencias si los
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multiples condicionantes que entran en juego en la elaboracion de un manual lo permiten. Es cierto que algunos ma-
nuales han avanzado en este sentido, pero también lo es que otros plantean actividades mas acordes a lo que cabria
haber esperado en escenarios cronologicos anteriores al actual por no aprovechar el enorme potencial que tienen en
lo referente a esta cuestion.

Los pasos dados son importantes, pero los textos literarios aun son concebidos, en no pocas ocasiones, como
recursos idoneos para ser introducidos en secciones de caracter complementario. La integracion o no en las unidades
didacticas supone una apuesta metodoldgica determinada, y como tal tiene tanta importancia como otras muchas
decisiones que se adoptan y que tienen incidencia en el desarrollo de las clases, de la docencia y del aprendizaje.
Ser consciente de estos hechos contribuye, sin duda, a conocer mejor el camino que inicia todo aprendiente que se
embarca en el proyecto de estudiar una lengua extranjera, asi como a hacerlo mas accesible.
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