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«La realidad nospro-sen/auna cantidad casi infinita do- lino-as de frerza,
todas las cuales convergenhacia un m’s;no frucimeno. Es posible que al ele-
gir e;~tre ellas nos baseniosen rasgos, e;! la práctica muy dignosdo- atención,
perose trata tan sólo do- una elección.»(Bloch, M.. Introducción a la historia,
Madrid. 1992, p. 35.)

Mi objetivo en las páginassiguientesapenastiene quever con la exhaus-
tividad y el rigor eruditos.Se tratamásbien de pensar,de recogerunaseriede
reflexiones,muy diversasen su naturaleza,—desdela formulación teórica al
apuntebibliográfico— y nacidasen los «márgenes»de la historiografíaprác-
tica, es decir, en el terreno,injustamentemenospreciadoa veces,de la meto-
dologíay de la críticahistoriográfica’.

Son tres los vértices temáticosqueconfluyen en la «Historia de la educa-
ción de la mujer», y bastantesmás las disciplinaso, mejor, áreasde conoci-
miento que desdemétodosy enfoquesdiferenciadosla han tratadodirecta o
indirectamente,lo cual obliga al historiadorquela ha elegido como objeto de

estudioa manejaruna bibliografía ingente;al tratarsede un terrenocompar-

Conviene aclararque los términos historia e historiografíaserán empleados,depen-
diendodel contexto,con acepcionesdiferentes.Historia = Hechospasados;materia.Historia

Cienciaque reconstruyeel pasado.Historia = Narracióno reconstrucciónfinal. Historia-
grafía = Análisis de obras históricas(autores,enfoque,contextotemporal, ideología...). His-
toriagrafYa = Conjuntodeobrassobre temashistóricos;equivalentea bibliografía. Ref.: Car-
boncíl, CH-O.: «Por une Histoire de l’historiograpbie», en Storia della Stariografia, n« 1,
(1982), pp. 7-21.

Cuadernos do- Binaria Moderna, o.’ 19 (monográfico); pp. 157-169. Servicio de Publicaciones11CM. Madrid, 1997
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tido, puedenpublicarsetextosde interésescritospor pedagogos,por filósofos,
por estudiososdel ámbito de la literatura, y ya dentrodel gremio de historia-
dores propiamentedicho, por historiadoresde la educación, de la cultura o
especialistasen historia de la mujer Si a estaconstatación,meramentesuper-
ficial, le añadimoslassubesferastemáticasquecabedistinguirdentrode la his-
toria de la educación( instituciones,legislación,pensamientoeducativo,alfa-
betización...)2,la juventud de la corrientehistoriográfica que ha elegido a la
mujer como sujetode análisis,y las interdependenciasque la educaciónman-
tiene con otrasvariablesdel sistemasocial,llegamosa entenderalgunasde las
característicasmás evidentesde su universobibliográfico: un volumenconsi-
derable y en aumento,una enormevariedadtemático-metodológicaque diii-
culta la visión de conjuntoy unacalidadcientífica muy desigual.

Hechasestas salvedadesintroductorias, comenzarémi «particular» reco-
rrído por la produccióneditorial de los últimos añossiendoconscientede que

estoy realizandoun «ejercicio historiográfico»,entendiendoaquípor «1-listo-
riografía» el estudiode la concepciónque se tiene acercade la disciplina his-
tórica y de las característicasque finalmente presentanlas obras de recons-
trucción del pasado3.Deboaclarar, además,que la elecciónde las obras que
seguidamentecomentaréno guarda relación en muchos casoscon su valor
intrínsecoy sí básicamentecon su carácter«modélico»,en el sentidode que

todasellas son representativasde ópticas,temáticaso áreasde conocimiento
especificas;por ello, y a pesarde su diversidadformal y de contenidos,creo

2 Paraunadefinición másprecisadolos métodosy enfoquespropios de unaHistoria de

la EducaciónrenovadaVid. Nava Rodríguez,T.: «Especificidady debateen torno a unahis-
toría social de la Educación»,en Cuadernosde Historia Modo-rna y Contemporánea,u> 12
(1991),pp. 241-253y Sola, P.: «El estudiodiacrónicod<’ los fenómenoseducativosy las ten-
denciashistoriográficasactuales»,en Barros,C. (Ed.): Hírtaria a debate, A Coruña,Xuntade
Galicia, 1995. Tomo It, 213-220.

Dadala exigenciacientíficade reflexión metodológicay actualizaciónerudita,el bis-
toriadorse ve obligado a actuarcadavez máscomo historiógrafo.Es cierto queen nuestro
paísapenassc ha prestadoatencióna los problemasepistemológicoso a las dificultadescon-
cietasdel oficio de historiaí-,peroexistenclarossíntomasdecambio;GonzaloPasamar,oxee-
lení.e conocedorde los siempreescun-idizosterrenoshistoriográlicos,asílo afirma reciente-
mente en su estudio critico titulado «Teoríay metodologíade la historia: recientes
aportacionesespañolas»(Hispania, vol. LVTI/1, n> 195, 1997, p. 339), dondeanaliza.con
pluma ceitera,dasobrasespañolasdc especialsignificación:De Arostegui,J.: La investigo-

¿idi’ /,tstoríca: ttdFtat iñétadoiBarcelona.Crítica, 1995 y de HernándezSandoica,E.: Los
c.-ami,’osde la historia. Cuestionescío- his/oriogrcfíct y /netodlo. M adjid, Síntesis,1995. Tanto
estasobrascomocl propio análisis de Pasamarson pruebasinequívocasdc cómola poten-
ciación de la perspectivabistoriográlicacontribuye a mejorarla saludde nuestradisciplina
en todassusdimensiones.
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conforman un cuadroparcial —en su doble acepción—y al mismo tiempo
ilustrativo, de lo publicadoen la última década.

1. DOS BIBLIOGRAFÍAS

Cualquier lector que pretendahoy iniciarseen el temade la educaciónde
las mujeresdesdeuna perspectivahistórica puederecurrir, de entrada,a una

buenaobra instrumental donde se recogen artículos publicados en revistas
españolasdesde1975 hasta1991, «añosclave —segúnsus responsables—que
han significadoel desarrollodel movimiento feminista y el comienzode las
investinacionessobreGénero4».Aunque, inexplicablemente,la fechade publi-

caciónno constaen el volumen,cabededucirqueéstaesposterioral año 1991,
y entra, por tanto de lleno en la etapade definitivo impulso de la historia de
las mujeres,a la que estosmismoscompiladoresatribuyenintereses«novedo-
sos» en ámbitos como la familia, las estrategiasmatrimoniales o la vida
doméstica,susceptiblesde contribuir a un mejor conocimientode la situación
jurídica y social de las mujeres,con objeto,se dice, de darunavisión más glo-
bal de nuestropasado;tambiénse valorande forma independienteel trabajode
las mujeres—tema«estrella»en añossubsiguientes—,y el génerobiográfico,
siempreatractivo y particularmenteafecto a los historiadoresde la literatura.

En cambio «la educación,con la consiguienterelación cultura-poder5»,y la
vida monástica,se nos presentan,no sin parte de razón, como «ámbitosa los
que tradicionalmenteha sido relegadala cultura femenina»,esta distinción
entreterrenosnovedososy problemálicastradicionalesdeja a la educaciónen
unadelicadatesitura,puessi bien seencuentraampliamenterepresentadaen la
historiografíay en estabibliografía en particular,cabepresuponerque por su
falta de juventud historiográfica,tiene a la vez menosatractivoy un pasado
bajo sospecha.Estapresumiblemanipulaciónde los conocimientosheredados
y la cargapeyorativaque insconscientementeacompañaa lo «viejo», puede
explicaruno de los rasgosque acompañana la educacióncomo objeto de estu-
dio: más allá de las estadísticases fácil asumir que durantelas últimas dos

décadasla atenciónprestadaa la educaciónen él ámbitode los estudiossobre
la mujer ha sido comparativamentemenorque la dedicadaal restode las áreas,

y en el casoconcretode la EdadModernaespañola,apenasse encuentrantra-

MUJERESen l~ Historia de España (Las), Bibliografías de Historia de España,
BInES, u> 3, CSJC, Co-nno do- Informacióny Documen¡acióncientífica (CINDOC),s.l.,s.a.,
p. III.

> ibide,n.
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tamientosque sobrepasenel marcoinstitucional o de interpretaciónde textos.
Tomandocomo referenciala BU-lES N> 3, los tres siglos modernosse agrupan
en dos apartados:el número 4, que respondeal epígrafe«Edad Moderna»
—en el quese encuentrantrabajosprincipalmentecentradosen los siglosXVI
y XVII— y el número5 denominado«Siglo XVIII»6; en ambos,de un total de

118 entradas,sólo 14 guardanrelacióncon temáticaseducativasy si exceptua-
mos uno,de carácterhistoriográfico7,todos los artículosse centranen institu-
ciones(un total de l0)~, y en análisis de textoseducativós(otros 3). También
se cita un artículosobreescrituray alfabetizaciónal que la autorade la biblio-
grafíaa diferenciade los trabajosanteriores.,no le atribuyeel descriptor«edu-
cación»,pero cuyapertenenciaa esteámbito consideroigualmenteoportuna9.

Continuandonuestro recorridopor las bibliografías en tanto que instru-
mentosútiles y susceptiblesde interpretaciónhistoriográfica,podríamosrecor-
daraquíotro libro de recopilaciónbibliográfica algo más antiguo queel ante-
rior y cuyosreferentesno sonhistóricossino pedagógicos.En él se apuestapor
una líneade divulgación informativaabsolutamentenecesariaa finales de los
Ochenta;se realizaen respuestaa la escasezde obrasbibliográficasespeciali-
zadassobreel temay espresentadabajo el título Bibliografíaanalítica. Mujer

y Educación, 1981-1988’<t en el titulo ya se intuye lo queluego el índicecon-
firma, es decir, su dedicaciónprioritaria a estudiossobreproblemáticasactua-
les dentroy fuerade nuestropaís(Psicología,aprendizaje,igualdadde oportu-
nidades ante la educación,sistemaeducativo,coeducación,sexismoen la
escuela,formación y mercadolaboral...) junto a las cualesse incluyen una
seriede referenciasagrupadasen el apartado«Teoría e historia de la educa-

Jbidem,pp. 33 y 49. ¿Esqueel siglo XVIII no esla EdadModerna?Esteno esel único
error grave quese detectaen el repertorio,a pesarde todo ótil: La autorano parececonocer
bien los apellidosdela insigneescritoraDoñaMaríaJosefaAmar y Borbón, a la quese alude
comoJosefa«Amat»tanto enel título del artículo n> 244(p. 53) conen el indentificadorreco-
gido dentrodel Indice de materias.

GarcíaGuerra,FM.: «Lamujeren la historiografíamodernistaespañola»,en IIispa;íia,
Tomo 50, n> 176, Pp. 1105-1122.

Porejemplolos dossiguientes:FernándezMartín, L.: ‘<El ColegiodeDoncellasNobles
de Valladolid», en InvestigacionesHistóricas. Epoca Modo-rna y Cantemporá;ío-a,n> II
(1991), Pp. 53-85; Pernil Alarcón, P.: «CarlosIII, pionerode las escuelasdeformaciónprofe-
sional de la mujer. La escuelade listono-ríadel barrio de las Vistillas de Madrid», en Anales
del instituto deEstudiosMadrileños, o> 25 (1988), Pp. 183-210.

MorenoTrujillo, A. o-tal.: «Firmasde mujeresy allabetismoenGranada(1505-I55O)>’,
en Cuader;,osde EstudiosMo-dio-valesy Ciencias y TécnicasHistoriográficas, n’ 16 (1991),
pp. 99-124.

> CuadernosBibliográficas del instituto do- Icí Mujer, n« 3, Madrid, Ministerio de Edu-
cacióny Cienciae Instituto do- la Mujer, 1989.
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ción>s; estebloque menciona32 títulos —frente a 408 del total-—; de ellos tan
sólo cinco correspondenen todoo en partea la EdadModernay de esoscinco,
únicamenteen dos se habla de la Españapeninsularo ultramarina”. Bastante
descorazonadorpara el Modernismohispano.Cierto es que estabibliografía

analítica tenía como objeto difundir fondos, tanto del Instituto de la Mujer
como del CIDE (Centro Nacional de Investigacióny DocumentaciónEduca-
tiva-Ministerio de Educacióny Ciencia), sobre «aspectosque condicionany
caracterizanla educaciónde la mujer en unaperspectivainternacional12»,pero

aún así se experimentaunacierta decepciónal comprobarel papel absoluta-
mente secundarioquenuestradisciplinaocupaen ciertos ámbitos.

II. UNA AUSENCIA REVELADORA

¿Sóloes fruto de la casualidad’?Me atreveríaa afirmar que no. Las dos
obras’3quea continuacióncomentarérepresentana un númeroconsiderablede

trabajoscolectivosorientadosa difundir los enfoques,fuentesy logros de una
nuevahistoria de las mujeres;y en ningunade las dos se abordala problemá-

tica educativa.Por ello, aún cuandono me atrevaa enunciarcategóricamente
que la educaciónha sido arrinconadapor sus escasosaíresde novedadtemá-
tica, sí me inclino a pensarqueestacircunstanciaha podidoinfluir, consciente
o inconscientemente,en sumenor—y no digo inexistente—o más superficial
tratamientodentro de esta áreade conocimientospor lo demásenormemente
prolífico (publicaciones,congresos,seminarios,proyectosde investigación,
cursosde doctorado,conferencias~,Tesis...)en la últimadécada.

La primera,cronológicamentehablando,sale a la luz en 1992 y recogelos
resultadosde un cursoconvocadopor el Seminariode Estudiosde la Mujer de
la Universidadde Granada.En la presentacióndel libro la propia compiladora
aludea lo arriesgadoy pretenciosodel título a la vez que asumesu justifica-
ción, porque,afirma, «pretendimoshacerfrente a una cuestiónno siempre

El conocidotrabajode MargaritaOrtegaLópez:«La educacióndela mujer en la Ilus-
tración española»en Ro-vis/ade Educació;,, n0 extraordinario, 1988, pp. 303-325; de Pilar
Gonzalbo: «Tradición y ruptura en la educaciónfemeninadel siglo XVI» en Presenciay
transparencia: la mujeren la historia de México, México, El Colegio de México, 1987, Pp.
33-60.

‘~ CuadernosBibliográficosdel instituto de la Mujer, p. 8.
‘~ Birriel Salcedo,M. (Comp.):NuevasPreguntas,nuevasmiradas. Fuentesy Documen-

tación para la historia de las mujeres(Siglos XIII-XViii). Granada, UniversidaddeGranada,
1992. VVAA.: Las mujeresenel A;ítiguoRégimen.Imagen y realidad (5. YVI-XViii). Barce-
lona, Icaria, 1994.
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abordada:las fuentesy su crítica». Ademásde su acertadadefensade una
«nuevamirada»hacialas fuentes,MargaritaBirriel no dudaa la hora de esta-
blecerunaseparacióntajante,un antesy un despuésdentrode la historiade las
mujeres,en cuyo marcoha visto crecer«el númerode publicacionesque dicen
de las mujerespero no siemprereleen la documentacióndentro de esetodo
social en el que y para el que se produce’4». Cabededucir,pues,un deseode
revisar metodológicay heurísticamentela «historiografíafeminista» en sus
espaciosmás «tradicionales»—entre los que ni siquierase incluye la educa-
ción——’>: El trabajo, la prostitución,los problemáticaespecíficade la pobreza
femenina,el papel de la mujer en la estructurademográficay familiar, y por
último, «la voz de las mujeres»,expresiónque se refiere al conjunto de fuen-
tes —en estecaso sólo de dos tipos, jurídicas y literarias’6— y datos que han

llegadoa nosotrossin mediaciónmasculina.
El mismodeseorenovadoren postuladosy fuentesinspiraa los autoresdel

libro Las mujeresen el Antiguo Régimen.finagen y realidad, en cuya intro-
ducción, a cargode Rosa Rossi,se recogea modode emblemauna frasepro-
nunciadapor la feminista italiana Carla Lonzi a mediadosdel presentesiglo:
«Hemosmiradodurante4.000 años:ahorahemosvisto’7». Y nuevamenteesa
mirada, desdeluego necesaria,se dirige hacia problemáticascasi idénticas;la
únicadiferenciaresaltableradicaen el comúnenmarquecatalánde las colabo-
raciones,del cual el título, inexplicablemente,no se haceeco: «Lasmujeresy
el matrimonio en el derechocatalánmoderno»(Isabel PérezMolina), «Muje-
res artesanasen la Barcelonamoderna»(Marta Vicente Valentín), «Imágenes

de maternidaden la pintura barroca»(Alba Ibero), «Aproximacióna los con-
ceptosde honor y prostituciónen la Barcelonadel siglo XVIII» (Eva Carrasco

de la Fuente)y «Mujeresante la justicia eclesiástica:Un casode separación

‘~ Birriel Salcedo.M. (Comp.): Op. CM, p. 7.
‘> No se tratade unacontradicción.Siemprehaygradosdeantiguedady por lo queres-

pectaa los ámbitastemáticoshabríaquedirerenciarcuestionesqueso- han :,bordado,desde
unaperspectivatemporaly/o coetánea,en todas las épocas(casode l~’ educaciónfemenina,
sobrela queexistenobrasdesdela Antiguedad),y asuntosqueempiezana delmirsecomo
objeto deanálisissegúnavanzael mundo contemporáneoy a cuyo distinto tratamientoafec-
taránlos propios cambiosen el quehacerhistoriográficogeneral.

6 En el último bloquedc la obra,titulado ¿Lavoz do-lasmujeres?,seincluyendosexce-
lentestrabajos:Dc Antonio Gil Ambrona:«Lasmujeresbajo la jurisdiccióneclesiástica:Plei -

tos matrimonialesen la Barcelonade los sigtos XVt y XVtI», y de Milagros Rivera: «Textos
de mujeres medievalesy crítica feministacontemporáneas>,en Birriel Salcedo,M. (Comp.):
Op. Cit. PP. 113-138y pp. 139-154respectivamente.

“ Cit. por Rosa Rossi en la «Introducción»deVV.AA..- Las mujo-resen el Antiguo Régi-
nien...,p. 15.
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matrimonial en la Barcelonade 1602» (Antonio Gil)’5 La educaciónsigue
ausentey me atrevo a aventurar,por último, que a esta obra, de indudable
mérito, equilibrio conceptualy utilidad historiográfica,le hubierafavorecido
muchouna introducciónmenospersonalistay másajustadaa loscontenidos.

III. IMPRESCINDIBLES Y MEJORABLES

La apariciónde obrasgenerales,independientementede su valor, sueleser
interpretadacomoun signode madurezcientífica. Y lo es sin lugar a dudasen
el casode la Historia de la Educaciónen Españay Américapatrocinadapor
la FundaciónSantaMaria. Por fin, en 1993, se publicabaun texto del que la
historiografíaeducativaespañola,y en especial,la modernista,estabaagónica-
mentenecesitada:El volumen Iii de estaHistoria precisamentededicadoa
la EspañaModerna, pone en manos de los estudiososun magnífico estudio
ceneralque a la vez resultaserexhaustivo,riguroso,bien equilibradoen sus
partesy en la línea de unahistoria de la educaciónrenovadatemáticay meto-
dológicamente’9. Su recorridono ignora los clásicoscontenidosde reflexión
pedagógica,pero, a diferencia de otras obras anteriores,el diálogo con el
marcohistórico-culturalquerodeaa los teóricoses mucho mayor20.Se podrían
añadirotros méritos, más resaltables,si cabe,cuandose constatael elevado
númerode colaboradoresquehan intervenidoen el volumen—cuarentay cua-
tro en total—; resulta, por ejemplo, muy atractiva su claridad organizativa,
facilitada de entradapor unaprimera división secular(tres grandesapartados:
Siglos XVI, XVII y Xviii), posteriormentearticuladaen bloques,casi idénti-
cos, donde se conjuganvisiones actualizadasde problemáticasclásicascon
temas más necesitadosde visiones de conjunto; en los tres grandesapartados

seprestaunaatenciónsuficientey equilibradaa asuntosde política educativa,
pensamientopedagógico,alfabetización,escolarizaciónen todos susniveles,

‘~ Antonio Gil, a quienunaerratade imprentaha hecho«invisible» en eí Indice, es el
único hombre que comparteautoríacon cinco investigadoras;tambiéneran todas mujeres,
salvoel propio profesorGil, las colaboradorasparticipantesen el volumende Granada.

‘~ Delgado Criadc,,3. (Coord.): Historia de la Educaciónen Españay América. Tomo
III: La Educaciónen la EspañaModerna (Siglas XV¡-X VIII). Madrid, EdicionesSM, 1993 -

20 En la «Introducción»al apartadodedicadoa Vives se lee: «Paralograr unaadecuada
comprensión del alcancey significadodela figura y dela obrapedagógicade Vives es menes-

ter hacerunareferenciaa su circunstanciahistórica.JuanLuis Vives esun hombrede encru-
cijada; un hombreen cuyo horizontevital confluyen,entreotros, dos factoresespecialmente
importantes:unapersonaly vivida concienciahistóricay unaobjetivasituación de cambio”.
Ibídem, p. 93.
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—incluyendoorganizaciónescolar,enseñanzasy métodos—modelosy prácti-
casde educacióndiferenciada,tan característicosde la EdadModerna(Educa-
ción de príncipes,de clérigos,de nobles...)y, por último, unareferenciaparti-
etularizadaa la realidadeducativade América y Filipinas; ningún epígrafeni
pequeñoapartadointerno,abordaenconcretola educaciónde las mujeres;sólo
hallamosalusionesintercaladas,siemprebrevesy esporádicas.iuna verdadera
lástima! ¿Esque en opinión de sus responsablesla educaciónfemenina no
cuentacon entidadsuficienteparasermerecedorade un tratamientoparticular?
¿Seríaacasoerróneoconsiderarlacomo tema independiente,al mismo nivel
que otros modelosy prácticaseducativassocialmentediferenciados?Vol-
viendoa la ideacon la queabríaesteapartado,creosinceramentequeno hubo
un posicionamientoprevio; lo quehoy sepuedeplantearcomo unacríticajus-
tificadapierdecasi todo su sentidosi tenemosen cuentael contextohistorio-
gráfico en el que se insertala obra a principios de los Noventa. La responsa-

bilidad de mi insatisfacciónintelectualno la tienen los autoresdel libro, sino
el vertiginosodesarrolloexperimentadopor la «historiade las mujeres»a par-
tir de 1992, un desarrolloque todavíahoy se mantienevivo graciasa nuevas,
¿oquizáviejas?, inquietudes.A la historia de la educaciónllegaránpronto los
ecosde esteproceso,y hoy por hoy resultahabitual la inclusión de apartados
sobrela educaciónfemeninaen obrasde muy diversasópticasy alcancesescrí-

- II

tas por especialistasprocedentesdel ámbitoacadémicode la Pedagogía--
Entrela aparicióndel tercervolumende Lhisíoire desJémmesen Occident

dirigida, por GeorgesDuby y Michelle Perrot32,—el plande la obraconstade
5 volúmenes—y la publicación de la recienteHistoria de las Mujeres en
España.editadapor Síntesishan transcurridoseis anos- . Ya contamos.,pues,

en nuestropaíscon un texto generalparacorroborarla mayoríade edadalcan-
zada por este áreade conocimientos y gracias al cual disponemos,según

constaen la contraportada,de «un minuciosoestudio,que (...) abarcatodo el
procesohistórico-artístico-culturalrelacionadocon la mujer, iniciándosedesde
las más primariasrepresentacionesrituales de la Prehistoria,hastallegar a la
másrecienteparticipaciónde lasmujeresen las diversasesferasde la sociedad

LaspalasPérez, E. i.: U’ ro-invencióndo- la escuela:cinco estudiossobrela enseñanza

elementaldurantela EdadModerna, Pamplona,FUNSA, i993. Diversosapartadosdela obra
abordandeformaparticularizadala enseñanzafemeninay lasescuelaselementalesparaniñas.

22 Duby, G. et Perrot,M.: 1-lis/aire des/6n;;ies en Occident,3, XVIe-XVIIJo-siéclessaus

la direction de NatalieZenon Davis et Arlette Faige,París, Plon, 1991. La traducciónespa-
nola ve la luz en Madrid, Taurus, 1992.

» Garrido, E. (Ed.) et al.: Historia do- lasMujeres en España,Madrid, Editou-ial Síntesis,
1997.
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española»;se dice tambiénquetodoslos capítulostienenun tratamientometo-
dológico idéntico, analizandocon amplitud siete grandes tópicos: cuerpoy

ciclos de vida, espaciosy vida cotidiana, educación,religiosidad,cultura e
identidadde las mujeres,trabajo,y participaciónpolítica. No dudo de la buena
fe de las autoras24,ni de la calidadde sutrayectoriainvestigadora,peroesdifí-
cil asumir, de entrada,que 607 páginas puedanafrontar sin desequilibrios
«todos»los períodoshistóricosy el conjunto de problemáticasasociadasa la
identidadde las «españolas»;tampocome parecejustificado desdeun punto de
vista científico el corte cronológico de 1565 para separarel Medievo de una
Modernidadsin Renacimientoamén de tempranamentebarroca,pero en cual-
quier caso la iniciativa es elogiable, el resultadofinal correcto y la utilidad
paraalumnosy docentesinnegable.

A diferenciade la Historia do- la educación..,con la que abríamoseste
punto, estasdos Historiasgeneralescontemplanla problemáticaeducativacon
extensióny profundidaddesiguales.Todavíahoy conservaintacto su valor la
aproximaciónde Martinne Sonneten el capítulo «Une filíe a éduquer»’5,un
texto modélicoque recorrecon erudición y fineza interpretativalos debatesy
proyectosen torno a la educaciónde las niñas,los espaciosformativos—edu-
cación doméstica,convento,enseñanzainstitucionalizada—y la composición
de los saberes—alfabetización,materias...—;y todo ello dinamizadograciasa
las continuasinterconexionesentrela teoría, la norma y la realidad práctica.
Por su partela profesoraOrtega,encargadade la partecorrespondientea la
Edad Modernaespañola,resuelveel tratamientodel tema con unascuantas
páginas26,en las queno hay, ni probablementedeberíahaber,novedades,pero
que a pesarde todo puedenllegar a defraudaral especialistapor su simplici-

dady porquela adecuaciónde los contenidosa las particularidadeshispánicas
resultamás bien escasa.

IV. UN CAMINO INTERDISCIPLINAR

Mientras esperamosla llegadade másy mejorestextossobrela educación
femenina,podemostambiénfelicitarnosporqueel camino semuestraesperan-
zador.Daré cuenta,sin apenascomentariosparticularizados,de las queserán
últimas referenciasbibliográficas de estabreve reflexión. Con ellas trataréde

24 Colaboranen el volumen conocidasespecialistasen la materiacomoElisa Garrido

González,Pilar FolgueraCrespo,MargaritaOrtegaLópezy CristinaSeguraGraiño.
25 Duby, G. et Perrot,M.: Op. Cít. PP. 111-139.
26 Garrido, E. (Ed.) et al.: Op. Cit. pp. 383-295;pp. 383-390.
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ejemplificar las que ya empiezana confirmarsecomo principaleslíneas de
desarrollodentrode estaparcelahistoriográfica.Considéresepuesestecomen-

tario final comounamodestarecomendaciónbibliográfica en la que «no están
todos los que son», pero que me servirá para destacardebidamentealgunos
títulos de interés,en cuyaspáginasel lector podráhallar valiososcontenidosy,
sobretodo, unaventanaabiertaa la reflexión.

Desde 1994 en adelantela historiografía sobreeducaciónde la mujer

parecehaber vuelto a interesarsepor temas clásicosy un tanto denostados
duranteel decenioanterior:Es el caso de la instruccióno escolarizacióny

también el de la produccióncultural —ciencias, artes,literatura...—feme-
nina. A esta preocupaciónrespondenprecisamentedos obras de Josefina
Muriel~ centradasen el Virreinato de Nueva Españay de las que cabedes-
tacar,no tanto los planteamientosteórico-metodológicoscomo el arriesgado
enfoque general,puesto que se trata de una temáticacasi nunca abordada
como conjunto y frente a la que la autoraconsiguealcanzaraltísimos nive-
les de erudición y rigor documental.En el libro Culturafemeninanovohispa,
la profesora Muriel reconstruyeun extenso cuadrode mujeres «cultas»,
desdela época precortesianahastael siglo XVIII, que tienen la fortuna de
poder adquirir conocimientosen un entorno adverso y tomar la pluma:
«Mujeresprecortesianas>~,«Biografiasde mujeresen el virreinato»—capi-
tulo de singularinterésporquerecogelos testimoniossobremujeresque nos
han dejado las fuenteselaboradaspor hombres—«Crónicas y cronistas»,
«La poesíafemeninaen el virreinato» «Mística y teología»,« La literatura
devota», «La literatura gastronómica»«La música», «Pintoras»,«La escul-
tura», «El bordado», «Las matemáticas»,en definitiva, un modélico reco-
rrido histórico sabiamentecompletadocon cuadroscronológicos,bibliogra-
fía e índiceen absolutoaccesorios~.Asimismo relevanteessu incursiónen el
tema de la escolarizaciónfemenina;la obra La sociedadnovohispanay sus
colegios de niñas logra relacionarla historia institucional con la sociedad
que le sirve de contexto graciasal tratamientode aspectosdiversoscomo la
inspiración pedagógicade las iniciativas, la legislación educativay la tra-

yectoria «vital»de los centrosdocentes,incluyéndosedatos y explicaciones

27 Josefina Morid esunaautorade reconocidoprestigio internacionaly con unalargatra-
yectoria investigadora; desdehace más de cuarentaaños viene publicandotsbrashistóricas
centradasen el estudiode institucionescoloniales:Conventostic monjas, hospitales, regi-
mientos,escuelasfemeninas...Su producciónes muy extensa,pero los tí-abajosrecientesa los
que me -efiero son: Cultura fr;;so-nina novohispana,México, UniversidadAutónoma de
México, 1994 y La Saciedadnovohtspanay s¡’s colegiosde niñas, 1. Fundacionesdel siglo
XVI, México, UniveisidadAutónomade México, 1995.



De la historiografíaa la mujerpasandopor la educación:reflexiones... 167

en torno a la procedenciasocial de educandasy maestras,planesde estudio,

prácticadocente,economíae incluso detallesde la realidadcotidiana; esta
monografía«dedicadaa institucioneseducativasoriginadasdesde 1527 y a
su desarrollohastael siglo XIX, muestrael interésque se tuvo en creary
sostenerlos colegiosfemeninos,cuyonacimiento,desarrollo,y aún su desa-

parición, estuvieronligadosa los interesespredominantesen cadamomento
histórico: los religiososde la evangelización,los de la Coronay los políticos
referentesa la alfabetización28>~.

En el caso de la penínsulano disponemosde monografíasde conjunto
similaresa las anteriorespero síde publicacionesrecientesque merecenser
destacadas—y perdónpor las queno cito. Recomendable,sin lugar a dudas,
es manejarla edición del Discursosobre la educación¡¡rica y moral de las
rutíjeres de JosefaAmar y Borbón a cargo de María Victoria López-Cordón.
De ella que cabedestacarun magnífico preámbuloque nos acercacon soli-
dez científica y bellezaliteraria a la figura y el tiempo de la insigneescri-
tora; ademáslas notas a pie de páginano sólo ayudana comprendermejor el
texto, sino que tienen un enorme valor en sí mistnasal ofrecer copiosos

datos,referenciascríticasy comentariossustentadosen un rico bagajebiblio-
gráfico y de fuentescoetáneas29.En estamismalínease podríacitar otro tra-
bajo de la Dra. López-Cordóndedicadoa «Traduccionesy traductorasen la

Españade finales del siglo XVIII», y queforma partede un volumencolec-
tivo publicadoen homenajea la profesoraMaría CarmenGarcía-Nieto30.

Cerraréesteapartadofinal de recomendacionescon una obra francesade
muy recienteaparición y a la que sus responsables,con acierto,atribuyen un
triple interés:«La diversité intellectuelleet géographiquede sescontributeurs,

5 Morid, 1.: La sociedadnovohispana contraportada.
29 Amar y Borbón,J.: Discursosobrela educació;¡fiisicay moral do-lasmujeres,ed. De

M.2 Victoria López-Cordón.Madrid, Cátedra.1994. «Introducción»de las páginas9 a 52. La
editorarealizaun verdaderoestudiocríticoen las 246 notasa piedepáginaintercaladasenel
texto origina].

~ Desdeestaspáginas,mi más cariñosorecuerdopara la Dra. García-Nieto,reciente-
mentefallecida. López-Cordón,MV.: «Traduccionesy traductorasen la Españade finales
del siglo XVIII», en Segura,C. y Nielfa, O. (Eds.): Entre la margi;sación y el desarrollo:
Mujeres y hombresen la historia. Homenajea María CarmenGarcía-Nieta,Madrid, Edi-
cionesdel Orto, 1996, pp. 89-112.Estemismo volumen incluye otracolaboraciónde temá-
tica afín: Nava Rodríguez,T.: «Mujeresy alumnasen la Edad Moderna:en torno a un
Colegio de Real Patronato»,pp. 73-88; también la Dra. FrancoRubio ha trabajadoen los
últimos tiempossobreinstitucioneseducativas:FrancoRubio, O.: «Patronatoregio y pre-
ocupaciónpedagógicaen la Españadel siglo XVIII: EL Real Monasteriode la Visitación
de Madrid», en Espacio, Tiempoy Forma. Historia Moderna, SerieIV,? (1994), pp. 227-
243.
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sa problématiquepérenne,la pluridisciplinarité de ses approches3t»;un volu-
men colectivoen el que se 0pta por la colaboracióninternacionalentreinves-

tigadoresprocedentesde muy diversasáreasde especializacióny unaventana
abierta, pues,a la interdisciplinariedad.El texto, finalmente homogéneoy
coherente,es fruto de un coloquio internacionalque tuvo lugar en la Universi-
dad Charlesde Gaulle de Lille en marzode 1996 en torno al tema «L’Educa-
tion desfemmesen Europeet en Ameriquedu Nord, de la Renaissancea 1848:
Réalitéset représentations».Allí se dieron cita filósofos, historiadoresy estu-
diososde la literatura, la civilización, la cultura, la educacióno la lingilística,
todosellosconocedoresde su propio espaciogeográfico(británicos,alemanes,
españoles,italianos, rusos o polacos...),y que trataron de abordarel tema
desdeperspectivasdi-acrónicas,sincrónicasy en muchoscasoscomparativas.
El resultadode estasprometedorasjornadasfue, finalmente,estavoluminosa
obrade la que me gustaríaresaltar,inspirándomeen las ideasintroductoriasde

sudirectora, la acertadaeleccióndel temay su enmarquecronológico,la nove-
dad y convenienciade su enfoqueinterdisciplinary la profundidadmetodoló-
gica con la que se abordanlas aproximacionesa los distintosasuntos;resulta
significativa la aceptaciónunánimede la expresión«las mujeres»,frente a «la
mujer»,en coincidenciacon lo queya afirmabaFrangoisPonlíainde la Barre
respectoa que «la mujer» no existe,de la mismaformaqueno existe«el hom-
bre», sino hombresy mujeresen plural que se sucedenen la historia siempre
influidos por el entornonatural, las costumbreso el clima... —sin olvidarnos,

por supuestodel medio socio-cultural—;y no faltatampocola reflexión sobre
esa tenuelínea que separala representaciónde la realidad, partiendode un
amplio diálogo con fuentesde muy diversatipología,desdela prensaa los dia-

rtos íntimos, pasandopor la ficción novelescao teatral, la poesíao la docu-
mentaciónmásestrictamentehistórica.De todoello da buenacuentael plan de
la obra, al que debo remitirles no sin antesaclararque constade tres partes

cronológicas(«De la Renaissanceau Siecle des Lumieres», «Le XVIIIe sie-
cíe»,y «Le XIXe siecles>)y trescapítulosen cadaunode ellasqueresponden

a los siguientestítulos: En la primera parte: ~<QuatreePays-clésde l’Europe»
—con cuatrotrabajossobreFrancia,Inglaterra,Italia y España—«L’lnfluence
de la religion sur l’education féminine» y «Quelquesprojectspour l’education
des femmes»;dentro de la segundaparte: ~<Témoignages,représentationset
propositionsdans l’Europe prérévolutionnaire>t«Un Particularismebritanni-

Leduc, O. (Dir.): LÉducation desfrmmes en Europe o-t en Amériquo-du Nord de la
Renaissancea 1848. Réalitéso-t Repro-so-~ttarions,Paris. L’Harmattan, 1997. Recogecuarenta
y un trabajosen un total de525 páginas.
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que?»,y «La Révolutionet l’influence de la France»;y paraconcluir, otrostres
capítulostitulados «D~unsiecle a l’autre», «L’Expériencede pédagogueset la
réalité historique»y «L’Education dans la fiction des deux cotesde l’Atlanti-
que».

Sería mucho más ilustrativo detenemosen las colaboracionesconcretas,
pero esadebe serya tareade aquellosa quieneshalla logrado convencerdel
interéscientífico del trabajo. Y respectoa todo lo quede opinablehe vertido

en estaspáginas,sólo me quedarecordarlo queen sudía escribió PaulVeyne:
la historia selecciona,simplifico, organiza, resumeun siglo o-ti una pógina,

y esta síntesisdel relato no es menosespontóneaque la de nuestra memoria

en el momentoo-ti que evocamoslos diez últimosañosde nuestravida (,)»32,

Veyne, E.: Cómoso-escribela historia, Madrid, Alianza Editorial, 1984, p. 14.


