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ES Resumen: El presente artículo desarrolla una revisión sistematizada de literatura científica con la finalidad 
de dibujar un mapa actual de la relación entre los campos conceptuales de la educación artística y la inclusión. 
Una aproximación preceptiva para poder desarrollar actividades investigativas y educativas ulteriores que 
contemplen este marco interdisciplinar como territorio de acción, ya sean contextos online o espacios fuera 
del territorio digital. El trabajo forma parte del proyecto “Educación Artística Inclusiva Online: desarrollo y 
evaluación de un modelo integral MOOC de formación docente (EDARCLUSION)” (PID2021-127124OB-I00). La 
revisión sistematizada es un enfoque que implica principios de la revisión sistemática, pero con mayor 
flexibilidad en su puesta en práctica. Se aborda el ejercicio de investigación utilizando el Framework SALSA 
(Search, Appraisal, Synthesis, Analysis), posibilitando una estructura clara y contrastada. Las bases de datos 
Scopus y Web of Science han provisto el territorio de búsqueda de los estudios, concluyendo finalmente en un 
conjunto de 83 artículos científicos. Los resultados subrayan la relevancia de la idea y praxis de la inclusión y la 
accesibilidad dentro de la educación artística. Al mismo tiempo que, se muestra la pertinencia de abordar la 
educación artística a través de enfoques y metodologías pedagógicas innovadoras y críticas.
Palabras clave: Educación Artística, Inclusión, Revisión Sistematizada, Enfoque SALSA, Metodologías 
Innovadoras.

ENG Inclusive Arts Education: A Systematised Review
Abstract: This article develops a systematised review of scientific literature with the aim of drawing a current 
map of the relationship between the conceptual fields of arts education and inclusion. A prescriptive approach 
to be able to develop further research and educational activities that contemplate this interdisciplinary 
framework as a territory of action, whether they are online contexts or spaces outside the digital territory. The 
work is part of the project ‘Inclusive Online Arts Education: development and evaluation of a comprehensive 
MOOC model for teacher training (EDARCLUSION)’ (PID2021-127124OB-I00). The systematised review is an 
approach that involves principles of systematic review, but with greater flexibility in its implementation. The 
research exercise is approached using the SALSA (Search, Appraisal, Synthesis, Analysis) Framework, enabling 
a clear and contrasted structure. The Scopus and Web of Science databases have provided the search territory 
for the studies, finally concluding in a set of 83 scientific articles. The results underline the relevance of the idea 
and praxis of inclusion and accessibility within arts education. At the same time, they show the relevance of 
approaching Arts Education through innovative and critical pedagogical approaches and methodologies.
Keywords: Arts Education, Inclusion, Systematised Review, SALSA Approach, Innovative Methodologies.
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1.	 Introducción
La presente revisión sistematizada forma parte del proyecto “Educación Artística Inclusiva Online” 
(EDARCLUSION)2. Un proyecto de apertura internacional donde están implicados investigadores e investiga-
doras de instituciones procedentes de España, Argentina, Estados Unidos y Brasil. El objetivo primordial del 
proyecto se centra en potenciar estrategias educativo-artísticas pertinentes para el desarrollo de un modelo 
de formación docente online que sea de gran alcance, abierto e inclusivo.

El proyecto gravita sobre dos ejes conceptuales temáticos que se interrelacionan: en primer lugar, el 
campo interdisciplinar que ocupa la investigación y formación en artes y educación, relacionado con un en-
foque pedagógico crítico que, por lógica interna, se preocupa por la transformación social y la inclusión. Una 
primera contextualización conceptual se relaciona con las ideas educativas y artísticas de Barbosa (2002), 
Moreno (2016) o Derby (2012). Por otro lado, el segundo eje temático se asocia con el territorio investigador 
y formativo de la educación mediática y la educomunicación, hoy desde parámetros postdigitales. Las pri-
meras referencias de contextualización temática se vinculan a los estudios de Aparici (2010) y Jandrić et al. 
(2018).

Este amplio contexto conceptual marca el espacio temático de partida. Para sentar bases de estudio y 
fundamentos se hace oportuno implementar una revisión organizada de la literatura científica con la finali-
dad de dibujar el mapa científico actual que relacione los campos conceptuales de la educación artística y 
la inclusión. Teniendo en cuenta la naturaleza del proyecto de investigación en el que se circunscribe esta 
revisión, y pretendiendo un radio de acción amplio, se incluyen en el estudio los contextos digitales online, 
así como sus posibles nexos con la acción pedagógica MOOC (Massive Online Open Courses), un terreno 
de acción educativa que procura la máxima apertura y alcance pedagógicos (Mañero, 2016; Osuna-Acedo et 
al., 2018). 

La revisión científica de documentos supone, por un lado, un ejercicio metodológico estructurado con 
rigurosidad y orientado a compilar, analizar y sintetizar la literatura existente sobre una temática específica; 
y por otro, el ejercicio de estructuración pretende minimizar sesgos y asegurar la reproducibilidad y transpa-
rencia de los resultados (Higgins & Green, 2011). Es posible sintetizar un acercamiento sistemático o siste-
matizado a un marco de documentos a partir de fases como la formulación de preguntas de investigación, 
la elaboración de criterios de inclusión y exclusión, la búsqueda estructurada de literatura, selección de es-
tudios, evaluación, síntesis de datos y análisis de los mismos (Arksey & O’Malley, 2005; Gough et al., 2017; 
Moher et al., 2009; Petticrew & Roberts, 2006). 

Dentro de la práctica de las revisiones de literatura científica, se destacan las revisiones sistemáticas y 
las revisiones sistematizadas. Ambas son métodos con la misma finalidad, pero mantienen diferencias. Una 
revisión sistemática supone un método muy estructurado y riguroso pensado para la identificación, evalua-
ción y síntesis de evidencias empíricas relevantes asociadas a una pregunta de investigación específica 
(Higgins & Green, 2011). Por otro lado, siguiendo a Gough et al. (2017), la revisión sistematizada es un enfoque 
menos formalizado que implica algunos de los principios de la revisión sistemática, pero con mayor flexibili-
dad en su ejercicio. La existencia de ambos enfoques metodológicos queda justificada por la necesidad de 
flexibilidad en una investigación, dependiendo del campo temático y recursos. Siguiendo esta línea argu-
mental de Higgins y Green (2011) y Gough et al. (2017), las revisiones sistemáticas implican una síntesis ex-
haustiva, gran disponibilidad de tiempo y recursos y, como sugiere Petticrew y Roberts (2006), están mejor 
orientadas hacia temáticas muy específicas y definidas, requiriendo una evaluación exhaustiva. En el caso 
de las revisiones sistematizadas, Arksey y O’Malley (2005) apuntan a que están orientadas a territorios más 
amplios y como método exploratorio de mapeo de la literatura que permite una primera clarificación de 
ideas, permitiendo ser más flexibles y utilizar menos recursos (Khangura et al., 2012).

2.	 Metodología
Observando los criterios expuestos, la decisión sobre el ejercicio metodológico más adecuado nos sitúa en 
el marco de la revisión sistematizada. Puesto que estamos ante un marco que necesita una primera aproxi-
mación y una comprensión holística del terreno científico. 

Dentro de los diferentes modelos de revisión sistematizada, entre los que se destacan Scoping Review 
(Arksey & O’Malley, 2005); Rapid Review (Khangura et al., 2012); Integrative Review (Whittemore & Knafl, 
2005), Umbrella Review (Ioannidis, 2009), o Framework SALSA (Search, Appraisal, Synthesis, Analysis) 
(Codina, 2018; Gough et al., 2017; Grant & Booth, 2009), se aborda el ejercicio de investigación a través del 
último modelo citado: SALSA. En un contexto vinculado a la educación artística inclusiva, la naturaleza me-
todológica de los estudios es muy diversa y SALSA ha posibilitado su evaluación y síntesis con rigurosidad y 
estructuración, lo cual ha beneficiado la fiabilidad de la revisión. Por otro lado, aporta una estructura clara, 
flexibilidad y transparencia constatables. 

2.1.  Revisión Sistematizada bajo enfoque SALSA
SALSA es un acrónimo que responde a los siguientes términos: Search (Búsqueda), Appraisal (Evaluación), 
Synthesis (Síntesis) y Analysis (Análisis). Este tipo de revisión articula prácticas metodológicas que han sido 

2	 Educación Artística Inclusiva Online: desarrollo y evaluación de un modelo integral MOOC de formación docente (EDARCLU-
SION) es un proyecto de investigación orientada del Plan Estatal 2021-2023 del Ministerio de Ciencia e Innovación del Gobierno 
de España. Con referencia: PID2021-127124OB-I00. Web: https://grupo.us.es/edarclusion 

https://grupo.us.es/edarclusion
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desarrolladas y refinadas por varios investigadores en el campo de las revisiones de literatura científica, 
funcionando como una metodología usada en la implementación de revisiones sistematizadas con el obje-
tivo de estructurar clara y eficazmente todo el proceso de revisión (Grant & Booth, 2009). Las cuatro fases de 
trabajo se definen de la siguiente manera (Codina, 2018; Grant & Booth, 2009; Lopezosa et al., 2023; 
Onwuegbuzie & Frels, 2016):

	– Search (Búsqueda). Identificación y localización de la literatura más relevante: usualmente a partir de ba-
ses de datos académicas existentes. El ejercicio de identificación implica una búsqueda sistemática y 
organizada.

	– Appraisal (Evaluación). Evaluación de la calidad y relevancia de los documentos filtrados de la búsqueda. 
Su desarrollo se planifica a partir de instrumentos que posibiliten la verificación y transparencia. 

	– Synthesis (Síntesis). Extracción y filtrado de datos significativos a partir del ejercicio de evaluación. Síntesis 
y análisis son dos fases que se retroalimentan, concurriendo información cuantitativa y cualitativa. 

	– Analysis (Análisis). Análisis crítico de los resultados sintetizados: se establecen ideas claves, patrones y 
relaciones. 

2.2.  Desarrollo metodológico del enfoque SALSA en la investigación
2.2.1.  Estrategia de búsqueda (Search)
La búsqueda de publicaciones científicas se realiza online, a través de Scopus (https://www.scopus.com) y Web 
of Science (WoS) (https://www.webofscience.com), teniendo en consideración que ambas bases de datos se 
constituyen como dos de las más destacadas, recurrentes y acreditadas en el contexto académico. Para efec-
tuar la primera exploración de documentos se seleccionan y combinan conceptos clave extraídos y relativos a 
los objetivos de investigación que guían el proyecto. De este modo, resulta pertinente el estudio de la relación 
que se establece entre los campos semánticos: “educación artística”, “inclusión” y “online”. Para abarcar un 
ámbito plural, representativo y un número significativo de investigaciones se eligen los idiomas inglés, español 
y portugués. La búsqueda de la literatura se lleva a cabo desde febrero de 2023 a marzo de 2024.

Se diseña una única ecuación de búsqueda para ser introducida en las bases de datos bibliográficos 
mencionadas. De la combinación de las palabras clave y los operadores booleanos AND y OR surge como 
ecuación resultante:

(“art* education” OR “educa* artistica” OR “arte?educa*”) AND ((inclus* OR online OR “on line” OR “e? lin?a”))

Con el propósito de afinar la búsqueda y acotar los resultados obtenidos se limita la exploración a un grupo 
de campos determinados dentro de las bases de datos: el título, las palabras clave y el resumen. Asimismo, se 
establece un rango de fechas del año 2013 al 2023, una horquilla temporal suficientemente amplia para el es-
tudio de la temática en cuestión, puesto que, para exploraciones tentativas, el número de resultados surgidos 
en años previos no resultaba significativo. Además de limitar la búsqueda de la literatura a las lenguas de tra-
bajo referidas, se precisa restringir los resultados a documentos del tipo artículo científico. 

Finalmente, para acotar la búsqueda entre las bases de datos Scopus y WoS, se considera pertinente 
trabajar solo aplicando el filtro “dominios de investigación” evitando el empleo del filtro “áreas de investiga-
ción” dado que este refiere a una clasificación particular de la base WoS (Tabla 1).

Tabla 1.  Criterios de inclusión y exclusión de aplicación en la fase de búsqueda

Criterios de inclusión Criterios de exclusión

Artículos de revista Capítulos de libro

Publicaciones en los años 2013-2023 Libros

Estado de publicación: final. No en impresión Actas de congresos

Base de datos Scopus Artículos con acceso anticipado

Base de datos WoS (Colección Principal/Core collection de 
Web of Science y SciELO Citation Index) Materiales editoriales

Dominios de investigación en Scopus: Social Science, Arts 
Humanities

Estudios teóricos o revisiones sistemáticas o revisiones 
sistematizadas

Dominios de investigación en WoS:
Social Science, Arts Humanities Registros sin acceso

Nota. La tabla es de creación propia en base a la teoría consultada.

Como resultado inicial en la fase de búsqueda de la literatura se obtienen un total de N=459 artículos cien-
tíficos, de los cuales n=218 pertenecen a la base de datos Scopus y n=241 pertenecen a la base de datos WoS.

https://www.scopus.com
https://www.webofscience.com
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Mientras que los resultados obtenidos tras la inserción de la ecuación en las bases de datos ya cumplen 
con los criterios de inclusión en primera estancia, la coincidencia de registros duplicados (n=147) es resuelta 
a través del gestor bibliográfico Mendeley. Se consideran por tanto en esta fase un total de n=312 registros 
no duplicados de las bases de datos consultadas. Al mismo tiempo que la revisión de la aplicación de los 
criterios de exclusión en los documentos es llevada a cabo manualmente por los investigadores participan-
tes. Para garantizar la pertinencia de los artículos científicos incluidos en este estudio, se revisa título, resu-
men y palabras clave evitando de este modo la inclusión en la investigación de documentos irrelevantes. 
Tras esta operación, un total de n=52 artículos científicos serán excluidos de la selección previa.

2.2.2.  Evaluación de la elegibilidad de documentos (Appraisal)
La implementación de la primera fase del protocolo garantiza la identificación de documentos suscepti-

bles de ser relevantes sobre el tema de estudio elegido y nos proporciona una colección inicial de artículos 
científicos (n=260) que son seleccionados para evaluar su elegibilidad como base de la evidencia.

Con el propósito de reducir la subjetividad de los resultados provenientes de la evaluación de los regis-
tros, así como también para aumentar la fiabilidad del proceso, se establece que cada uno de los registros 
sea sometido al criterio de al menos dos investigadores. De esta manera se posibilita el contraste de diver-
sos puntos de vista respecto a los mismos documentos.

Esta fase del estudio valora la relevancia de los artículos científicos seleccionados en la primera etapa de 
búsqueda de la literatura mediante la lectura del texto completo y considerando diversos criterios pragmáti-
cos y de calidad establecidos relativos a 1) los propósitos y objetivos, 2) el diseño de la investigación, 3) el 
proceso de obtención de hallazgos, 4) el tamaño del número de datos y 5) los métodos de análisis emplea-
dos. En base a estos criterios se configura así un instrumento de análisis y filtrado (véase Tabla 2). La decisión 
de si un artículo cumple con los criterios de elegibilidad se realiza mediante una respuesta afirmativa que 
implica la necesidad de seguir investigando el estudio o por el contrario mediante una respuesta negativa 
que destaca la pertinencia de exclusión de este.

Tabla 2.  Rúbrica/checklist de evaluación

Criterios pragmáticos
Destacar si existe relación

Comentarioseduca* 
artistica online inclus*

Título
Relacionado con las palabras claves y campo 
semántico: Educación, Arte (y sus variantes), 
Inclusión, Online

Objetivos o 
pregunta de 
investigación

Relacionado con las palabras claves y campo 
semántico: Educación, Arte (y sus variantes), 
Inclusión, Online

Temática 
central

El tema abordado se corresponde con las palabras 
claves y campo semántico: Educación, Arte (y sus 
variantes), Inclusión, Online

Contexto 
Educativo

Marcar con una X: Educación Formal (nivel 
educativo) — Educación No Formal (denominación)

Formal 
(Nivel)

No Formal 
(Denominación) Indicar si está en 

entorno MOOC:

Fecha Incluir fecha de publicación del artículo

Idioma Incluir idioma: marcar si español, portugués o 
inglés Español Portugués Inglés

Tipología de documento Libro Capítulo Artículo

CRITERIOS DE CALIDAD Sí No

¿Los propósitos y objetivos de la investigación y/o reflexión 
científica están claramente establecidos?

¿El diseño de la investigación y/o análisis está claramente 
especificado y es apropiado para los fines y objetivos de la 
investigación?

Indicar si mantiene 
formato IMRD.

¿Los investigadores y autores del documento proporcionan una 
explicación clara del proceso por el cual obtuvieron sus hallazgos?

¿Los investigadores justifican el tamaño del número de datos para 
respaldar sus interpretaciones y conclusiones?

¿El método de análisis está justificado y explicado?

RÚBRICA POSITIVA* O NEGATIVA

*  Si existe una mayoría de respuestas afirmativas de aplicación en CRITERIOS DE CALIDAD. 
Nota. La tabla es de creación propia en base a la teoría consultada.
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Asimismo, se considera adecuado excluir de los artículos científicos seleccionados dentro de la investi-
gación, aquellos referidos a la educación online que no abordan específicamente el ámbito de la inclusión 
educativa por considerar que estos se alejan en gran medida de los intereses del proyecto. El total de los 
artículos científicos excluidos atendiendo a los criterios de elegibilidad en esta fase reseñados asciende a 
177 documentos.

2.2.3. � Análisis sistemático de los documentos que constituyen la base de la evidencia (Synthesis, Analysis)
Tras ser ejecutadas las fases de búsqueda (Search) y evaluación (Appraisal) que establece el protocolo, se 
constituye un banco de documentos compuesto por 83 artículos publicados entre 2013 y 2023 (https://hd�-
virtual.us.es/discovirt/index.php/s/7GpR8gGjGfm3RT6), conectados de manera directa con los objetivos de 
la investigación y sometidos a un análisis profundo y exhaustivo. Se elabora para ello una matriz de datos 
como instrumento de análisis. Aunque el orden lógico alude a una primera parte de análisis y posterior de 
síntesis, las fases de análisis y síntesis se efectúan de manera circular como señala Codina (2018).

El instrumento articulado se basa en criterios recomendados por Codina (2018), estructurado en cuatro 
campos: 

A.	 Resumen informativo
B.	 Tipo de investigación
C.	 Aportación principal 
D.	 Valores destacados

A.  Resumen informativo
El resumen incorpora los datos de identificación relacionados con los criterios pragmáticos ya incorporados 
en la rúbrica de evaluación, junto a los siguientes campos de análisis (véase Tabla 3): 

Tabla 3.  Resumen informativo

Objeto de estudio: 
palabras claves

Objetivo 
principal Aspectos de la inclusión País de la 

investigación

1 2 3 4 5 6
Describir 

el objetivo 
principal

N.º 1 N.º 2 N.º 3
Otro tipo de 
situación de 

vulnerabilidad
Nombre del 

país

Seleccionar: 
Altas capacidades

Discapacidad intelectual
Discapacidad física

Étnicos
Género

Migración o desplazamiento
Orientación sexual
Retraso madurativo

Situación de pobreza
Trastornos del lenguaje

Nota. La tabla es de creación propia en base a la teoría consultada.

B.  Tipo de investigación
En esta sección (véase Tabla 4) quedan recogidos aspectos relativos al enfoque investigativo, así como tam-
bién son descritos la tipología metodológica implementada y los principales instrumentos de recogida de 
datos que integran la investigación sometida análisis.

Tabla 4.  Tipo de investigación

Enfoque Metodología 
(tipología)

Otro tipo de 
metodología Comentario Instrumentos principales

Seleccionar:
Cuantitativo
Cualitativo

Mixto
Postcualitativo

Seleccionar:
Estudio de casos

Etnografía educativa
Etnometodología
Fenomenología

Investigación-Acción
Investigación basada 

en las artes
Investigación 

narrativo-biográfica
Teoría fundamentada

Describir otro 
tipo de 

metodología

Comentario 
a la 

metodología

N.º 1 N.º 2 N.º 3

Describir 
otro 

instrumento 
diferente

Comentarios 
a los tipos de 
instrumento

Seleccionar: 
Acción artística

Análisis de documentos
Cuestionarios

Documentos personales
Entrevista

Grupos focales/Discusión
Historia de vida

Notas de campo u otros registros

Nota. La tabla es de creación propia en base a la teoría consultada.

https://hdvirtual.us.es/discovirt/index.php/s/7GpR8gGjGfm3RT6
https://hdvirtual.us.es/discovirt/index.php/s/7GpR8gGjGfm3RT6
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C.  Aportación principal 
En este campo (véase Tabla 5) se solicita al equipo de investigadores e investigadoras que puedan incorpo-
rar de manera sintetizada la descripción del aporte fundamental relativo al diseño metodológico, así como 
del resultado principal obtenido.

Tabla 5.  Aportación principal

Diseño metodológico Resultados Comentarios

Describir aporte fundamental metodológico Describir resultado principal Comentario a la/s aportación/es

Nota. La tabla es de creación propia en base a la teoría consultada.

D.  Valores destacados 
Al respecto de este campo (véase Tabla 6) son incluidos, por un lado, aspectos como: el rigor y la fundamen-
tación, la originalidad o la redacción y la claridad del estudio. Y por otro, se solicita un resumen que destaque 
la relación relevante de la investigación analizada con el tema de estudio de interés. La evaluación de estos 
parámetros puede suponerse con un carácter más subjetivo en relación con el resto de las características 
analizadas en otros campos, no obstante, tal como ha sido indicado con anterioridad, este acercamiento 
responde a la flexibilidad del método de revisión sistematizada implementado.

Tabla 6.  Valores destacados

VALORES DESTACADOS

Rigor y 
fundamentación Originalidad Redacción y 

claridad Otro valor Resumen Comentarios

Escala:
1 = Nada —  
5 = Mucho

Escala:
1 = Nada —  
5 = Mucho

Escala:
1 = Nada —  
5 = Mucho

Definir valor y 
puntuación en 

escala

En relación con la 
Educación Artística 

Inclusiva Online

Nota. La tabla es de creación propia en base a la teoría consultada.

2.3.  Método de codificación de resultados
Cuando se recaban todos los datos de las últimas fases (Análisis-Síntesis), se hace necesario un ejercicio de 
codificación para clarificar categorización, nexos comunes y conceptos emergentes. La metodología de 
codificación se desarrolla a partir de un enfoque de codificación abierta y axial (Strauss & Corbin, 1990) y el 
análisis temático (Braun & Clarke, 2006), posibilitando así una identificación de conceptos y categorías de 
datos sin estructura predefinida, para facilitar una reorganización categórica amplia y flexible. La codifica-
ción se realiza a través del software Open AI ChatGPT 4o, bajo los parámetros de acción propuestos por 
Lopezosa et al. (2023) para las revisiones sistematizadas bajo enfoque SALSA que utilizan esta tecnología. 
Se permite así una codificación e identificación de patrones y relaciones. 

La implementación del análisis ha seguido las siguientes pautas: 

1.	 Lectura y estudio.
2.	 Identificación de términos clave.
3.	 Codificación abierta. 
4.	 Codificación axial.
5.	 Análisis temático.
6.	 Presentación de resultados.
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3.	 Resultados
3.1.  Resumen informativo
A.  Identificación: criterios pragmáticos 

Figura 1.  Relaciones temáticas

Figura 2.  Relaciones temáticas. Interrelación de artículos de la intersección  
Educación Artística, inclusión y contextos online/digitales

Referencias de los artículos que se mantienen en la intersección Educación Artística, inclusión y contex-
tos online/digitales:

	– Hernández-Hernández y Márquez Bertoni (2014). 
	– Richardson (2016). 
	– Saldanha y Carvalho (2018). 
	– O’Connor y Estellés (2021). 
	– Moreno et al. (2023).
	– Wilson et al. (2023). 



8 Escaño, C., Hernández-Domínguez, Mª C., Correa-Moreno, J.M. y Castro-León, E. Arteterapia 20 (2025): e99487

Figura 3.  Años de producción

Figura 4.  Idiomas

Figura 5.  Contextos educativos
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B.  Objeto de estudio: palabras clave

Figura 6.  Palabras clave

C.  Objetivo principal

Figura 7.  Codificación de objetivos principales
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D.  Aspectos trabajados relacionados con la inclusión

Figura 8.  Aspectos relacionados a la inclusión

E.  País de la investigación

Figura 9.  País de origen
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3.2.  Tipo de investigación
A.  Enfoque

Figura 10.  Enfoque de la investigación

B.  Metodología

Figura 11.  Principales métodos utilizados

C.  Instrumentos

Figura 12.  Principales instrumentos utilizados
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3.3.  Aportación principal
A.  Codificación de principales aportaciones metodológicas

Figura 13.  Codificación de las principales aportaciones metodológicas

B.  Codificación de principales resultados

Figura 14.  Codificación de resultados principales
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3.4.  Valores destacados

Figura 15.  Valoración sobre rigor, fundamentación, originalidad, redacción y calidad 

4.	 Discusión
La revisión científica realizada aborda la interrelación entre educación artística e inclusión. Una intersección 
que también contempla la proyección hacia la dimensión digital online en la actualidad. Esta revisión siste-
matizada pretende una acotación conceptual que sea útil para investigadores y docentes en ejercicio y en 
formación dentro del campo temático señalado. 

Como se ha reseñado previamente, el proceso de análisis y sistematización desarrollado se asocia con 
el enfoque SALSA (Search, Appraisal, Synthesis, Analysis), posibilitando una revisión sistematizada, la cual 
mantiene una estructura clara y probada. El territorio de exploración de artículos implica a las bases de datos 
Scopus y Web of Science, espacios de referencia para la academia. Los criterios de inclusión y exclusión, así 
como el procedimiento de evaluación de relevancia, refuerzan la validez del corpus analizado. Asimismo, la 
doble revisión por parte de los investigadores implicados ha incorporado un factor adicional de fiabilidad a 
los resultados.

En términos generales, se señala que del conjunto de 83 estudios abordados que exploran la intersec-
ción de la educación artística con la inclusión, solo 6 (Figura 1, Figura 2) se ubican en ese terreno conceptual 
intersticial, incorporando la dimensión digital online, pero sin estar relacionados directamente con el contex-
to MOOC. Es decir, no existe relación explícita entre educación, artes, inclusión, contextos online y acción 
pedagógica MOOC. Este aspecto, lejos de suponer una contrariedad en la investigación, implica una opor-
tunidad para futuras investigaciones en la integración de estos elementos en programas de educación onli-
ne abierta y de gran alcance.

También se deduce que la innovación pedagógica emerge como una de las facetas más relevantes que 
la educación artística inclusiva desarrolla. Una amplia pluralidad metodológica que favorece y enriquece la 
práctica educativa en una búsqueda y estudio continuos de accesibilidad e inclusión. 

En un análisis más específico se resaltan diferentes concreciones de la revisión sistematizada en rela-
ción con diversos aspectos: 

a.	 Carácter cronológico. La mayor producción se concentra en los últimos tres años de la década estudiada: 
de 2021 al 2023 (Figura 3). El interés por la temática se ha potenciado de manera manifiesta en estos 
años y más del 50% de los artículos quedan agrupados en este segmento temporal. Deduciéndose así 
de la actualidad científica una mayor permeabilidad por parte de las bases de datos hacia la producción 
de áreas y temáticas más minoritarias en la tradición investigadora. 

b.	 Idiomas y procedencia geocultural. En relación con la producción científica y su carácter idiomático: se 
destaca una mayoría anglófona de artículos (copando un 56% de los estudios: Figura 4), incluso teniendo 
en cuenta que existe una amplia variedad en la procedencia de los estudios (Figura 9), destacando por 
número las investigaciones del continente europeo (con España como país de mayor producción), y mos-
trando un interés global en la educación artística inclusiva. Esta referencia es consecuente con los datos 
que aluden al inglés como lengua mayoritaria de toda la producción científica alojada en las bases de 
datos Scopus y WoS (Aksnes & Sivertsen, 2019). La situación, al margen de evidenciar que el inglés se 
erige como lengua vehicular para la difusión científica en términos globalistas, también esconde una re-
flexión de fondo: la dificultad por afrontar realidades científicas debido al sesgo de una ciencia predomi-
nantemente escrita en inglés llevando a situaciones en la que la información crítica no se visibiliza de 
manera pertinente posibilitando lagunas del conocimiento (Amano et al., 2016). 

c.	 Contextos educativos. Una gran mayoría de los estudios están focalizados en la educación formal, atrave-
sando todos sus niveles educativos (Figura 5). Este dato indica que la investigación sobre artes y educa-
ción inclusiva es transversal a todas las edades y la atención hacia la inclusión desde contextos estructu-
rados e institucionalizados, se podría asumir como prioritario y crucial, al margen de ser también atendida 
desde ámbitos complementarios no formales.

d.	 Palabras clave y objetivos. Las palabras clave primordiales (y más repetidas) y la codificación de objetivos 
principales se muestran apoyadas en dos ejes conceptuales esenciales: educación artística e inclusión 
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(Figura 6 y Figura 7). La recurrencia de tales términos y propósitos traduce una interrelación clara entre 
prácticas inclusivas y la acción educativa artística. Si, en relación con las palabras clave y objetivos, ade-
más se atiende a la emergencia de otros conceptos asociados como diversidad, justicia social, resilien-
cia, equidad de género o formación del profesorado (también con alto porcentaje de citación), se revela 
una preocupación por investigar una educación artística que sea accesible y equitativa. No solo supone 
un mapa de tendencias actuales, sino una base sólida para investigaciones futuras y para la reflexión 
sobre políticas educativas.

e.	 Aspectos sobre inclusión. Cabe señalar que los ejes principales de una educación artística inclusiva es-
tán ubicados principalmente en tres campos de acción: en primer lugar, en el abordaje de las discapaci-
dades, tanto física como intelectual, suponiendo así el mayor foco de interés en los estudios; en segundo 
lugar, el terreno vinculante a aspectos étnicos y/o migratorios; y finalmente, la atención general de aspec-
tos de inclusión y exclusión como campo de trabajo de la educación inclusiva (Figura 8). La atención de 
estos principales aspectos es coherente con la prescripción educativa señalada por Penketh (2014), 
cuando subraya que la educación debe asumir el compromiso por la inclusión, atendiendo característi-
cas de género, etnia, clase y/o discapacidad para promover el compromiso crítico a través de la educa-
ción artística.

f.	 Metodología e instrumentos. Atendiendo a las prácticas metodológicas que se desarrollan, así como a los 
instrumentos empleados en los diferentes estudios analizados, se destaca una riqueza metodológica 
que se mantiene bajo un enfoque cualitativo como perspectiva principal, y donde se destacan como prin-
cipales métodos los estudios de caso, la investigación-acción y la investigación basada en las artes 
(Figura 10, Figura 11, Figura 13). A estos métodos principales (que utilizan 59 estudios) se suman la 
práctica de la etnografía educativa, la investigación narrativo-biográfica, el Enfoque Marco Lógico y la 
fenomenología. Por otro lado, en relación con el análisis de los instrumentos, el uso amplio de entrevistas/
cuestionarios, técnicas de observación, narrativas y acción artística (Figura 12), refleja la gran relevancia 
en la obtención de información desde una perspectiva multimodal y multifacética, favoreciendo un acce-
so plural y profundo, combinando datos que provienen de la dimensión oral, escrita, visual, sonora y háp-
tica. Se incide así en un ejercicio inclusivo a la hora de la extracción de datos desde diversos campos que 
atienen a diferentes modos expresivos.
De esta manera, enfoque, tipologías metodológicas e instrumentos traducen tanto una pretensión y bús-
queda inclusivas y educativas como un ejercicio eminentemente basado en la experiencia directa con las 
personas y sus contextos. Son modos metodológicos que no solo buscan la acción investigadora, sino la 
mejora estratégica de la práctica educativa inclusiva. 

g.	 Principales resultados. Se detecta que una educación artística inclusiva mantiene un impacto relevante 
en diferentes dimensiones (Figura 14): 

	– Desarrollo individual del estudiantado (en un plano emocional, cognitivo y profesional). Así lo reflejan es-
tudios como Berruezo y Morón (2021), Corradi et al. (2022), Caballer Tarazona et al. (2022), Costa et al. 
(2017) y Fernández Hoya (2022). 

	– Impacto comunitario y social. Investigaciones que muestran este impacto: Blatt-Gross (2023), Escaño et 
al. (2021), Fernández-Rodrigo y Gutiérrez-Ujaque (2022) y Galiana Lloret (2022).

	– Innovación pedagógica e interdisciplinar. Trabajos que lo ejemplifican: Paris et al. (2018), Alonso-Sanz y 
Ramon (2022) e Ikeda et al. (2023).

	– Colaboración y diversidad. Ejemplificadas en la casuística de Montero (2023), Saldanha y Carvalho (2018) 
y Alvarez et al. (2021).

	– Evaluación de programas, documentos y estrategias pedagógicas. Así lo muestran estudios como 
Begeske et al. (2021), Belver et al. (2017), López-Escribano et al. (2023), Huerta (2022) y Lalueza, et al. 
(2019). 

Los resultados analizados, en relación con las dimensiones expuestas, reflejan la pertinencia de conti-
nuar desarrollando una educación artística inclusiva que favorece individual y colectivamente a los agen-
tes implicados. 
Finalmente, cabe señalar que la dimensión tecnológica online es un campo de reflexión y acción poco 
impactado y desarrollado en relación con una educación artística inclusiva. La revisión sistematizada ha 
reflejado que la intersección entre educación artística inclusiva y dimensión digital aún necesita de un 
ejercicio más trabajado y profundo de investigación. El avance de las tecnologías digitales (realidad au-
mentada, aplicaciones móviles, inteligencia artificial, etc.) supone un contexto emergente de trabajo que 
inevitablemente puede favorecer nuevas reflexiones y cuestionamientos metodológicos en relación con 
las artes y la educación inclusiva. 

h.	 Fundamentación, originalidad y redacción. Los estudios analizados muestran que no solo mantienen una 
base metodológica desarrollada, sino que proponen perspectivas innovadoras y buena exposición en la 
difusión de resultados (Figura 15). Estas características son fundamentales para la generación de cono-
cimiento, posibilitando una visibilidad clara, rigurosa y accesible. 

5.	 Conclusiones
La revisión sistematizada desarrollada ha facilitado fundamentos para comprender mejor el contexto edu-
cativo artístico inclusivo y dibujar el mapa conceptual del terreno en el que convergen investigaciones 
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interdisciplinares. Sus resultados subrayan la relevancia de la idea y praxis de la inclusión y la accesibilidad 
dentro de la educación artística, e igualmente, se muestra la pertinencia de abordar su ejercicio a través 
de enfoques y metodologías pedagógicas innovadoras y críticas. 

Como ideas conclusivas, cabe destacar que el análisis de la producción científica de los últimos años 
refleja un aumento significativo del interés existente por la educación artística y aspectos vinculantes a la 
inclusión. Situación que se evidencia en una apertura a tales investigaciones cada vez más visible en las 
bases de datos científicas. Por otro lado, la mayoría de los estudios se centran en contextos de educación 
formal, abarcando todos los niveles educativos. Este aspecto sugiere que la inclusión educativa a través de 
las artes ocupa un espacio de interés manifiesto dentro de estructuras institucionalizadas, traduciéndose así 
en focos temáticos recurrentes como la atención a la diversidad, la justicia social o la equidad de género.

Igualmente, los principales ejes de inclusión en la educación artística se ejemplifican y enfocan en la dis-
capacidad, las cuestiones étnicas y migratorias, y la exploración de los procesos de inclusión y exclusión en 
general. Y, por otro lado, el eje metodológico fundamental de los estudios analizados se asocia con un enfo-
que cualitativo concretándose en diferentes estrategias e instrumentos, subrayando aquellas basadas en las 
artes, promoviendo una aproximación multimodal para captar diversas formas de aprendizaje y expresión.

Por último, sumándose a las ideas destacables derivadas de los documentos e informes examinados, 
se subraya el impacto positivo de la educación artística inclusiva en el desarrollo individual, la cohesión 
social y la innovación pedagógica. Sin embargo, se detecta una falta de investigaciones sobre la intersec-
ción entre inclusión educativa, artes y tecnología digital, lo que representa un espacio de oportunidad para 
su desarrollo. 

En relación con las limitaciones del estudio, esta revisión sistematizada ha estado condicionada por la 
propia naturaleza de las fuentes de consulta. Se asume que, aunque ha sido elaborada con la intención de 
desarrollar un ejercicio profundo y exhaustivo, las bases de datos consultadas siempre estarán limitadas por 
unos criterios y políticas de inclusión de artículos que condicionarán el acceso a la producción científica. 

De manera complementaria, y como líneas de trabajo futuras en el proyecto de investigación que auspi-
cia este estudio, también se hace pertinente explorar cuáles son las características del pensamiento del 
profesorado —en activo y en formación— en relación con la educación artística inclusiva, atendiendo contex-
tos online igualmente. Un análisis de esta índole facilitará la reflexión sobre las prácticas y concepciones 
existentes en la comunidad educativa sobre la intersección de la educación artística y la educación 
inclusiva. 

A modo de última y simbólica conclusión, se desprende de este estudio que la investigación sobre edu-
cación artística inclusiva es un compromiso educativo, más allá de un ejercicio de implementación metodo-
lógica y la mera extracción de resultados.
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