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ES Resumen: Las competencias artisticas reflejadas en los planes docentes de la Educacion Artistica
Superior impulsan la capacitacion experta del alumnado universitario en el area, al tiempo que promueven
una ciudadania comprometida con su entorno en linea con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). En
el presente trabajo se estudian las relaciones entre competencias artisticas, arte y ODS en las titulaciones
de grado y posgrado de tres universidades espafiolas con el objetivo de identificar contenidos artisticos y
presencia de ODS en los 28 planes docentes analizados, mediante el método de lainvestigacion documental
y empleando la técnica de analisis de contenido. Los resultados obtenidos indican una esperada presencia
mayoritaria de competencias relacionadas con el arte en los planes docentes, al tiempo que se muestra una
relacion meramente testimonial de competencias artisticas con los ODS, principalmente en las titulaciones
de posgrado. Por todo ello, se constata un aceptable desarrollo de competencias artisticas en la educacion
superiory una pobre alineacion de dichas competencias con la Agenda 2030, lo que reclama un compromiso
mas decidido por la implantacion de los ODS en la educacion artistica superior a través de los planes
docentes.
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ENG Art Competences in High Education regarding Sustainable
Development Goals (SDG). Syllabi Analyses

Abstract: Art competences reflected in the syllabi of Higher Art Education boost the expert training of
students in the area, while promoting a citizenship committed to their environment in line with the Sustainable
Development Goals (SDGs). This paper studies the relationships between Art competences, Art and SDGs in
undergraduate and postgraduate degrees at three Spanish universities with the aim of identifying artistic
content and the presence of SDGs in the 28 syllabi analysed, using the Documentary Research method and
the Content Analysis technique. The results indicate an expected majority presence of Art-related
competences in the syllabi, while at the same time showing a merely testimonial relationship of artistic
competences with the SDGs, mainly in postgraduate degrees. For all these reasons, can be stated an
acceptable development of artistic competences in Higher Education and a poor alignment of these
competences with the 2030 Agenda, which calls for a more determined commitment to the implementation
of the SDGs in higher arts education through syllabi.
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1. Las competencias artisticas y visuales

Las competencias se han convertido en un término nuclear en las nuevas concepciones en la educacion,
concebida esta como un proceso complejo, autoevaluativo y autorreflexivo (Virkkula, 2020), y han sido defi-
nidas como la habilidad para afrontar situaciones complejas mediante la activacion de recursos psicosocia-
les multiples en un contexto determinado (DeSeCo en Gilyazova y Zamoshchansky, 2022).

La competencia pedagdgica de un individuo en un campo del saber concreto se refiere a la especializa-
cion experta en dicho campo (Ranta, Kangas, Harju-Luukkainen, Ukkonen-Mikkola, Neitola, Kinos, Sajaniemi
y Kuusisto, 2023), habiéndose estudiado en relacion a una gran variedad de saberes académicos. Asi, la
competencia digital (Foadi y Varghese, 2022; Montenegro-Rueda y Fernandez-Batanero, 2022), la compe-
tencia cultural (Ran Hany Won Jeong), la competencia fisica (Chapelski, Erlandson, Stoddart, Froehlich Chow,
Baxter-Jones y Humbert, 2023) o la competencia motora (den Uil, Janssen, Busch, Kat, Scholte, 2023).

La competencia artistica se relaciona con las destrezas autopercibidas (Chamorro-Premuzic, Harlaar,
Greven y Plomin, 2010) y es asimilada a las auto teorias sobre la propia inteligencia (Kornilova, Kornilov y
Chumakova, 2009). Dicha competencia artistica, en relacion al profesorado en formacidn, ha sido asociada
a la reflexion artistica que comprende, a su vez, destrezas de observacion, andlisis critico, destrezas evalua-
tivas de expresiones artisticas y utilidad profesional percibida en la ensefianza de las artes (Savluk, Polovina,
Kondratets, Ukhtomskam y Dovbnia, 2021). En el caso de estudiantes de disefio, dicha competencia se refie-
re a la capacitacion profesional del alumnado (Budkeey, Kiryushina, y Shokorova, 2016).

Se han encontrado en la investigacion previa relaciones positivas de la competencia artistica con la edad
del alumnado (mejor percepcion de las propias capacidades artisticas del mas joven), con su género (mejor
percepcion en las chicas que en los chicos) y con la preparacion especifica del profesorado (mejor percep-
cion en los que tienen docentes especialistas en arte) (Paviou y Kambouri, en Lekue-Rodriguez, 2014).

A partir del trabajo de la Red Europea por la Alfabetizacion Visual (ENVIL), se implementa el Marco General
Europeo de Competencia Visual (CEFR-VC en inglés) que establece dos dominios principales para dicha
competencia, en primer lugar la producciéon de imagenes y en segundo lugar, la respuesta a imagenes del
entorno, sefialando cuatro dimensiones para desarrollar en cada uno de estos dos dominios: generar ideas
visuales, hacer imagenes visuales, presentar las propias imagenes y evaluar las propias imagenes y sus
procesos de produccion en relacion al primer dominio de produccion; y ver las imagenes con mente abierta,
investigar sobre las imagenes, evaluar las imagenes e informar sobre las imagenes, en relacion al segundo
dominio de respuesta a las imagenes (Schdnau, Karpati, Kirchner y Letsiou, 2020).

La educacion en las artes es reconocida por su rol mediador en el desarrollo, por parte de infanciay ju-
ventud, de las denominadas habilidades sociales, reconociendo asimismo el caracter terapéutico de la
practica artistica en sus diversas expresiones (Kaplan, 2023; Piispanen y Merildinen, 2019; Van Berkel y
Bosman, 2023).

2. La educacion artistica para el desarrollo sostenible

Las politicas y las practicas educativas de la ultima década han adquirido un caracter transnacional en torno
a la educacion para el desarrollo sostenible (SDSN, 2023), que busca la construccion de una ciudadania
global que promueva la sostenibilidad y la justicia (O’'Flaherty y Liddy, 2018), y que esta constituida por tres
dimensiones: la sociocultural, la econdmica y la medioambiental (Yarritu, Idoiaga, Axpe y Arriaga, 2024).
Dicha educacion para el desarrollo sostenible sirve, en primera instancia, para que las personas socialiceny
se integren en su comunidad, facilitando la adquisicion de conocimientos, destrezas, competencias, actitu-
des y valores para afrontar situaciones reales y complejas (Vazquez-Marin, Cuadrado y Lopez-Cobo, 2023),
y, desde un punto de vista crematistico, dicha educacioén para el desarrollo sostenible incrementa la eficien-
cia, la innovacion y refuerza el progreso técnico (Fang, Zhang, Xiao, Lin, 2023). Por su parte, la educacion
artistica para el desarrollo se concibe como un proceso que impulsa la inclusién social, el respeto por la di-
versidad, la educacion en valores, la cooperacion y el desarrollo integral de la persona (Escano, Maeso-
Broncano y Manero, 2021), habiendo demostrado aspectos beneficiosos en el desarrollo individual y colec-
tivo de los individuos (Fancourt y Finn, 2019; Sanchez y Blanc, 2023).

3. Los Objetivos de Desarrollo Sostenible en la educacion superior

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (en adelante ODS), se consideran un amplio marco de actuacion para
erradicar la pobreza, establecer la inclusion socioeconémicay proteger el medioambiente (Bali Swain, 2018)
y, en el ambito de la educacion superior, universidades de todo el mundo vienen desarrollando la educacion
para el desarrollo sostenible que permita incorporar los ODS a los niveles educativos superiores, si bien el
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éxito de esa incorporacion requiere de mas evidencias para ser corroborada (Zhou, Abedin, Paramasivam,
2022). Se aborda la implementacion de los ODS, en especial el ODS 4 en relacion a la alfabetizacion visual
(Gregori-Giralt, Benitez-Robles y Menéndez-Varela, 2022), Educacion de calidad (Saini, Sengupta, Singh,
Singh, y Singh, 2023), aunque otros ODS como los ODS 13 (accién por el clima), ODS 1(fin de la pobreza), ODS
10 (reduccion de las desigualdades) y ODS 15 (vida de ecosistemas terrestres), también atraen la atencion de
la Academia (Alcantara-Rubio, Valderrama-Hernandez, Solis-Espallargas y Ruiz-Morales, 2022).

La implementacion de los ODS en la educacion superior se realiza utilizando una variada metodologia
que incluye, principalmente, talleres (relacionados con el mercado laboral, crecimiento econémico y empo-
deramiento de las mujeres, entre otros), cursos (mediante proyectos que pretenden la incorporacion de los
ODS al campus y a la comunidad universitaria), seminarios, webinars asi como clases magistrales sobre
sostenibilidad que abarcan los distintos ODS (Amoroés Molina, Helldén, Alfvén, Niemi, Leander, et al., 2023),
si bien estos antecedentes no mencionan, en ningun caso, los planes docentes que guian esas intervencio-
nes en el aula.

4. Planes docentes universitarios y ODS

El plan docente de una asignhatura se define como un contrato entre el profesorado y el estudiantado, una
herramienta para expresar la responsabilidad y el compromiso, una guia que asegura la mutua y correcta
comprension entre ambos agentes, minimizando las ambigliedades durante el desarrollo de la materia.
Seleccionary organizar el contenido educacional apropiado es necesario para lograr una educacion exitosa
(Heydari, Nobakht, Vahedian-Azimi, Seyed Shahram, Seyed Tayeb, Abbas y Morteza Kameli, 2023; Musingafi,
Mhute, Zebron y Kasek, 2015).

Estos planes docentes son documentos informativos de cada asignatura (Appling, Andrew, Gregory,
Hembree, Kooi, Pazzo, Carson y Shawen, 2015) y se establece su tipologia de acuerdo con los objetivos es-
pecificos que pretenden. Se habla de guias docentes tradicionales, guias contractuales y guias orientadas
al aprendizaje. La guia tradicional se trata de un breve documento informativo sobre la materia redactado
desde el punto de vista de la docencia. Las guias contractuales enfatizan los acuerdos que ambas partes,
profesorado y alumnado, asumen en torno a una asignatura. Las guias orientadas al aprendizaje son recur-
sos que determinan las actitudes, las perspectivas y las motivaciones del alumnado, permitiendo a éste
elegir sobre su propio aprendizaje y adquirir responsabilidades por sus elecciones (Ludy, Brackenbury,
Folkins, Peet, Langendorfer y Beining, 2016).

La investigacion previa sefiala que los ODS se incorporan a asignaturas obligatorias de posgrado (Peird y
Gilabert, 2020), y se incluyen en politicas, practicas y actividades educativas en lo que se refiere a la educa-
cion obligatoria aunque sin tener en cuenta las competencias de cada area (Froberg y Lundvall, 2022). Por
otro lado, la educacion para la sostenibilidad demanda una insercion integral en el sistema educativo que
transforme dicha educacion en parte nuclear de las politicas educativas de centros y departamentos, de los
curriculos educativos vy, finalmente, de las actividades educativas en el aula (Evans, Stevenson, Lasen,
Ferreira, y Davis, 2017).

5. Analisis de planes docentes universitarios respecto a competencias artisticas y ODS

Tomando en consideracion la escasez de antecedentes referidos a la relacién entre competencias artisticas y
educacion para el desarrollo sostenible, presentamos a continuacion la investigacion desarrollada en torno alos
planes docentes universitarios en educacion artistica, atendiendo a su relacién con el arte y con los ODS. Para
ello, se describen las preguntas y objetivos de investigacion, asi como la muestra utilizada para el estudio.

5.1. Preguntas de investigacion

¢.Con qué frecuencia las competencias analizadas explicitan su relacion con el arte?

JEn qué medida dichas competencias estan relacionadas con los Objetivos de Desarrollo Sostenible?
¢;Cuales son los Objetivos de Desarrollo Sostenible que aparecen con mayor frecuencia en la educacion
artistica, segun los planes docentes estudiados?

5.2. Objetivos de la investigacion

1. Identificar la frecuencia en la que aparecen contenidos artisticos en las competencias recogidas en los
planes docentes de asignaturas de grados y posgrados de Educacion Artistica.

2. Analizar la presencia de los Objetivos de Desarrollo Sostenible en las competencias artisticas, estable-
ciendo la frecuenciay el tipo de alineacion de estas.

3. Detectar los Objetivos de Desarrollo Sostenible que se mencionan en los programas docentes de
Educacion Artistica.

5.3. Objeto de estudio

Para poder responder a las preguntas de investigacion se han analizado 28 planes docentes de educacion
artistica superior de grado y posgrado de tres universidades espafiolas: Universidad de Barcelona (Master
en Educacion Interdisciplinaria de las Artes), Universidad Complutense de Madrid (Master Universitario en
Educacion Artistica en Instituciones Sociales y Culturales) y Universidad del Pais Vasco (grados de Educacion
Infantil y Educacion Primaria), se resume el total de los planes analizados en la Tabla 1. En el caso de los
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grados de educacion, unicamente se presenta el analisis de los planes docentes relacionados con la educa-
cion artistica. Entre los 28 planes estudiados, se cuenta con una muestra total de 297 competencias artisti-
cas. A continuacion, se especifican las titulaciones universitarias y los planes de estudio utilizados como
fuente documental (tabla 1).

Tabla 1. Titulaciones analizadas

Datos institucionales Planes docentes
Tipo de titulacion: Master 1. Album ilustrado
Denominacion: Educacion 2. Artes Digitales: Un Espacio Virtual para la Comunicacion
Interdisciplinaria de las Artes 3. Artesy Tecnologias audiovisuales
Departamento responsable: Didacticas 4. Cancién: Espacio entre Poesia y Musica
aplicadas o 5. Comunicacion artistica y aprendizaje
Universidad: Universitat de Barcelona 6. Danzay artes creativas en Educacion
7. Elpersonajey su construccion en los ambitos iconograficos e iconoldgicos
8. Epistemologiay Metodologia
9. Espacios, objetos y entornos artisticos
10. Investigacion en las Artes
11.  Museos y Exposiciones: espacios de intercambio y aprendizaje
12. Practicum en Educacion Artistica
13. Teatro como Interaccion en las Artes
14. Teoriay Pedagogia de la Comunicacion
15. Trabajo Final de Master
Datos institucionales Planes docentes
Tipo de titulacion: Master 16. Estrategias del Arte.
Denominacion: Educacion Artistica en 17, Investigacion en Educacion Artistica.
Instituciones Sociales y Culturales 18. Tecnologias para el Arte.
Departamento responsable: Esculturay | 19, Teoria del Arte y Programacion Neurolingiiistica.
Formacion Artistica 20. Educacidn Artistica en Museos e Instituciones Culturales.

Universidad: Universidad Complutense de | o1

g . Educacion Artistica como Recurso en Contextos de Salud y Bienestar.
Madrid 22

. Programacion, Disefio de Actividades y Recursos Didacticos en Educacion
Artistica.

23. Practicas Externas.

24. Trabajo Fin de Master

Datos institucionales Planes docentes

Tipo de titulacion: Grado 25. Educacion en la Artes y la Cultura Visual
Denominacién: Educacion Primaria
Departamento responsable: Didactica de
la Expresion Musical, Plastica y Corporal
Universidad: Universidad del Pais Vasco

(UPV/EHU)

Datos institucionales Planes docentes
Tipo de titulacion: Grado 26. Artes plasticas y Cultura Visual en Educacion Infantil |
Denominacion: Educacion Infantil 27. Artes plasticas y Cultura Visual en Educacion Infantil Il

Departamento responsable: Didacticade | 28. Lenguaje Plasticoy Visual
la Expresion Musical, Plastica y Corporal
Universidad: Universidad del Pais Vasco
(UPV/EHU)

Fuente: original de la investigacion.

5.4. Método

Para el estudio de la informacion se ha empleado el método de la investigacion documental, definido como
la interpretacion de textos, cuyo denominador comun es su capacidad para albergar un contenido que, leido
e interpretado adecuadamente, nos abre las puertas al conocimiento de diversos aspectos y fendomenos de
la vida social (Andréu Abela, 2002). La técnica utilizada para la mencionada investigacion documental es el
analisis de contenido que se basa en el analisis interno de los documentos, procurando destacar su sentido
y caracteres fundamentales y ofreciendo cifras en torno a unidades significativas obtenidas de la documen-
tacion basica. Para conseguirlo se seleccionan determinadas palabras o frases clave. De esta forma, sera su
frecuencia de aparicion lo que sirve de base para las conclusiones. De esta afirmacion se infiere facilmente
que el tratamiento estadistico es decisivo en el método cuantitativo de analisis de documentos (Lopez
Noguero, 2002).

En nuestro caso, mediante la lectura iterativa de los planes docentes, se ha desarrollado un sistema ca-
tegorial (Menéndez-Varela, 2022) que ha permitido codificar la informacion extraida de dichos planes utili-
zando el programa informatico QDA Miner Lite. El mencionado sistema categorial consta de cinco dimensio-
nes principales: tipos de competencia, procesos cognitivos, relacion de las competencias con el arte,
problemas en la formulacion de las competencias y relacion de las competencias con los ODS. Para este
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trabajo, nos hemos centrado en analizar los datos referentes a dos de las dimensiones de dicho sistema,
esto es, la relacion de las competencias con el arte y su relacion con los ODS, utilizando para ello las cate-
gorias indicadas en la tabla 2.

Tabla 2. Sistema categorial de la investigacion

Dimensiones Categorias Definicion

Relacion con el arte | Afin Son las competencias bésicas, generales o transversales que presentan en su titulo el
término “arte” o términos cuya relacion directa con el arte esta ampliamente reconocida.

Alineada Competencias que no tienen la palabra “arte” como nodo, pero abordan aprendizajes
especificos del ambito de las artes.

No alineada Competencias que no recogen en su titulo el término “arte” o términos cuya relacion
directa con el arte estd ampliamente reconocida.

Relacion con ODS Afin Competencias que no mencionan en su titulo u objetivos de aprendizaje asociados el
término “ODS” o algun ODS concreto. Sin embargo, recogen claray directamente
algunas ideas relacionadas con los ODS y sus metas.

Alineada Competencias que mencionan en su titulo u objetivos de aprendizaje asociados el
término “ODS” o algun ODS concreto.

No alineada Competencias que no recogen en su titulo u objetivos de aprendizaje asociados el
término “ODS” o algun ODS concreto, ni se identifican ideas relacionadas con los ODS y
sus metas.

Fuente: Menéndez Varela (2022).

5.5. Procedimiento de la investigacion

Para lograr los objetivos de la investigacion (frecuencia de los contenidos artisticos y presencia de los ODS
en las competencias artisticas y en los programas docentes), se ha realizado un analisis en el que se identi-
fica la frecuencia de las dimensiones establecidas en el sistema categorial de la tabla 2 (Menéndez-Varela,
2022) en las 297 competencias recogidas los planes docentes utilizados como objeto del estudio).
Posteriormente, se ha realizado un analisis de contenido en mayor profundidad, identificando los conceptos
afines a los Objetivos de Desarrollo Sostenible en el resto de apartados (contenidos de la asignatura, meto-
dologia y evaluacion) de los planes docentes estudiados.

6. Resultados

A continuacion, se presentan los datos cuantitativos extraidos del analisis de los planes docentes. Para ello,
se han estructurado los resultados en funcion de las preguntas de investigacion, es decir, un apartado para
medir la frecuencia de las competencias respecto a su relaciéon con el arte, otro para detectar la incidencia
delos ODS endichas competencias, y un ultimo apartado para conocer cuales son los Objetivos de Desarrollo
Sostenible que aparecen con mayor frecuencia en la educacion artistica, segun los planes docentes
estudiados.

6.1. Relacion de las competencias analizadas con el arte

Para dar respuesta al primer objetivo de investigacion, y siguiendo la codificacion categorial de Menéndez-
Varela (2022), se ha procedido a analizar la alineaciéon de las competencias respecto a su relacion con el
arte. De ese modo, mediante el analisis cuantitativo de la relacion de las competencias con el arte se han
obtenido los siguientes resultados (tabla 3):

Tabla 3. Presencia del arte en las competencias analizadas

Categoria *C *%C *PD *% PDC
Alineadas 194 65,3 % 23 88,5 %
Afines 17 5,7% 10 385 %
No alineadas 86 29 % 14 53,8 %

* C: Frecuencia de las competencias / %C: Porcentaje de las competencias respecto al total de competencias analizadas /
PD: Frecuencia de los planes docentes / %PDC: Porcentaje de los planes docentes respecto al total de planes analizados

Fuente: original de la investigacion

Para poder interpretar los datos de la tabla 3, es importante sefalar que las competencias analizadas en
las cuatro titulaciones forman parte de ensenanzas artisticas, pero el 34,7 % de ellas no estan directamente
relacionadas con el arte, ya que el 5,7 % de ellas (afines), menciona conceptos mas generales vinculados a
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la creatividad, y el 29 % (no alineadas), no hace ninguna referencia explicita a este campo. Esta ausencia de
alineacion puede deberse a que dichas competencias hacen referencia a conceptos mas vinculados a los
objetivos generales de los grados y el master, a modo de competencias basicas o generales, en lugar de
recoger contenidos especificos de las materias.

6.2. Presencia de los ODS en las competencias artisticas

La segunda pregunta de investigacion, junto con el segundo objetivo del estudio, busca identificar en qué
medida las competencias estudiadas estan relacionadas con los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Para
dar respuesta a dicha pregunta, en la tabla 4 se recoge la frecuencia obtenida en cuanto a la deteccion de
ODS en las competencias artisticas de los planes docentes analizados.

Tabla 4. Presencia de los ODS en las competencias analizadas

Categoria *C *%C *PD *% PDC
Alineadas 0 0% 0 0,0 %
Afines 18 6,1% 9 3215 %
No alineadas 86 29 % 14 67,85 %

* C: Frecuencia de las competencias / %C: Porcentaje de las competencias respecto al total de competencias analizadas /
PD: Frecuencia de los planes docentes / %PD: Porcentaje de los planes docentes respecto al total de planes analizados

Fuente: original de la investigacion

Como se observa en la tabla 4, de las 297 competencias analizadas unicamente el 6,1 % es afin de algun
modo a los ODS, y ninguna de ellas los menciona explicitamente (competencias alineadas). Para compren-
der en mayor profundidad estos datos, en el siguiente apartado se muestran los resultados del analisis de
contenido de los 28 planes docentes respecto a los ODS.

6.3. Presencia de los ODS en los programas docentes de educacion artistica

Mediante el tercer y ultimo objetivo de investigacion se pretende conocer los Objetivos de Desarrollo
Sostenible que figuran en los programas docentes de educacion artistica, mas alla de las competencias,
paralo que se hallevado a cabo un analisis de contenido de todos los apartados de los planes docentes, con
el fin identificar los conceptos relacionados con los ODS, determinando en qué apartados de los planes se
mencionan dichos conceptos.

Se han buscado individualmente las palabras clave que hacen referencia a cada uno de los ODS y los
resultados han confirmado que los ODS no tienen una gran incidencia en las competencias artisticas, ya
que, de los 17 ODS recogidos en la Agenda 2030, en los planes docentes analizados solo se mencionan
cuatro de las metas (ODS 3, 5, 12 y 16). Ademas, las menciones a estos cuatro ODS no se encuentran en las
competencias, sino que se han identificado en otros apartados de los planes, como se muestra en la tabla 5.

Tabla 5. Presencia de los ODS en los planes docentes analizados

oDS Concepto Frecuenciaen Titulacion Apartado
PDs
ODS 3. Salud y bienestar | Salud y bienestar 10 Master de Educacion Artistica en competencias
Instituciones Sociales y Culturales contenidos
ODS 5. Igualdad de Género 3 Master de Educacion Artistica en contenidos
género Instituciones Sociales y Culturales
Master de Educacion Interdisciplinaria contenidos
de las Artes
Igualdad de género 9 Master de Educacion Artistica en metodologia
Instituciones Sociales y Culturales
ODS 12. Producciony Sostenibilidad 1 Master de Educacion Artistica en metodologia
consumo responsables Instituciones Sociales y Culturales
ODS 16. Paz, justicia e Paz 9 Master de Educacion Artistica en competencias
instituciones sdlidas Instituciones Sociales y Culturales

Fuente: original de la investigacion.

Los datos obtenidos indican que los ODS que se implementan en mayor medida en las titulaciones artis-
ticas estudiadas hacen referencia a la salud y al bienestar, asi como a la igualdad de género, y en menor
medida a la sostenibilidad, es decir, a las metas de la Agenda 2030 mas relacionadas con las humanidades.
En este sentido, se observa que la meta “igualdad de género” (ODS 5), es la que aparece con mayor
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frecuencia en los planes estudiados. También se han detectado varias referencias a los conceptos de “salud
y bienestar” (ODS 3) y “paz” (ODS 10), pero estas menciones solo se recogen en los planes de una de las ti-
tulaciones estudiadas, en concreto en el Master en Educacion Artistica en Instituciones Sociales y Culturales
(UCM), donde los contenidos curriculares son mas afines a la intervencion social, mientras que los planes de
las tres titulaciones adscritas a contextos de educacion formal, no hacen referencia a dichos conceptos. Por
ultimo, se observa que, de los 28 planes docentes analizados, unicamente el nimero 22, denominado
“Programacion, Diseno de Actividades y Recursos Didacticos en Educacion Artistica” de la UCM hace refe-
rencia a la sostenibilidad, en el apartado de metodologia.

En cuanto al tipo de titulacién, se observa que practicamente todas las vinculaciones de los planes con
los ODS son del master de la UCM, y uno de ellos del master de la UB. En cambio, en los planes docentes de
los grados analizados no existe ninguna alineacion con los ODS, lo que indica que los estudios de posgrado
tienen una mayor adaptacion a la Agenda 2030 que los estudios de grado.

6.4. Relacion de las competencias artisticas con el Arte y con los ODS

Los resultados globales obtenidos muestran que el 65,3 % de las competencias analizadas se encuentran
alineadas con el arte, mientras que solo el 6,1 % del total esta relacionada de algiin modo con los ODS (figura
1). A pesar de ello, en el anélisis de contenido de los planes docentes si que se han encontrado referencias a
los ODS en otros apartados diferentes a las competencias, en concreto en la metodologia y en los conteni-
dos. En estos casos, se ha detectado que las metas que aparecen con mayor frecuencia son “salud y bien-
estar” (ODS 3) e “igualdad de género” (ODS 5), y en menor medida, también se ha identificado el concepto
“sostenibilidad” (ODS 12).

Figura 1. Relacion de las competencias artisticas con el Arte y con los ODS.
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Fuente: original de la investigacion.

7. Discusion de resultados

Partiendo de los objetivos de investigacion propuestos para este estudio, los resultados nos permiten cono-
cer la presencia de conceptos alineados con el arte y con los ODS en las competencias artisticas de un total
de 28 planes docentes que corresponden a cuatro titulaciones orientadas a la formacion del profesorado a
nivel estatal. En primer lugar, se observa que, a pesar de que todas las competencias analizadas forman
parte de materias artisticas, el 29 % de ellas no tiene una relacion especifica con el arte, sino que se dirige
a objetivos mas generales de las titulaciones, mientras que del 71 % restante, el 65,3 % menciona explicita-
mente conceptos artisticos y el 5,7 % hace referencia a algun concepto vinculado con la creatividad o con la
creacion de productos culturales.

Respecto a los Objetivos de Desarrollo Sostenible, con este estudio se trataba, por un lado, de detectar
la presencia de los ODS en las competencias de las materias de educacion artistica, y por otro, identificar de
qué modo dichas materias recogen las metas de la Agenda 2030, para lo que se ha llevado a cabo un anali-
sis de contenido de los planes docentes de las cuatro titulaciones utilizadas como muestra. Los resultados
del estudio indican una baja incidencia de la implementacion de los ODS en la educacion artistica del profe-
sorado en formacion. Centrandonos en las competencias artisticas, observamos que sélo el 6,1 % de ellas
contiene algun concepto afin a las metas de la Agenda 2030, y en ningun caso se detectan de forma directa
menciones a los ODS. En cambio, en otros apartados de los planes docentes si que existen ciertas vincula-
ciones, en concreto haciendo referencia a cuatro de los 17 ODS, que ordenados segun su frecuencia en este
estudio son: ODS 5 (igualdad de género), ODS 10 (paz y justicia), ODS 3- (salud y bienestar) y ODS 12
(Produccion y consumo responsables). También se observa que la presencia de los ODS en los planes de
estudio se da en mayor proporcion en las titulaciones de posgrado que en las de grado.
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Estos datos contrastan con los resultados de Gregori-Giralt, Benitez-Robles y Menéndez-Varela (2022)
quienes enfatizan la posibilidad de abordar del ODS 4 (educacion de calidad) mediante la alfabetizacion vi-
sual en Educacion Superior, siendo este un Objetivo que no se menciona ni de forma implicita ni explicita en
ninguno de los 28 planes analizados. Lo mismo ocurre con el estudio de Alcantara-Rubio, Valderrama-
Hernandez, Solis-Espallargas y Ruiz-Morales (2022), quienes identifican los ODS 13 (accién por el clima),
ODS 1 (fin de la pobreza), y ODS 15 (vida de ecosistemas terrestres) como metas abordables en el contexto
universitario, sin que ninguno de ellos se recoja en la muestra aqui analizada. El tnico objetivo que coincide
tanto en los resultados de Alcantara-Rubio et al. (2022) como en el andlisis realizado en este estudio, es el
ODS 10 (paz, justicia y reduccion de las desigualdades).

8. Conclusiones

El analisis de contenido de los planes docentes ha permitido identificar menciones a conceptos relaciona-
dos con los ODS, pero en apartados diferentes a las competencias. En este sentido, se observa que las
metas de la Agenda 2030 que estan mas relacionadas con la formacion artistica del profesorado son la
igualdad de género, la paz, la salud y el bienestar, y en menor medida, la sostenibilidad. Posiblemente, la
relacion de los planes docentes con dichos ODS se sustenta en los propios contenidos de las titulaciones,
ya que en ellas se fomenta el estudio y comprension del arte contemporaneo en instituciones educativas,
sociales y patrimoniales. A pesar de ello, en ninguno de los planes se hace referencia al ODS 10 (reduccion
de las desigualdades por razén de ingresos, sexo, edad, discapacidad, orientacion sexual, raza, clase, etnia,
religion), ni al ODS 4 (educacion de calidad), dos metas que podrian ser esperables dentro de la formacion
artistica del profesorado en formacion.

Teniendo en cuenta la propia naturaleza de la educacién y la mediacion artistica en contextos sociales y
patrimoniales, asi como de las lineas curriculares de la educacion formal actual, se constata que los planes
docentes de as titulaciones de educacion aun no se han consolidado dentro de la estrategia de la Agenda
2030. Para ello, dichos planes deberian adecuarse para ofrecer unas competencias que promuevan, en
mayor medida, la igualdad de género (ODS 5)y la diversidad y justicia social (ODS 10) en instituciones acadé-
micas y culturales, haciendo hincapié en los procesos creativos sostenibles (ODS 12) y saludables (ODS 3),
para contribuir de ese modo a la educacion de calidad (ODS 4). Todos los agentes que conforman la comu-
nidad educativa, desde las instituciones educativas hasta el propio alumnado, pasando por el profesorado
implicado, se encuentran, actualmente en proceso de construccion de una educacion sostenible, que tiene
como guia el plan de ruta recogido en la Agenda 2030, sirviendo este estudio como radiografia del estado
actual de algunas titulaciones de educacion superior, y en concreto en el area de la educacion artistica. Los
resultados muestran que, aunque se ha iniciado el camino hacia la educacion artistica sostenible en educa-
cion superior, aun queda recorrido para lograr implementar los ODS en los planes docentes, y de ese modo,
dar soporte a las actividades didacticas que se desarrollan en el aula en torno a temas como la justicia so-
cial, la reduccion de desigualdades, la sostenibilidad y la educacion de calidad, ya que estas lineas vertebran
la formacién del profesorado del futuro.
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