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Resumen: Este articulo presenta una revision sistematizada de la literatura cientifica sobre la
relacion entre educacion artistica y educacion intercultural. El objeto del trabajo es conceptualizar
el término educacion artistica intercultural, asi como detectar los retos pedagogicos a los que se
enfrenta este enfoque. Esta investigacion forma parte del proyecto Educacion Artistica Inclusiva
Online: desarrollo y evaluacion de un modelo integral MOOC de formacion docente
(EDARCLUSION) (PID2021-1271240B-100). Con la eleccion de la revision sistematizada como
metodologia de trabajo se busco crear un estado de la cuestion sobre la materia. Bajo el enfoque
SALSA (Search, Appraisal, Synthesis, Analysis) se analizaron un total de 190 articulos de las bases
de datos Scopus y Web of Science, que exploran esta interseccion entre los dos campos estudiados.
Los resultados sefialan cuatro aspectos fundamentales: acabar con las narrativas clésicas en torno
a la diversidad, adoptar una perspectiva critica en educacion artistica, propiciar nuevos
curriculums y metodologias y fomentar la formacion del profesorado. Superar estos retos sera
fundamental para promover una educacion inclusiva.

Palabras clave: Educacion Artistica, Interculturalidad, Revision Sistematizada, Enfoque SALSA,
Inclusion

(Eng.) Intercultural Arts Education: discourses, practices and educational challenges. A
systematic review

Abstract: This article presents a systematized review of the scientific literature on the relationship
between art education and intercultural education. The aim of this paper is to conceptualize the
term intercultural art education, as well as to identify the pedagogical challenges faced by this
approach. This research is part of the project Inclusive Online Arts Education: development and
evaluation of a comprehensive MOOC model for teacher training (EDARCLUSION) (PID2021-
1271240B-100). The choice of systematic review as a working methodology sought to create a
state of the art on the subject. Using the SALSA (Search, Appraisal, Synthesis, Analysis)
approach, a total of 190 articles from the Scopus and Web of Science databases were analyzed,
exploring this intersection between the two fields studied. The results point to four fundamental
aspects: ending classic narratives around diversity, adopting a critical perspective in arts
education, promoting new curricula and methodologies, and encouraging teacher training.
Overcoming these challenges will be essential to promoting inclusive education.

' Esta publicacién es parte del Proyecto EDARCLUSION I+D+i (PID2021-1271240B-100),
“Educacion Artistica inclusiva Online: desarrollo y evaluacion de un modelo integral MOOC de
formacion docente”, financiado por MCIN/ AEI/10.13039/501100011033/ y por “FEDER Una
manera de hacer Europa”.
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1. Introduccion

El presente trabajo de revision sistematizada de literatura cientifica se encuadra dentro del
proyecto “Educacion Artistica Inclusiva Online” (EDARCLUSION). El objeto principal de esta
investigacion es identificar, analizar y sintetizar la literatura académica existente sobre la
educacion artistica desde una perspectiva intercultural, con el fin de delimitar sus principales
conceptualizaciones y detectar los retos educativos que condicionan su desarrollo real e inclusivo
en el aula.

Los fundamentos epistemologicos de esta revision sistematizada se organizan en tres ejes
principales: a) la educacion artistica que marca el area de conocimiento de la investigacion, b) el
enfoque intercultural en educacion y c) la pedagogia critica y las metodologias participativas
como marco metodologico concreto en las aulas. La conjuncion de estos aspectos constituye un
campo bastante amplio y por trabajar. El marco de union entre la pedagogia critica y la educacion
artistica que nace con el pensamiento del pedagogo Paulo Freire (2012) continua siendo definido
por autores como Ana Mae Barbosa (2007, 2020), Carlos Escafio (2018a, 2018b) o Peter McLaren
(1997). Estos investigadores exponen la necesidad de repensar los procesos educativos artisticos
desde una oOptica de concienciacion y critica social que no olvide la necesidad de realizar un
trabajo transformador de la sociedad. Conectando con el pensamiento de Bell Hooks (2026) la
escuela puede constituirse como uno de esos espacios desde los que pensar y crear desde una
perspectiva mas critica, capaz de impulsar procesos de transformacion profundos y de promover
una practica artistica accesible para todas las personas. Cada vez mas estudios sefialan que el arte
posee una notable capacidad para favorecer la concienciacion y el cambio social, lo que permite
cuestionar la division historica entre creacion artistica y pedagogia social (Martinez-Verez et al.,
2025). En este sentido, los lenguajes artisticos se incorporan progresivamente al ambito escolar
como herramienta para promover el pensamiento critico.

Partiendo de este posicionamiento inicial dentro del espacio educativo se hace necesario
avanzar para realizar este proceso transformador mediante enfoques pedagogicos que promuevan
la inclusion educativa (Eisner, 2004), de manera que el profesorado sea capaz de dar respuesta a
las necesidades propias del alumnado a nivel curricular y fomentar su participacion (Morifia-Diez
& Parrilla-Latas, 2006). Un ejemplo de ello seria el tema que vertebra este trabajo, la
conceptualizacion del campo de la educacion artistica desde una perspectiva intercultural. Los
trabajos de Chalmers (2003), Freedman (2003; 2017) o Dipti Desai (2019) profundizan en la
necesidad de trabajar la diversidad cultural dentro de las aulas de educacion artistica. De este
modo, se busca que el desarrollo de este enfoque educativo produzca una transformacion de la

2Educacion Artistica Inclusiva Online: desarrollo y evaluacion de un modelo integral MOOC de
formacion docente (EDARCLUSION) es un proyecto de investigacién orientada del Plan
Estatal 2021-2023 del Ministerio de Ciencia e Innovacion del Gobierno de Espafia. Con
referencia PID2021-1271240B-100. Web: https://grupo.us.es/edarclusion
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aceptacion social de la diversidad cultural de colectivos e individuos. El arte puede ser una
herramienta ideal para la union entre las distintas culturas y la transformacion de los pueblos
(Martinez-Verez et al., 2025) ya que permite a los individuos expresar su identidad y entrar en
dialogo con las identidades de los otros. El interiorizar esta vision del arte permite que el trabajo
con el alumnado conlleve una “resemantizacion” (Aladro-Vico et al., 2018) de los significados,
que pueda llevar a crear nuevos relatos sobre la diversidad. La educacion artistica posibilita la
construccion de una nueva mirada sobre el mundo que conocemos, pues la mirada y lo visual
construyen la realidad cultural (Escafio, 2019, 2022)

En este trabajo, se parte de la idea de enfoque intercultural que presento la investigadora
Teresa Aguado (2006), ella demuestra que las numerosas diferencias individuales que forman
parte de la diversidad estan presentes en el proceso educativo. Por ello, estas deben tenerse en
consideracion, de modo que se procure la igualdad de oportunidades de todo el alumnado en los
centros educativos. Esta idea supone un cambio de paradigma en las practicas pedagogicas que
implica a todas las areas del curriculum, incluida la educacion artistica. Los investigadores
Mesias-Lema, Lopez-Ganet y Alvarez-Barrio (2022) sefialan la necesidad de adoptar esta
perspectiva intercultural en esta area curricular a través de la introduccion de practicas
decoloniales, en vista de una formacion mas integradora del alumnado. Por tanto, para favorecer
la inclusion educativa a través de las artes, tema clave del proyecto en el que se encuadra este
trabajo de investigacion, es imprescindible la adopcion y previa definicion del concepto de
educacion artistica intercultural, como campo para fomentar el conocimiento del otro dentro de
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El tercer aspecto que vertebra el proyecto es la busqueda de pedagogias que sean
inclusivas, pero también participativas. Para lograr tal propdsito es aconsejable identificar los
retos que afronta una educacion artistica intercultural para su desarrollo en los centros educativos
frente a ciertas pedagogias clasicas que siguen imperando hoy en los curriculums. Nos referimos
a una pedagogia que busca alejarse de aquella que Paulo Freire sefial6 como bancaria (2012) la
cual no tiene la inclusién como elemento clave en su desempefio. Las metodologias participativas
desde la educacion artistica abren un campo de posibilidad desde la que mostrar cémo
necesitamos de lo comunitario para hacer frente a los desafios sociales (Martinez-Vérez, 2023).
Estos aspectos se comentaran mas ampliamente mas adelante, junto a los resultados de esta
investigacion.

La eleccion de la metodologia de revision sistematizada frente a otras formas de revision
de literatura cientifica se basa en su capacidad para crear estados de la cuestion de manera
estandarizada (bajo unas normas prefijadas) y lo mas objetiva posible. Como indica Codina (2018,
pag. 6) “en toda investigacion necesitamos que tanto la obtencion de datos como los métodos
empleados sean rigurosos y fiables”. EIl uso de un proceso exhaustivo de checklist, reduce el
sesgo de subjetividad que pueden tener otros métodos de lectura en cuanto a la eleccion de la
documentacion y el trato que se le tributa (Urrutia & Bonfill, 2010). Aunque en las conclusiones
de este articulo se comentardn también algunas limitaciones de este tipo de procesos cuando nos
acercamos al campo de la educacion intercultural.

Con respecto a la terminologia de este proceso de analisis de la literatura cientifica existente
sobre la tematica, no debe confundirse entre revision sistematica y sistematizada. Para Codina
(2018), las revisiones sistematicas corresponden a los campos de la biomedicina y la salud, dando
lugar a trabajos de revision sobre casos en lo que hay una serie de pacientes implicados. En
cambio, las revisiones sistematizadas dan lugar a estados de la cuestion, utilizando criterios
sistematizadores y de calidad (Hart, 2008) para areas de conocimiento distintas a las sefialadas
anteriormente. Por otra parte, el modelo de revision sistematizada comparte con el de revision
sistematica el proposito de organizar la literatura cientifica de manera explicita y exhaustiva. Con
todo, el modelo elegido permite una mayor flexibilidad a la hora de trabajar sus resultados y
puesta en practica (Sutton et al., 2019). Para la realizacion de este proceso de revision

Rev. Arte, Individuo y Sociedad, avance en linea, pp. 1-13
3



sistematizada se ha seguido la estructura propuesta por Codina (2018) que recibe la denominacion
de Framework SALSA, cuyas fases de trabajo que constituyen este acronimo (Search, Appraisal,
Synthesis, Analysis) seran detalladas en el siguiente apartado.

2. Metodologia

2.1. Revision sistematizada bajo Framework SALSA

En este desempefio cientifico de la revision sistematizada existen distintos tipos, dependiendo de
los elementos clave que busca el analisis de la documentacion cientifica objeto de estudio.
Algunos modelos son: Scoping Review (Arksey & O’Malley, 2005), Umbrella Review (Ioannidis,
2009) o el modelo tomado para este trabajo, el Framework SALSA (Codina, 2018; Gough et al.,
2017; Grant & Booth, 2009). La eleccion de este modelo frente a otros se basa, como sefala
Codina (2018), en que ante una diversidad de cuestiones, al acercarnos a un campo de estudio
amplio, la Framework SALSA permite realizar un andlisis claro y estructurado de la
documentacion obtenida. Asi también, hace que la indagacion pueda ser mas amplia, permitiendo
llegar a definiciones conceptuales que en principio son mas objetivas que con otros tipos de
revision de literatura que se han utilizado tradicionalmente. Estas caracteristicas propias de este
modelo de trabajo o Framework se iran mostrando durante los apartados siguientes.

2.2.  Desarrollo metodoldogico del Framework SALSA en la investigacion
2.2.1. Estrategias de bisqueda (Search)

La primera fase de la revision sistematizada marca el inicio del procedimiento y tiene como
objetivo realizar una busqueda precisa del conjunto inicial de documentos que sera analizado en
las fases posteriores. Para ello, el primer paso fue decidir, a través de la lectura de bibliografia
previa y experiencias de investigacion anteriores, el campo semantico de partida. Tras la lectura
de los referentes antes citados en el apartado de introduccion y de otros textos base de la educacion
artistica y la interculturalidad, este analisis preliminar tuvo como resultado la seleccion de los
términos: educacion artistica, interculturalidad y multiculturalidad. Esta eleccion esta basada en
que no se ha encontrado en nuestro analisis previo una definicion clara que atne estos dos campos
tematicos, por lo que la investigacion se ha centrado precisamente en las conexiones entre ambos
aspectos. Los términos multiculturalidad e interculturalidad comparten un matiz relevante. La
multiculturalidad hace referencia a un simple reconocimiento de la diferencia y su derecho a la
igualdad, mientras que la interculturalidad implica un proceso profundo en la sociedad que
promueve ulteriormente el principio de interaccion positiva (Dietz, 2016), es decir, en el primer
modelo no se espera interaccion entre los grupos diversos; mientras que la dinamica intercultural
implica relaciones positivas entre ellos. Sin embargo, muchos autores siguen utilizando ambos
términos como sinénimos, por eso en esta investigacion se han empleado ambos términos en la
fase de busqueda, pero sin perder de vista en el analisis una educacion artistica en perspectiva
intercultural.

Tras considerar las recomendaciones de trabajos previos de revision sistematizada en el
campo educativo (Escafio et al., 2025), se eligen bases de datos para la biisqueda Scopus y WOS,
ya que ambos repositorios cumplen los criterios de calidad acostumbrados. Una vez seleccionados
estos repositorios, se elabord una ecuacion de busqueda a partir de los términos sefialados. Asi
también, se perseguia que estas palabras clave sirvieran para obtener documentos en inglés,
espaiiol y portugués, consiguiendo asi un banco de documentos que integrase distintas miradas.
Para la realizacion de la ecuacion final, se siguio la Framework FDC (acrénimo de facetar, derivar
y combinar) que presenta Codina (2018). A continuacion, se detalla las decisiones tomadas en
cada una de sus fases:
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- Facetar: este primer paso consiste en elegir las keywords que guiarian la investigacion.
En este caso fueron elegidas educacion artistica e interculturalidad/multiculturalidad por
los motivos ya sefialados.

- Derivar: Esta segunda fase trata de combinar cada una de las palabras clave para que el
banco de documentos sea el que mejor se adapte a la investigacion. Se obtuvieron las
siguientes derivaciones, partiendo de la idea de conseguir articulos en inglés, espafiol y
portugués, idiomas implicados en el proyecto EDARCLUSION, debido a su caracter
internacional e inclusivo:

o Educacion artistica: La deriva decidida fue: “art* education” “educa* artistica”
“arte?edu”. Con ello, se busca obtener resultados en los tres idiomas y con el
asterisco en las derivaciones, no perder posibles terminaciones de la palabra.

o Intercultural/multicultural: Se decide que la deriva sea “intercultural*”
“multicultural*” obteniendo articulos en los tres idiomas y al igual que en el caso
anterior evitar ~ perder  terminaciones (Ejemplo: multicultural,
multiculturalism...).

La seleccion de los términos “educacion intercultural” y “educacion artistica” se
fundamento en su relevancia tedrica y metodologica dentro de la investigacion en la que
se inserta esta revision. Ambos conceptos designan campos consolidados de investigacion
y produccion cientifica y permiten delimitar el objeto de estudio en la interseccion entre
el enfoque intercultural en educacion y las practicas pedagogico-artistica.

- Combinar: Una vez decididos los descriptores se utilizaron los operadores booleanos
OR y AND para combinar ambos términos y se decidieron los criterios de inclusion y
exclusion para definir la busqueda (Tabla 1). Estos estuvieron basados en que los
documentos obtenidos fueran de interés para la investigacion y cumplieran los criterios
establecidos.

9 ¢

Tabla 1. Criterios de inclusion y exclusion de documentos en la base de documentos

CRITERIOS DE INCLUSION CRITERIOS DE EXCLUSION

Articulos de revista Actas de congresos/Proceedings

Libros Articulos con acceso anticipado

Capitulos de libro Materiales editoriales

Publicaciones en los afios 2013-2025 Documentos duplicados

Base de datos Scopus Estudios tedricos o revisiones sistematicas
o revisiones sistematizadas

Dominios de investigacion en Scopus: Social Science, Arts Humanities
Dominios de investigacion en WoS: Social Science, Arts Humanities
Estado de publicacion: final. No en impresion

Fuente: Elaboracion propia

Esta seleccion de descriptores y criterios permitio comenzar el proceso de revision sistematizada.
A continuacion, se presenta el diagrama de flujo correspondiente al proceso completo, cuyos
resultados se detallaran en la fase correspondiente:

Tabla 2. Diagrama de flujo
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Fuente: Elaboracion propia

2.2.1.1. Resultados de la fase de bisqueda

Tras la combinacion de las palabras clave y siguiendo los criterios de inclusion y exclusion se
obtuvo las siguientes ecuaciones. En ambas bases de datos fue introducida la misma ecuacion,
con los mismos descriptores y operadores booleanos:

Tabla 3. Ecuacion de busqueda

“art* education” OR “educa* artistica” OR “arte?educa”) AND (“intercultural*” OR
“multicultural”)

Fuente. Elaboracion propia

De la primera busqueda se obtuvieron un total de 115 documentos en la base de datos
Scopus y 75 en WOS a fecha de 15/09/2025 como banco inicial. A partir de estos, para obtener la
muestra final, que pasaria a la fase de evaluacion, se realizd un primer cribado a través de la
lectura del titulo, resumen y palabras clave. De esta forma, se eliminaron aquellos trabajos no
relacionados con la tematica de la investigacion y duplicados entre ambos repositorios. En el caso
de los duplicados estos se excluyeron mediante la comparativa entre los titulos de los articulos
obtenidos. Partiendo de los 190 documentos iniciales, se descartaron un total de 99 entre falsos
positivos, duplicados y aquellos que no cumplian los criterios marcados inicialmente, pasando el
cribado 91 que formaron la muestra de la fase de evaluacion.

Rev. Arte, Individuo y Sociedad, avance en linea, pp. 1-13
6



2.2.2. Evaluacion de la elegibilidad de documentos (Appraisal)

En esta segunda fase, se lleva a cabo una evaluacion mas especifica de los articulos obtenidos
durante la etapa de busqueda, atendiendo a criterios previamente definidos y a la relevancia de
los documentos. Todo el procedimiento se desarrolla mediante un instrumento de evaluacion
preciso, que permite sistematizar el proceso. Si bien la primera fase daba acceso a un primer banco
de documentos que giran en torno a la tematica de investigacion (n=91), se hace necesario una
segunda fase de evaluacion para reducir la subjetividad en la eleccion final de estos registros. En
esta etapa, después de una primera lectura completa de los textos, se sometio a cada uno a una
evaluacion a través de una rtbrica siguiendo lo expuesto en el Framework SALSA (Codina, 2018).
En la rtbrica desarrollada se pueden observar dos tipos de criterios: por un lado, los criterios
pragmaticos, que indican que los articulos se encuentran dentro de la tematica objeto de estudio,
en este caso la educacion artistica y el enfoque intercultural. Estos criterios pragmaticos también
detectan falsos positivos imperceptibles para el primer filtrado. Y, por otro lado, los criterios de
calidad de la investigacion, que aseguran que los articulos tienen un minimo de calidad e interés
académico para la tematica estudiada. Los criterios pragmaticos se elaboraron en relacion con la
tematica de investigacion, mientras que los de calidad siguen el esquema propuesto por Dixon-
Woods (2006) y Codina (2018). En la tabla 3 se muestra la rabrica resultante:

Tabla 4. Rubrica de evaluacion de documentos para revision sistematizada

CRITERIOS PRAGMATICOS Destacar si existe relacion Comentarios
Edu*. Multicultural Intercultural
Art.*

Titulo Relacionado con las

palabras claves y
campo semantico:

Educacion Artistica,
Multiculturalidad o
Interculturalidad
Objetivos o Relacionado con las
pregunta de palabras claves y
investigacion campo semantico:
Educacion Artistica,
Multiculturalidad o
Interculturalidad
Tematica El tema abordado se
central corresponde con las

palabras claves y
campo semantico:

Educacion Artistica,

Multiculturalidad o

Interculturalidad
Contexto Marcar con una X: Formal | No Formal (Denominacién)
Educativo Educacion Formal (Nivel)

(nivel educativo) -
Educacion No Formal
(denominacién)

Fecha Incluir fecha de
publicacién del
articulo
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Idioma Incluir idioma: marcar | Espafiol | Portugués Inglés
si espaiiol, portugués o
inglés
Tipologia de documento Libro Capitulo Articulo
CRITERIOS DE CALIDAD Si No

;Los propositos y objetivos de la
investigacion y/o reflexion cientifica
estan claramente establecidos?

JEl disefio de la investigacién y/o analisis - Indicar si el
esta claramente especificado y es articulo esta en
apropiado para los fines y objetivos de la formato IMRD
investigacion?

JLos investigadores y autores del
documento proporcionan una explicacion
clara del proceso por el cual obtuvieron
sus hallazgos?

JLos investigadores justifican el tamafio
del nimero de datos para respaldar sus
interpretaciones y conclusiones?

JEl método de analisis esta justificado y
explicado?

. NEGATIVA POSITIVA
RUBRICA POSITIVA* O NEGATIVA

*Si existe una mayoria de respuestas afirmativas: riubrica positiva.

Fuente: Propia. Elaborada siguiendo los criterios de Dixon-Woods (2006) y Codina (2018)

Tras realizar la evaluacion de todos los documentos, un total de 30 han sido filtrados y se
incorporan a la siguiente fase de estudio, mientras que 61 no se ajustaban a los criterios
pragmaticos o de calidad necesarios para formar parte del banco final de la investigacion. En el
apartado de sintesis y analisis de los resultados se expondran los motivos por lo que muchos de
los documentos no son capaces de pasar esta fase.

2.2.3. Analisis sistematico de los documentos que constituyen la base de la
evidencia (Synthesis, Analysis)

Esta tercera fase constituye la ultima depuracion de los documentos trabajados para obtener el
banco de articulos definitivo. Tras las fases de busqueda y evaluacion se obtuvo, como se ha
indicado, un banco compuesto por 30 documentos —publicados entre 2013 y 2025— que
conectan directamente con los objetivos preestablecidos para este trabajo de revision
sistematizada. Para llevar a cabo el analisis exhaustivo de cada uno de estos registros se realiza
una nueva matriz para obtener datos como instrumento. Esta etapa conecta directamente con la
fase siguiente, ya que los datos obtenidos alimentan el proceso de sintesis (Codina, 2018).

El instrumento o ficha de cada documento aplica el Framework ReSiste-CHS
(Codina,2018) adaptada a la investigacion de esta revision sistematizada. El uso de esta rubrica
garantiza que la lectura de cada uno de los articulos ha sido realizada de manera sistémica.
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Tabla 5. Rubrica de analisis de documentos para revision sistematizada

Titulo del documento:

1. | Referencia APA completa
del documento

2. | DOI

3. | Resumen informativo

4. | Palabras clave

5. | Objetivo principal

6. | Tipo de

investigacion/Método de
obtencién de datos
7. | Principales aportaciones

8. | Aspectos mas relevantes

9. | Comentarios y sintesis
valorativa

10. | Resumen de la relacion
con la educacion artistica
intercultural/multicultural
11, | Resumen retos
educativos/lineas
pedagobgicas planteados
Fuente: Elaboracion propia basada en la Framework ReSiste-CHS propuesta por Codina (2018)

Tras realizar el analisis exhaustivo de los documentos se encontraron 7 falsos positivos
que habian pasado las fases anteriores, formando un total de 23 el banco definitivo de esta revision
sistematizada.

La fase de sintesis por su parte tiene como objetivo la elaboracion final de un estado de
la cuestion fruto de todas las fases previas de trabajo con el banco de documentos. Desde el
paradigma critico en la investigacion, en este trabajo se sigue lo que Chris Hart (2018) denomina
“evaluacion critica”, la cual no se limita simplemente a realizar una descripcion de los resultados,
sino que da un paso mas buscando causas y posibles transformaciones.

2.3. Método de codificacion de los resultados

Tras recabar todos los datos de las fases de analisis y sintesis para cada uno de los articulos, es
necesario realizar una codificacion de dicha informacion, con el fin de obtener nexos comunes y
conceptos emergentes que ayuden a definir el campo de estudio. En esta investigacion se ha
partido del enfoque de codificacion abierta y axial propuesto por Strauss y Corbin (2012). La
codificacion de los datos fue realizada con la herramienta ChatGPT 5 bajo modelo thinking,
siguiendo las directrices propuestas por Lopezosa, Codina y Ferran-Ferrer (2023) para aquellas
revisiones sistematizadas bajo Framework SALSA que quieren implementar esta tecnologia dentro
de estas investigaciones.

El trabajo de codificacion se realizd con una primera fase de lectura y estudio de los
resultados obtenidos para posteriormente realizar una identificacion de términos clave en dicho
analisis. A continuacion, se llevaron a cabo los procedimientos de codificacion abierta y axial y
el analisis tematico con la ayuda de la herramienta [A antes citada. El ejercicio fue supervisado y
revisado en todo momento por la investigadora para comprobar la veracidad de los resultados
obtenidos. A continuacion, se presentaran el prompt utilizado y los resultados mas relevantes.
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2.3.1.  Prompt utilizado

El prompt elaborado para el proceso de codificacion abierta y axial con la herramienta ChatGPT
5 fue el siguiente:

Tabla 6. Prompt utilizado

Tarea:

Realiza un analisis cualitativo de tipo codificacion abierta y axial, siguiendo el modelo de
Strauss & Corbin (1990, 1998) y los lineamientos metodologicos de Codina (2020) para
revisiones sistematizadas. Para ello, afiadiré un archivo especifico con el item y las respuestas
para cada articulo trabajado.

Contexto del estudio:

La revision sistematizada aborda los conceptos de educacion artistica e
interculturalidad/multiculturalidad. Los datos proceden de los resultados de los documentos
revisados, presentados en forma de tablas de analisis.

Objetivo del analisis:

Identificar y desarrollar categorias conceptuales que emergen de los resultados de los
documentos analizados, y establecer relaciones entre dichas categorias segun el paradigma
condicional propuesto por Strauss & Corbin (condiciones causales, contexto, estrategias,
consecuencias).

Unidad de analisis:
Fragmentos textuales (parrafos) contenidos en las tablas de resultados.

Enfoque metodoldgico:

Codificacion mixta (inductiva y deductiva).

Basada en Strauss & Corbin (codificacion abierta y axial) y Codina (estructura para revisiones
sistematizadas).

Procedimiento esperado:

Codificacion abierta:

Analiza los fragmentos de texto para identificar conceptos significativos.

Asigna codigos iniciales (palabras o frases representativas).

Agrupa los codigos en categorias y subcategorias emergentes, sefialando propiedades y
dimensiones.

Cita las fuentes textuales (fragmentos y referencia del documento).

Codificacion axial:

Explora las relaciones entre categorias (condiciones, contexto, acciones/interacciones,
consecuencias).

Establece vinculos conceptuales que expliquen como se articulan los conceptos de educacion
artistica e interculturalidad/multiculturalidad en los estudios revisados.

Elabora un esquema visual o narrativo que represente la estructura axial.

Resultados esperados:

Tabla con codigos, categorias, subcategorias y ejemplos textuales.

Descripcion detallada de cada categoria con interpretacion conceptual. Esquema relacional
(mapa o narrativa axial).
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Referencias bibliograficas de respaldo teodrico (Strauss & Corbin; Codina; y otras fuentes
pertinentes como Flick, Gibbs, Charmaz, Saldada, etc.).

Estilo:

Tono académico y técnico.

Citas en formato APA (7% ed.).

Mantener trazabilidad entre fragmentos originales y categorias interpretadas.

Referencias metodologicas que se deben citar

- Strauss, A., & Corbin, J. (1990). Basics of Qualitative Research: Grounded Theory
Procedures and Techniques. Sage.

- Strauss, A., & Corbin, J. (1998). Basics of Qualitative Research: Techniques and
Procedures for Developing Grounded Theory. Sage.

- Codina, L. (2020). Revisiones sistematizadas en ciencias sociales y humanidades: guia
metodologica y modelo de aplicacion. UPF / Laboratorio de Comunicacion Interactiva.

- Flick, U. (2018). An Introduction to Qualitative Research. Sage.

- Gibbs, G. (2012). Analyzing Qualitative Data.

- Sage. Saldafia, J. (2021). The Coding Manual for Qualitative Researchers. Sage.

Fuente: Elaboracion propia

El proceso se realizo en cuatro ocasiones para obtener la codificacion sobre: 1) relaciones
tematicas entre los objetivos principales de los articulos; 2) relaciones tematicas en torno al
concepto de educacion artistica e intercultural; 3) relaciones tematicas de las principales
aportaciones; 4) principales retos educativos detectados. En cada ocasion se acompaiio al prompt
de un archivo en forma de tabla con el autor y afio de cada articulo para identificarlo y la respuesta
obtenida en el item durante la fase de analisis. Una vez recopiladas las respuestas de codificacion
abierta y axial por parte de la herramienta ChatGPT estas fueron revisadas por la investigadora,
evaluando su pertinencia, ajuste al material trabajado y la coherencia conceptual de estas. Una
vez revisadas las categorias resultantes, se elaboraron las graficas que se presentan y explican en
el apartado siguiente.

3. Resultados
3.1. Resumen informativo
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Figura 1. Relaciones tematicas en el objetivo principal. (Fuente. Elaboracion propia)

Al mirar los objetivos principales de las distintas fuentes a las que se ha recurrido, resultan
dos bloques de division de la literatura cientifica: aquellos articulos especificos sobre enfoque
intercultural y educacion artistica y aquellos que tienen como tema principal la educacion artistica
pero el enfoque intercultural no es el tema de preocupacion principal, sino que se entrelaza con
otras problematicas de estudio que al trabajarlas derivan en un beneficio para este enfoque. Por
tanto, si ya nos enfrentdbamos a un banco reducido de documentos que trabajaran sobre la
conjuncion de la educacion artistica y la interculturalidad/multiculturalidad, de la prueba realizada
se deduce que son todavia mas escasos los registros especificos sobre la tematica que dedican
toda la fuerza de la investigacion a resolver los interrogantes y definir este enfoque, dejando un
campo de estudio todavia por explorar.
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Figura 2. Relaciones tematicas en cuanto a la educacion intercultural. (Fuente. Elaboracion propia)

En cuanto al analisis de las categorias que se presentan sobre la educacion intercultural
en los articulos trabajados se deduce que existen varios bloques tematicos: por una parte, la
mayoria de los articulos se preocupan por la necesidad de repensar el curriculo, los contenidos y
la préctica en la escuela para llevar a cabo este enfoque. En cuanto a los contenidos es importante
sefialar que para los autores es necesario dar pasos a una nueva perspectiva que asuma que en un
entorno educativo existen diferentes epistemologias de comprension y expresion de la propia
identidad (Lalueza et al., 2019). Por otra parte, hay una preocupacion en los investigadores por
los agentes y sujetos que son parte de este proceso de transformacion: los docentes y el alumnado,
siendo de relevancia la preocupacion por la formacion inicial y permanente de los primeros. Por
ultimo, se sefala la importancia de los contextos y dispositivos usados, que permiten el desarrollo
de practicas situadas capaces de realizar ese cambio en los lugares en los que se implementan,
coincidiendo con el pensamiento de los autores que se han resefiado en la introduccion. Para estos
dos ultimos aspectos sefialados, los autores sefialan la necesidad de promover metodologias de
participacion-accion. Esta practica pedagogica aparece en gran parte de los trabajos analizados:
Acuff, 2018; Guler, 2021; Hérkonen et al., 2018; Harris, 2013; Hoekstra & Groenendijk, 2015;
Hsieh et al., 2023; Lalueza et al., 2019; Lopez Ruiz & Escarvajal Lopez, 2023.
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Figura 3. Relaciones tematicas de las principales aportaciones. (Fuente: Elaboracion propia)

En cuanto a la tematica que presentan las principales aportaciones en torno a la educacion
artistica y la interculturalidad hay varios items que son definitorios. Por una parte, los autores y
autoras coinciden en la necesidad de trabajar el plano politico de esta perspectiva, desde la
adopcion de enfoques decoloniales y de critica al poder, la preocupacion por la politica y el
cambio curricular y como estas practicas llevan al desarrollo de una ciudadania critica y activista.
Esto coincide con los trabajos académicos previos que se sefialaban en la introduccion. Por otra
parte, las investigaciones seflalan la necesidad de poner el foco en el trabajo docente, las
metodologias utilizadas y la importancia de la creacion de comunidad. Si se atiende a estas
aportaciones, se configura una perspectiva nitida sobre la necesidad de replantear la concepcion
de las artes en el ambito de la educacion artistica, incorporando nuevos enfoques y marcos
discursivos en torno a la diversidad que contribuyan a cuestionar y superar las desigualdades,
tanto explicitas como implicitas. Asi se desprende de los estudios analizados de Acuff, 2014,
2018; Cardoso Junior & Candau, 2018; Chin, 2016; Furniss, 2015; Harkonen et al., 2018; Lalueza
et al., 2019; Zarate-Moedano & Baronnet, 2021. De esta manera, el analisis puede partir de dos
elementos fundamentales sefialados por los trabajos analizados: por una parte, la capacidad del
arte para fomentar nuevos tipos de relaciones sociales, asi lo encontramos en los trabajos de
Balakrishnan, 2017; Heaton & Crumpler, 2017; Hoekstra & Groenendijk, 2015; Oliver-Barcelo
& Ferrer-Ribot, 2022; y el arte como un lenguaje propio desde el que partir y construir y que
también nos interpela (Guler, 2021; Heaton & Crumpler, 2017; Lopez Ruiz & Escarvajal Lopez,
2023).
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Figura 4. Principales retos educativos. (Fuente: Elaboracion propia)

Desde una perspectiva de futuro, al mostrar los retos educativos que se presentan para que
este enfoque sea posible, nos encontramos que los investigadores e investigadoras consideran que
es necesario implantar todavia mas ese curriculum decolonial, trabajar en el cambio de
metodologias docentes y en la formacion del profesorado. Lo mas resefiable es sefialar que la
mayoria de los articulos giran en torno a la idea de que para llegar a esta nueva perspectiva se
hace necesaria la adopcion de una perspectiva critica. Son varios los autores que siguen esta linea
dentro de la revision trabajada (Acuff, 2014, 2018; Bernaschina, 2023; Oliver-Barcel6 et al., 2022;
Oliver-Barcelo & Ferrer-Ribot, 2022). La educacion artistica, a través de una accion pedagogica
critica, posibilita el cambio de relatos basados en el “yo” frente al “otro”, para construir un nuevo
relato basado en el “nosotros” (Oliver-Barcel6 & Ferrer-Ribot, 2022). Por tltimo, cabe destacar
que los estudios revisados subrayan el papel del profesorado como agente facilitador de los
procesos de educacion artistica intercultural, considerando que cualquier transformacion en el
ambito escolar debe estar necesariamente vinculada a una formacion docente adecuada, tanto
inicial como continua (Cardoso Junior & Candau, 2018; Oliver-Barceldé & Ferrer-Ribot, 2022;
Smith et al., 2018).

4. Discusion

Como indic6 al inicio del articulo, esta revision sistematizada se planted dos objetivos principales.
En primer lugar, delimitar el concepto de educacion artistica intercultural, dada la falta de
elementos definitorios que permitan concretar como se materializa la incorporacion del enfoque
intercultural en este ambito educativo. En segundo lugar, identificar los elementos clave y retos
pedagbgicos necesarios para que este marco inclusivo pueda desarrollarse actualmente en las
aulas.

La asuncion del Framework SALSA para el trabajo de revision sistematizada ha
posibilitado la exploracion de una manera mas objetiva las fuentes obtenidas de las bases de datos
Scopus y WOS. Todo el proceso refuerza la validez de los resultados cumpliendo los objetivos
marcados.

Del analisis mas especifico se obtienen los aspectos clave que deben conformar la
definicion de una educacion artistica intercultural y los retos pedagogicos a los que este enfoque
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se enfrenta en el marco educativo contemporaneo. Esta no constituye una definicion cerrada, sino
que aspira a ser un punto de partida para seguir conceptualizando una educacion artistica
intercultural a través de la investigacion y la accion pedagogica en todos los niveles educativos.

- Un proposito: acabar con las narrativas clasicas en torno a la diversidad:

Los articulos analizados muestran la necesidad de trabajar una nueva perspectiva de las
artes en general y de la educacion artistica en particular. Para varios autores aun hoy la vision de
las artes dentro del area sigue guiandose por una serie de binarismos excluyentes, visibles o
invisibles que llevan a una exclusion fisica o simbolica de la diversidad cultural dentro de las
aulas y del arte que consume la sociedad. De este modo, se sigue presentando un discurso
hegemonico, cerrado y occidental de las practicas artisticas, que lleva a una homogeneizacion y
una mala representacion de la diversidad (Furniss, 2015).

La literatura cientifica mas reciente pone mas su acento en la pluralidad presente en las
aulas. Distintos colectivos tienen y reclaman una visibilidad mayor en el entorno educativo, no
encontrando en muchas ocasiones espacio en la educacion tradicional. Cualquier perspectiva
educativa que quiera decirse inclusiva, debe propiciar el derecho de la diversidad a ser expresada
con libertad en las aulas. Por tanto, se podria llegar a la conclusion de que un rasgo definitorio
de la educacion artistica intercultural es que parte de la necesidad de romper con los relatos tnicos
en torno al arte. Desde esta linea debe trabajar sobre aquellas formas que se han dado de
estigmatizacion y segregacion en la escuela, para dar paso a una nueva perspectiva que asuma
que en un entorno educativo existen diferentes epistemologias de comprension y expresion de la
propia identidad (Lalueza et al., 2019).

En esta revision, el aspecto mas interesante para esta ruptura de binarismos excluyentes
es la posibilidad que abren las perspectivas decoloniales dentro de la educacion artistica. Estas
visiones han cuestionado los estandares occidentalizados de muchas de las practicas artisticas que
se presentan en el aula. En contra de ello, proponen siguiendo el pensamiento de Catherine Walsh
(2010) que hace falta una propuesta intercultural que sea relacional, funcional y a la vez critica.
Para propiciar una educacion artistica intercultural se hace necesario tomar conciencia de la
mirada como acto politico (Escafio, 2019). Las imagenes que mostramos a nuestro alumnado y el
como lo hacemos no es un elemento inocente, mas si cabe en una sociedad donde los discursos
de odio van en aumento. Como educadores artisticos, es preciso reconocer el campo de
posibilidades que el arte, en tanto lenguaje (Chalmers, 2003), abre para la resignificacion de las
imagenes y el desarrollo de una mirada critica sobre la realidad. En este sentido, se trata de
propiciar en el alumnado un transito desde la dicotomia “yo/otro”, que obstaculiza la dimension
relacional de la interculturalidad, hacia la construccion de un “nosotros” con capacidad
transformadora.

- Una meta: adoptar una perspectiva critica en educacion artistica:

Para conseguir implantar esta nueva perspectiva, se hace necesario también no solo cambiar
nuestros discursos, sino nuestra propia vision sobre la educacion. Una educacion artistica
intercultural, debe pensar desde una pedagogia critica. Esto implica repensar la escuela desde las
ideas mas basicas presentadas por Paulo Freire como el abandono de ese modelo bancario donde
el docente es el centro del proceso. Para poder construir ese “nosotros”, en la escuela deben darse
relaciones de reciprocidad y de escucha activa entre los distintos agentes que forman parte del
desempefio educativo, algo que es un elemento clave sacado de este proceso de revision. Las
perspectivas educativas criticas piensan en como hacer posible esa relacion entre lo hegemonico
y aquello que antes no lo era para construir nuevos imaginarios. Este es su aspecto mas potente e
interesante dentro del enfoque intercultural. La educacion artistica, a través de una accion
pedagobgica critica, posibilita el cambio de relatos basados en el “yo” frente al “otro”, para
construir un nuevo relato basado en el “nosotros”(Oliver-Barcelo & Ferrer-Ribot, 2022).
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Una educacion artistica intercultural ha de incorporar una dimension critica que le permita
contribuir a la construccion de nuevos imaginarios. En este proceso interpela a los individuos y
promueve el cuestionamiento de las propias formas de comprender el mundo y a los otros,
abriendo asi un campo de posibilidades para la transformacion desde una logica singular frente a
otros discursos. En este sentido, una perspectiva de educacion artistica intercultural asume que el
arte se configura como un elemento vivo y con potencial transformador en el contexto de aula
(Chalmers, 2023). No obstante, la principal tension reside en la necesidad de superar las barreras
que aun persisten para la efectiva implementacion de estos enfoques en el ambito escolar.

- El medio: propiciar nuevos curriculums y metodologias

El tercer punto clave que marcan los resultados obtenidos en esta revision sistematizada
es la necesidad de poner el acento en la elaboracion de nuevos curriculums y metodologias que
incluyan la educacion intercultural como un tema fundamental en todos los niveles de la
enseflanza. La voluntad de cambio y de vision pedagogica se encuentra con la barrera legislativa
y burocratica. Los autores trabajados sefialan que hay una escasez de presencia dentro de los
curriculums de la mera referencia a la educacion intercultural, sobre todo en los de paises
europeos como se observa en la propuesta de Oliver-Barcel¢ et al., 2022 y, en segundo lugar, la
deteccion de que, cuando existe una presencia dentro del curriculum promovido por los gobiernos,
esto no se traduce en la praxis educativa.

Para que estas practicas pueden llevarse a cabo en el aula se hace necesario el
planteamiento de nuevas metodologias en educacion artistica que den importancia a los procesos
y no solamente a los resultados de dichas intervenciones, algunos ejemplos dentro de la revision
se muestran en los trabajos de Hoekstra & Groenendijk, 2015; Lalueza et al., 2019. De esta forma,
se pueden crear las condiciones para que se produzcan en las aulas un didlogo de saberes y el
fomento de la creatividad a través de las artes como proponen Bernaschina, 2023; Cardoso Junior
& Candau, 2018. En los trabajos estudiados estas metodologias se traducian en practicas de
participacion-accion que permitian romper barreras y construir terceros espacios educativos. Por
tanto, una praxis en educacion artistica intercultural debe pasar por la idea de crear espacios para
la creacion en comun, para que sea posible construir ese “nosotros” pedagdgico. Nos estamos
refiriendo no solo a un espacio fisico, sino también simbdlico en el que se produzca un cambio
metodologico profundo. En esta linea, un aspecto interesante que se debe seguir explorando es
como la educacion intercultural se une en numerosas ocasiones a practicas de artivismo (Mesias-
Lema, 2018), que promoverian esta nueva vision del arte y demas aspectos antes sefialados.

- Los responsables del cambio: la formacion del profesorado

Otro aspecto fundamental que se deriva de esta revision sistematizada es la necesidad de
poner el acento en los agentes que van a estar implicados en los procesos educativos, en especial
el profesorado. Los estudios analizados indican la necesidad de trabajar en la formacion previa 'y
continua del profesorado en todos los niveles educativos en materia de diversidad. Los primeros
motores del cambio de perspectiva en torno a la educacion artistica y el enfoque intercultural son
los propios profesionales de la educacion. En la instruccion de los futuros docentes no existe
todavia hoy ningun tipo de asignatura especifica para la gestion de la diversidad presente en el
aula, para dar respuesta a las numerosas preguntas que puedan surgirles. Los profesionales de la
educacion no reciben formacion obligatoria en tematicas de inclusion en las universidades, lo que
tiene un papel principal en la formacion de la ciudadania.

Ademas, el propio profesorado también tiene concepciones acerca de esta diversidad,
muchas veces compartida con la vision hegemonica ya sefialada, por lo que cambiar estas
narrativas es fundamental. Un ejemplo puede ser la creacion de redes docentes en las que se
compartan recursos, metodologias y experiencias (Costa et al., 2022). Por tanto, una educacion
artistica intercultural es aquella que se construye de manera colectiva también entre el
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profesorado, asumiendo que son parte clave del proceso tanto pedagoégico como de
transformacion social.

En sintesis, los resultados de esta revision de literatura cientifica permiten sefialar que la
educacion artistica intercultural requiere una reformulacion profunda de los fundamentos
epistemolégicos, curriculares y metodologicos del area de educacion artistica. La adopcion de
perspectivas decoloniales resulta clave para cuestionar las jerarquias culturales, los relatos
hegemonicos y las formas de representacion que tradicionalmente han estructurado la ensefianza
de las artes en todos los niveles educativos. A su vez, la incorporacion de una perspectiva critica
permite comprender la practica artistica no solo como un espacio de expresion estética, sino
también como una herramienta para la reflexion, la participacion y la transformacion social. En
este marco, se hace necesario revisar el curriculum, diversificar los referentes cultura y artisticos
e implementar metodologias mas participativas, dialdgicas y contextualizadas. Asimismo, la
formacion del profesorado emerge como un elemento imprescindible para garantizar que estos
cambios puedan trasladarse de manera efectiva a las aulas, favoreciendo practicas educativas mas
inclusivas, reflexivas y comprometidas con la pluralidad cultural.

5. Conclusiones

Esta revision sistematizada de literatura cientifica ha servido para marcar las bases teoricas de la
definicion y los puntos de partida de una educacion artistica intercultural. Los resultados
expuestos muestran la necesidad de incluir la diversidad cultural, como elemento propio de la
diversidad humana dentro de las aulas en todos los niveles educativos. Esta inclusion debe
entroncar todos los componentes que son parte de la vida académica, desde un cambio en las
concepciones sociales en torno a la diversidad, como el plano legislativo-curricular, hasta la praxis
metodologica y la formacion del profesorado. Todos estos niveles deben ir entrelazados para que
se produzca una transformacion real de los entornos educativos. Esta situacion muestra que arte
y experiencia tienen que comenzar a ir de la mano (Bejarano-Coca, 2024), para que la
investigacion y la practica educativa en el area pueda experimentar un cambio de mirada hacia la
necesidad de enfoques realmente inclusivos.

El creciente nimero de estudios que conectan la educacion intercultural y la educacion
artistica en los Ultimos afios muestra el pujante interés investigador en materia de inclusion. Por
lo que el concepto de educacion artistica intercultural debe todavia tomarse como algo en
construccion y cuyo corpus tedrico ira creciendo en los afios venideros. Ademas, este trabajo
evidencia la idea de la capacidad del arte para evocar diversas emociones y sentimientos, asi como
para posibilitar que los sujetos reflexionen desde perspectivas alternativas (Ortega-Alonso et al.,
2024), lo que lo convierte en una herramienta especialmente potente para la transformacion social.

En relacion con las limitaciones que presenta el estudio, la mas evidente ha sido la escasez
de documentos finales para el anélisis que limitan el campo de estudio. Esto lleva a una reflexion
profunda sobre los procesos mismos de revision sistematizada. Cumplir las normas dictadas
inicialmente para estas permite seguir unos criterios sistematicos que eliminan en lo posible el
sesgo del investigador. Sin embargo, como cualquier investigacion estos criterios tienen en si una
concepcion social y politica, donde hay unas normas de qué conocimiento es valido y cual no. En
este sentido, nuestra investigacion evidencia la necesidad de romper binarismos excluyentes y
fomentar una amplitud de voces que amplie el marco intercultural. Mas atin, quedan fuera del
corpus tedrico articulos de revistas que no estan en alto impacto o conocimiento de universidades
que no forman parte del corpus hegemodnico de Scopus y WOS. Por lo que desde el campo de la
educacion se abre una via a repensar estos procesos de revision sistematizada que son
indispensables hoy en muchos de los trabajos académicos. Hoy mas que nunca se hace necesaria
una ciencia abierta e inclusiva, accesible a todas las personas (Bejarano-Coca, 2024) que se aleje
de marcos de mercantilizacion del conocimiento.
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Como futuras lineas de trabajo que abre este articulo esta el traducir esta teoria a la
practica proponiendo un modelo educativo artistico intercultural en el que se integren los aspectos
sefialados. De esta manera, se puede analizar como es posible esta transformacion propiciando
nuevos marcos para la formacion del profesorado y la transformacion social desde la educacion.

La presente revision sistematizada permite concluir que la relacion entre la educacion
artistica y el enfoque intercultural se configura en la literatura cientifica como un campo de
convergencia fértil, aunque todavia necesitado de un desarrollo teérico, metodologico y de su
puesta en practica. En consonancia con los objetivos de estudio, el andlisis de los trabajos
revisados ha permitido identificar, por una parte, un conjunto de categorias recurrentes —como
la necesidad de adoptar perspectivas decoloniales y criticas; fomentar nuevos curriculums y
metodologias que promuevan la participacion y el acento en la formacion del profesorado— y,
por otra, una serie de tensiones persistentes entre este deseo de transformacion en la educacion y
unos curriculums y metodologias todavia anclados en modelos pasados en torno a la diversidad.
Los hallazgos muestran que la educacion artistica intercultural puede constituirse en un espacio
privilegiado para promover procesos de interpretacion, expresion y negociacion cultural, siempre
que se oriente hacia perspectivas criticas, inclusivas y socialmente comprometidas. En este
sentido, la aportacion de este trabajo al campo de estudio radica en sistematizar y poner en
relacion estas lineas de produccion cientifica, visibilizando patrones que han sido exitosos y
vacios que deben trabajarse. Al mismo tiempo, el estudio pone de relieve que los propios
procedimientos de revision presentan limites que condicionan los resultados, la dependencia de
estas bases de alto impacto, con sus sesgos de indexacion hacen que el campo de estudio quedase
muy limitado, a Unicamente 23 articulos, dejando fuera aportaciones relevantes que no se
encuentran en estas plataformas. Por ello, ademas de ofrecer una vision general del campo de
estudio, esta investigacion subraya la necesidad de ampliar en futuras revisiones y trabajos
cientificos que ensanchen los marcos epistemologicos, contextos y corpus tedrico, reforzando asi
una comprension mas profunda y critica de la educacion artistica intercultural.
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