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Resumen: La creatividad constituye una competencia esencial para el desarrollo personal, académico y 
social. En el contexto educativo, el desarrollo de la creatividad se ha convertido en un objetivo importante para 
potenciar, no solo la mejora de las habilidades creativas, sino también el desarrollo integral del alumnado. Esto 
es aún más importante en el caso de la educación artística, que se remarca como un espacio especialmente 
pertinente para el desarrollo de la creatividad. Sin embargo, conocer los perfiles iniciales del alumnado en 
relación con estas variables resulta esencial para poder potenciar su desarrollo. Por ello, a través de este 
estudio se pretende identificar perfiles dentro del alumnado en relación con la creatividad y la educación 
artística, y establecer una base empírica para la personalización del aprendizaje. Para ello se ha realizado 
un análisis de tipo clúster en una muestra de 441 estudiantes de educación secundaria de la Comunidad 
Autónoma de Aragón. Los resultados obtenidos han permitido establecer cuatro perfiles diferenciados en 
relación con la actitud y predisposición hacia la enseñanza artística, las habilidades creativas y la percepción 
hacia sus propias capacidades. Además, los resultados permiten ofrecer pautas pedagógicas básicas a 
implementar en cada uno de los perfiles del alumnado. 
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EN Profiles of Secondary School students in relation to creativity  
and arts education: a basis for personalized teaching

Abstract: Creativity is an essential skill for personal, academic, and social development. In the educational 
context, the development of creativity has become an important goal for enhancing not only creative skills 
but also the overall development of students. This is even more important in the case of arts education, 
which is highlighted as a particularly relevant space for the development of creativity. However, knowing the 
initial profiles of students in relation to these variables is essential in order to enhance their development. 
Therefore, this study aims to identify profiles among students in relation to creativity and arts education, and 
to establish an empirical basis for the personalization of learning. To this end, a cluster analysis was carried 
out on a sample of 441 secondary school students in the Autonomous Community of Aragon. The results 
obtained have made it possible to establish four different profiles in relation to attitude and predisposition 
towards arts education, creative skills, and perception of their own abilities. In addition, the results provide 
basic pedagogical guidelines to be implemented for each of the student profiles.
Keywords: creativity; cluster; adolescence; arts education.
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1. Introducción
La educación artística en educación secundaria desempeña un papel fundamental en el desarrollo integral 
del alumnado, ya que fomenta habilidades esenciales como la expresividad, la creatividad, el pensamiento 
crítico y la resolución de problemas. De hecho, los programas basados en la práctica artística en el entorno 
escolar resultan un componente clave para el desarrollo de la capacidad creativa del alumnado, que a su 
vez deriva en la una mejora de la adaptabilidad, la motivación y el rendimiento académico (Briguglio et al., 
2022; Kakungulu, 2024; Lukaka, 2023; Ulger, 2019). Sin embargo, pese a los notables beneficios, numerosos 
estudios subrayan los desafíos de integrar estas prácticas en las exigencias y limitaciones del sistema edu-
cativo y aprovechar el potencial real de la creatividad y el arte en la escuela secundaria (Harris et al., 2018; 
Larraz-Rábanos, 2015). 

Con el objetivo de promover una mejor adaptación educativa y el fortalecer un aprendizaje más eficaz, 
numerosos estudios a lo largo de los años, apuntan a la importancia de analizar y sistematizar los distintos 
perfiles y características del alumnado (Liu & Yuan, 2024; Fariani et al., 2022; Shemshack & Spector, 2021). 
En el caso de la creatividad, los estudios han encontrado perfiles de potencial creativo muy diferentes en 
función del alumnado, y se destaca especialmente la necesidad de generar modelos que permitan crear 
un aprendizaje personalizado a las habilidades y conocimientos del estudiante, promoviendo un desarrollo 
creativo, duradero y significativo que mejore los resultados académicos y creativos (De Vink et al., 2023; 
Goulet-Pelletier & Cousineau, 2022; Juriševič & Žerak, 2024). 

Conocer los perfiles creativos del alumnado, puede ayudar a docentes y centros educativos al diseño de 
estrategias pedagógicas más efectivas que permitan explotar el potencial de la educación artística para el 
fomento de habilidades esenciales en el desarrollo integral del alumnado. Por ello, a través de este estudio, 
se pretende conocer los distintos perfiles del alumnado en relación con la creatividad y la educación artís-
tica, con el fin de poder adaptar la enseñanza y el desarrollo de la creatividad a las distintas características 
de cada estudiante.

2. Marco teórico

2.1. La educación artística para el desarrollo integral del alumnado
La educación artística en la escuela resulta esencial para el desarrollo integral del alumnado, fomentando 
el crecimiento a nivel emocional, social, personal, cognitivo y cultural a través del desarrollo de habilidades 
creativas, de autoexpresión, de pensamiento crítico y de resolución de problemas (Batista & De Carvalho, 
2023; Halverson & Sawyer, 2022; Kulboyeva, 2023; Robayo-Florez, 2024). Pero, además, la educación ar-
tística se asocia al bienestar personal y social, al desarrollo de la identidad y la confianza y el desarrollo de 
una buena gestión emocional (Batista & De Carvalho, 2023; Halverson & Sawyer, 2022; Kulboyeva, 2023; 
Robayo-Florez, 2024). Esto es especialmente importante en el caso del alumnado adolescente, que se en-
frenta a profundos cambios y se encuentra en un momento clave de su desarrollo personal y social y en un 
momento crítico en relación con el desarrollo de sus habilidades creativas (Tarakanova, 2021; Rudenko et al., 
2021).

Dentro de la educación artística, la creatividad adquiere un rol fundamental. De hecho, aunque la crea-
tividad  es una habilidad transferible a distintas áreas, existen ciertas características de la creatividad que 
son exclusivas de la educación artística y solo pueden desarrollarse a través de ella, como el conocimiento 
cultural y disciplinar, la reflexión metacreativa, la evaluación estética o la identidad creativa artística (Gormley, 
2025; Southam et al., 2024; Zimmerman, 2009). Además, la integración de la creatividad en la educación 
artística mejora las propias habilidades artísticas del alumnado, y los prepara para afrontar desafíos de pen-
samiento más complejos (Samaniego et al., 2024; Zhao, 2024). 

2.2. La influencia de variables relacionadas con la educación artística y creativa en el 
aprendizaje del alumnado
El proceso de aprendizaje artístico y creativo puede verse influenciado en muchas ocasiones por variables 
de carácter personal, académico, actitudinal o emocional del alumnado (Pérez-Fabello & Apostolou., 2024; 
Tomaylla et al., 2024). 

En este sentido, la actitud, compromiso y motivación del alumnado hacia la propia educación artística va 
a delimitar su rendimiento en la materia y, a su vez, va a influenciar el desarrollo de la creatividad dentro del 
contexto de aprendizaje artístico (Tomaylla et al., 2024). De hecho, los estudios apuntan a que los estudian-
tes con una actitud positiva hacia el aprendizaje artístico y un mayor compromiso hacia la materia alcanzan 
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mayores índices de participación, mejor rendimiento artístico y un mayor deseo de experimentación y apren-
dizaje artístico (Kakungulu, 2024; Lekue-Rodríguez, 2010; Sun et al., 2022; Váradi & Józsa, 2023). Además, 
tanto el proceso de aprendizaje artístico como el creativo están estrechamente vinculados a la motivación 
intrínseca, que conduce a un aprendizaje más activo y significativo (Chad-Friedman et al., 2019; Kadyiwov et 
al., 2024). 

Por otro lado, las variables personales y emocionales relacionadas con una percepción positiva de las 
propias capacidades creativas fomentan una mayor participación y crecimiento artístico y creativo, estable-
ciendo una línea entre el potencial creativo y la producción creativa real (Anderson & Haney., 2020; Chacón-
López & Maeso-Broncano, 2023; Mansour et al., 2018; Stone & Hess, 2020). 

Las habilidades creativas también suponen un aspecto clave en el proceso de aprendizaje artístico y 
creativo. Así, el desarrollo de habilidades como la originalidad, la fluidez y flexibilidad mental, o la capacidad 
de elaboración de las ideas, todos ellos, indicadores creativos, influyen de forma significativa en la elabora-
ción de proyectos artísticos (Pérez-Fabello & Apostolou, 2024; Samaniego et al., 2024). Además, existe una 
correlación entre las habilidades artísticas y la producción creativa (Chan & Zhao, 2010; Qarri, 2022). 

Por último, la percepción sobre la creatividad también supone una variable que puede influenciar el pro-
ceso de aprendizaje. En este sentido, una mayor apertura hacia la práctica creativa y una concepción po-
sitiva hacia el proceso creativo fomentan un mayor desarrollo de las habilidades creativas, e impulsan el 
rendimiento académico en la educación artística (Fan & Sun, 2024; Mayer, 1989). 

2.3. Los perfiles del alumnado en relación con la creatividad y la enseñanza artística
Estudios previos han encontrado perfiles diferenciados en el alumnado en base a sus caract erísticas 
personales y en relación con la práctica creativa y artística. Estos estudios mue stran perfiles que pre-
sentan distintos niveles de motivación, habilidades creativas y autopercepción en distintos tramos de 
edad (Álvarez-Icaza et al., 2024; Goulet-Pelletier & Cousineau, 2022; Juriševič & Žerak, 2024; Larraz-
Rábanos et al., 2021; Zhang et al., 2020). En primer lugar, Álvarez-Icaza et al. (2024) establecen dos 
perfiles relacionados en el alumnado uniendo sus habilidades creativas objetivas y subjetivas. En se-
gundo lugar, Goulet-Pelletier & Cousineau (2022) establecen cinco perfiles basados en variables de 
motivación, perfeccionismo, autoconcepto creativo y pensamiento divergente: un perfil de alto rendi-
miento y excelencia, un perfil de alto perfeccionismo, un perfil motivacional equilibrado, un perfil de bajo 
autoconcepto y confianza creativa y un último perfil de alto pensamiento divergente. En tercer lugar, 
Juriševič & Žerak (2024) establecen cinco perfiles de potencial creativo en alumnado de Educación 
Primaria según el nivel de rendimiento en tareas creativas tanto verbales como figurativas, con perfiles 
que presentan un alto potencial en la creatividad verbal, figurativa o ambas. En cuarto lugar, Zhang et al. 
(2020) destacan cuatro perfiles que surgen de la comparación de dos dominios creativos (creatividad 
científica y creatividad artística): un primer grupo con una alta creatividad científica pero baja creativi-
dad artística, un segundo grupo con alta creatividad artística pero baja científica, un tercer grupo con 
altos niveles en ambas y un cuarto grupo con bajos niveles en ambas. 

En esta línea, son especialmente habituales los estudios que buscan establecer perfiles creativos en 
base a las habilidades creativas y de autopercepción del alumnado (Berlow et al., 2021; López-Moliner et al., 
2020; Silvia et al., 2009). Sin embargo, los estudios son escasos en la etapa adolescente y se centran en 
variables específicas, sin adoptar una aproximación más holística que aborde distintos componentes del 
proceso de aprendizaje. 

También hay estudios que han extraído perfiles relacionados con la creatividad en alumnado de educa-
ción secundaria. En concreto, Ferrando et al. (2012) estableció tres perfiles principales en base a las habili-
dades creativas del alumnado (alto, medio y bajo), los cuales relacionó a su vez con perfiles cognitivos. Algo 
similar aparece en los estudios de Osca-Cañamas et al. (2023). Por su parte, Ruiz-Melero (2015) estableció 
perfiles relacionados con los dominios de la creatividad, distinguiendo entre perfiles científicos, narrativos, 
figurativos y gráficos, que a su vez relacionó con rasgos de personalidad y competencias socio-emociona-
les. Por último, Ruiz-Melero et al. (2020), elaboró perfiles relacionando rasgos de personalidad con niveles 
de habilidades creativas. 

El reconocimiento y evaluación de este tipo de perfiles resulta esencial para diseñar experiencias edu-
cativas personalizadas, que aprovechen al máximo el potencial de la educación creativa y artística (Álvarez-
Icaza et al., 2024; Kashirskaya et al., 2024). En el caso de la educación artística y creativa, resulta además 
fundamental reconocer y fomentar las habilidades propias de cada estudiante, con el fin de potenciar los 
intereses y talentos del alumnado (Piavka, 2025). 

3. Objetivos del estudio
A través de este estudio se pretende, por un lado, identificar perfiles dentro del alumnado en relación con la 
creatividad y la educación artística a través de un análisis de clústeres y, por otro, establecer una base em-
pírica para la personalización del aprendizaje y el desarrollo de la creatividad en base a las características 
específicas de cada perfil de estudiantes. 

4. Método
Para este estudio se empleó una metodología de segmentación basada en análisis de clústeres para iden-
tificar perfiles del alumnado de educación secundaria en variables relacionadas con la creatividad y la edu-
cación artística.
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Para la creación de los perfiles se tuvo en cuenta, además del índice de habilidades creativas, otras va-
riables relacionadas con el proceso educativo, artístico y personal, seleccionadas por su relación con la 
creatividad en base a la literatura científica y los estudios previos (Amabile, 1996; Beghetto & Kaufman, 2014; 
Dweck, 2006; Goff & Torrance, 2002; Feist, 1998; Kaufman & Beghetto, 2009; Lucas et al., 2013; Schraw 
& Dennison, 1994; Tierney & Farmer, 2002). De esta manera, se han tenido en cuenta para este estudio: (1) 
variables educativas y actitudinales relacionadas con la predisposición del estudiante hacia el aprendizaje 
artístico (compromiso hacia las tareas artísticas, motivación por aprender arte, habilidades metacognitivas, 
actitud hacia el arte en la escuela); (2) variables de identidad y perspectiva personal relacionadas con la 
percepción del estudiante hacia sus propias capacidades creativas (mentalidad creativa, autoeficacia crea-
tiva, identidad personal creativa, autoconcepto creativo, personalidad creadora y autoestima); (3) variables 
relacionadas con las habilidades creativas (creatividad general, creatividad figurativa y creatividad verbal).

4.1. Muestra
La muestra la conforma el alumnado de Educación Secundaria Obligatoria de 1º, 2º y 4º de la ESO (niveles en 
los que se cursan asignaturas artísticas) de cinco Institutos de educación secundaria de diferentes locali-
dades de la Comunidad Autónoma de Aragón, 2 de carácter privado-concertado y 3 de carácter público. En 
total, la muestra la conforman 441 estudiantes, de los cuales el 61,9% corresponden a alumnado de primer 
curso (N= 273), el 36,3% a alumnado de segundo curso (N=160) y el 1,8% a alumnado de cuarto curso (N=8). 
La muestra cuenta con un 45,4% de hombres (N=200), un 53,1% de mujeres (N=234) y un 1,6% de estudian-
tes que prefirieron no decirlo (N=7). Todos los estudiantes cursan las materias de Educación Plástica, Visual 
y Audiovisual en 1º y 2º de la ESO, o Expresión Artística en 4º de la ESO. Para el estudio, solo se tuvieron en 
cuenta los participantes que contaban con la autorización de sus tutores legales para la recogida de datos. 
La selección de la muestra se realizó por conveniencia, a partir de los centros que se mostraron interesados 
en participar y de los que se contó con la aprobación del director del centro y de los docentes implicados. 

4.2. Aspectos éticos
El estudio fue aprobado por el Comité de Ética en la Investigación de la Comunidad Autónoma de Aragón 
(CEICA) el 17/05/2023 con referencia C.I. PI23/118. La participación en el estudio fue voluntaria, previa auto-
rización del docente, la dirección del centro y los tutores legales del alumnado.

4.3. Proceso de recogida de datos
La recogida de datos se llevó a cabo en distintas fases temporales a lo largo del curso 2023/24 y 2024/25. 
Para cada grupo de estudiantes se emplearon dos sesiones lectivas de 50 minutos y la recogida de datos 
se hizo en formato papel, bajo la supervisión del investigador principal, y siguiendo el mismo procedimiento 
en todos los centros. 

Para la recogida de datos se emplearon cuestionarios validados por la comunidad científica, adaptados 
a muestras adolescentes y con altos niveles de fiabilidad: 

•	� Para el compromiso con las tareas artísticas se empleó el COMPROTA (Patrick et al., 2007) adaptado 
al contexto artístico por Lekue Rodríguez (2010), compuesto por 11 ítems. Esta escala permite medir 
el compromiso del alumnado con las tareas artísticas a través de una escala de tipo Likert de 5 pun-
tos, pudiendo obtener u na puntuación máxima de 55 puntos. Este cuestionario emplea dos escalas: 
(1) una relacionada con la capacidad de los alumnos para planificar y regular su conocimiento, y (2) 
otra con el comportamiento del alumnado en y hacia la materia. Un ejemplo de ítem de esta esca-
la incluye: “Durante la clase de plástica explico al resto de estudiantes cómo hacer los ejercicios” 
(Lekue-Rodríguez, 2010). La escala fue validada en una muestra de 602 estudiantes que obtuvo un 
índice de fiabilidad interna de.92.

•	� Para la motivación hacia el aprendizaje se empleó la escala adaptada al aprendizaje artístico por 
Prameswari et al. (2020), compuesta por 21 ítems. Esta escala permite medir la motivación para 
aprender arte y cultura entre alumnado de educación secundaria a través de una escala de tipo 
Likert de 5 puntos, pudiendo obtener un máximo de 105 puntos. Un ejemplo de los ítems incluidos 
en esta escala incluye: “El uso de métodos de aprendizaje diferentes puede aumentar mi deseo de 
prestar atención e involucrarme en el proceso de aprendizaje de arte” (Prameswari et al., 2020). En 
el estudio original, se llevó a cabo test de validez y fiabilidad en 100 sujetos, obteniendo un alfa de 
Cronbach mayor de 0.8 (0.9, 0.8 y 0.8 según las categorías).

•	� Para las habilidades metacognitivas se empleó el Inventario de habilidades metacognitivas (MAI) 
(Schraw & Denninson, 1994), adaptado a población española (Huertas et al., 2014) y compuesta por 
52 ítems. Esta escala permite medir la conciencia metacognitiva del alumnado adolescente a través 
de una escala de tipo Likert de 5 puntos, pudiendo obtener una puntuación máxima de 260 puntos. 
Un ejemplo de los ítems empleados en esta escala incluye: “Me pregunto constantemente si estoy 
alcanzando mis metas” (Huertas et al., 2014). La consistencia interna del instrumento fue evaluada 
en el estudio original mediante el alfa de Cronbach obteniendo 0.94.

•	� Para la act itud hacia el arte en la escuela se empleó el Cuestionario ASAES (Pavlou & Kambouri, 
2007) (α=.75), adaptado al español por Lekue-Rodríguez (2010) y compuesto por 34 ítems. Esta es-
cala permite medir las actitudes del alumnado hacia la educación artística en la escuela a través 
de cuatro dimensiones que incluyen el disfrute, la confianza, la utilidad y la necesidad de ayuda. La 
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escala es de tipo Likert del 1 al 5, pudiendo obtener una puntuación máxima de 170. La escala incluye 
ítems como el siguiente: “Me gustan las clases de plástica” (Lekue-Rodríguez, 2010). La escala fue 
validada en una población adolescente de 359 alumnos y se obtuvo un alfa de Cronbach de.75.

•	� Para la mentalidad creativa , que abarca tanto la mentalidad fija como de crecimiento, se empleó 
la Creative Mindsets Scale (CMS) (Karwowski, 2014) que consta de 10 ítems con una escala tipo 
Likert del 1 al 5, pudiendo obtener una puntuación total de 25 puntos. Esta escala mide las creen-
cias implícitas sobre la creatividad, incidiendo en las creencias del individuo sobre el carácter 
innato o maleable de la creatividad. Un ejemplo de los ítems que constituyen la escala incluye: 
“Todo el mundo puede crear algo bueno hasta cierto punto si se le dan las condiciones apropia-
das” (Karwowski, 2014). La escala se ha validado en tres ocasiones con muestras de entre 300 
y 500 participantes de distintos rangos de edad, obteniendo un alfa de Cronbach de hasta.79 
(Karwowski, 2014; Zhou et al., 2020). Como no se encontró versión traducida de la escala, los in-
vestigadores realizaron una traducción al español a través de un proceso de traducción directa, 
revisión por expertos y revisión lingüística por hablantes nativos (Beaton et al., 2000; Hambleton 
et al., 2005).

•	� Para la autoeficacia y autoconcepto creativos y la identidad personal creativa se empleó la Short 
Scale of Creative Self (SSCS) (Karwowski et al., 2018). Esta escala permite evaluar la percepción 
de los individuos sobre su propia creatividad. Es una escala de tipo Likert del 1 al 5 y cuenta con 
11 ítems: 6 para medir la autoeficacia creativa, 5 para medir la identidad personal creativa, y una 
medida para el autoconcepto creativo valorando el conjunto de los 11 ítems, pudiendo obtener una 
puntuación máxima de 55 puntos. Uno de los ítems que componen la escala es el siguiente: “Creo 
que soy una persona creativa” (Karwowski et al., 2018). Esta escala ha sido validada en numerosas 
ocasiones con grandes tamaños muestrales que van desde los 300 hasta los 2600 sujetos, y se 
han obtenido en todos ellos altos índices de consistencia interna y fiabilidad con índices de alfa de 
Cronbach por encima de los.85 (Karwowski, 2014; Karwowski et al., 2013; Karwoski & Lebuda, 2018; 
Zandi et al., 2022; Zielinska et al., 2022). Se siguió el mismo procedimiento de traducción que en 
el caso anterior.

•	� Para la personalidad creadora se empleó la Escala de Personalidad Creadora (EPC) (Garaigordobil & 
Pérez, 2005). Esta escala evalúa rasgos de personalidad asociados a la creatividad. Está compues-
ta por 21 ítems que se miden a través de una escala de tipo Likert del 1 al 4, pudiendo obtener una 
puntuación máxima de 63 puntos. Un ejemplo de los ítems incluidos en la escala es el siguiente: 
“Muestro curiosidad sobre muchas cosas haciendo continuas preguntas de variados temas, por 
ejemplo, acerca del funcionamiento de los objetos, sobre la naturaleza” (Garaigordobil & Pérez, 
2005). Fue validada en español para público adolescente en una muestra de 139 sujetos, obteniendo 
un alfa de Cronbach de.87 y los resultados obtenidos avalan la escala como unidimensional, válida, 
consistente y fiable (Garaigordobil & Pérez, 2005).

•	� Para la autoestima se empleó la Escala de autoestima de Rosenberg (Rosenberg, 1986) formada por 
10 ítems, en su versión adaptada a población española (Martín-Albo et al., 2007). Esta escala mide la 
autoestima global, entendida como la evaluación general que un individuo hace de sí mismo, a tra-
vés de una escala tipo Likert de 4 puntos, pudiendo obtener una puntuación máxima de 30 puntos. 
Un ejemplo de un ítem incluido en la escala es el siguiente: “En general, estoy satisfecho conmigo 
mismo” española (Martín-Albo et al., 2007). La escala ha sido traducida al español y adaptada a po-
blación española con una muestra de 420 alumnos obteniendo un alfa de Cronbach de.88 (Martín-
Albo et al., 2007).

•	� Para las habilidades creativas se empleó el Torrance Test of Creative Thinking (Torrance, 1966) que 
mide la creatividad figurativa y verbal a través de la fluidez, flexibilidad, originalidad y elaboración. 
Para ello se llevó a cabo previamente una baremación y categorización en una muestra de 314 alum-
nos de Educación Secundaria Obligatoria que dio como resultado las puntuaciones para las res-
puestas que se emplearon en este estudio. 

5. Análisis de datos
Para el análisis de los datos se empleó el programa de análisis estadístico SPSS Statistics 25 (IBM, s/f.). 

En primer lugar, para comprobar la confiabilidad de las escalas empleadas, se calculó el alfa de Cronbach 
para cada una de ellas. 

En segundo lugar, se llevó a cabo una normalización de las variables para asegurar la comparabilidad 
entre las distintas escalas y se estandarizaron las medias de todas las variables de interés a una escala Z. 

En tercer lugar, y ante la presencia de valores perdidos en varias de las escalas, se aplicó un procedimien-
to de imputación para recuperar los datos y evitar la pérdida de información.

En cuarto lugar, se realizó un análisis de clúster jerárquico con el objetivo de explorar la estructura de los 
datos, observa r la formación de agrupaciones naturales dentro de la muestra y estimar un número adecuado 
de clústeres a tener en cuenta. Para ello, se realizó un análisis jerárquico de clústeres utilizando el método 
de Ward con distancia euclídea al cuadrado como medida de proximidad, que minimiza la varianza dentro de 
los clústeres y produce agrupaciones compactas y equilibradas.

En quinto lugar, se realizó un análisis de clúster K-medias con diferentes números de clústeres para eva-
luar cuál de ellos representaba en mejor medida la heterogeneidad de los perfiles. Para establecer el núme-
ro óptimo de clústeres se recogió la suma de cuadrados dentro de los grupos (WSS) para cada uno de los 
análisis con K-medias y se evaluó la reducción progresiva del WSS al incrementar el número de clústeres. 

https://www.ibm.com/products/spss


300 Leonarte-Benedí, A., Larraz-Rábanos, N., & Bustamante, J. C. Arte, Indiv. y Soc. 38(2), 2026: 295-311

Esta prueba indicó que la opción de 4 clústeres suponía un equilibrio adecuado entre compacidad interna y 
diferenciación extrema.

En sexto lugar, se llevó a cabo un análisis descriptivo e inferencial a través de estadísticos descriptivos y 
se exploró la distribución de variables sociodemográficas (género y curso) en los distintos perfiles mediante 
tablas cruzadas y pruebas de chi-cuadrado.

Por último, se realizaron análisis de varianza a través de ANOVA de un factor para cada una de las varia-
bles del estudio para analizar la existencia de diferencias significativas entre los clústeres identificados y 
validar empíricamente los clústeres.

6. Resultados
En primer lugar, los análisis de confiabilidad de las escalas empleadas en el estudio han mostrado una con-
sistencia interna aceptable (George & Mallery, 2023), con alfa de Cronbach superior a 0.70 en todas las 
escalas: COMPROTA (Alfa de Cronbach=.71); escala de motivación adaptada al aprendizaje artístico (Alfa de 
Cronbach=.80); inventario de habilidades metacognitiva (Alfa de Cronbach=.93); cuestionario ASAES (Alfa de 
Cronbach=.89); Creative Mindsets Scale (Alfa de Cronbach=.69 para la escala de mentalidad de crecimiento 
y.70 para la de mentalidad fija); Short Scale of Creative Self (Alfa de Cronbach=.87); Escala de Personalidad 
Creadora (Alfa de Cronbach=.78); escala de autoestima de Rosenberg (Alfa de Cronbach=.81).

A partir de los análisis estadísticos elaborados se han establecido 4 perfiles claramente diferenciados 
según las medidas en las variables del estudio (tabla 1). El primer perfil está compuesto por 68 estudiantes 
que suponen el 15,42% de la muestra; el segundo perfil por 118, que suponen el 26,76% de la muestra; el 
tercer perfil por 76 estudiantes que suponen el 17,23% de la muestra; y el cuarto por 179 estudiantes que 
suponen el 40,59% de la muestra. 

Tabla 1. Medias estandarizadas de las variables en los perfiles clúster.

Variable
Número de casos de clúster

1 2 3 4
Compromiso 0,07 0,66 -0,86 -0,09

Motivación 0,02 0,75 -0,84 -0,14
Metacognición -0,09 0,61 -0,75 -0,04

Actitud 0,29 0,31 -0,70 -0,02
Mentalidad de 

crecimiento 0,19 0,63 -0,92 -0,10

Mentalidad fija -0,24 0,14 -0,00 0,00
Autoeficacia 0,12 0,76 -1,18 -0,05

Identidad 
personal 0,26 0,85 -1,25 -0,13

Autoconcepto 0,20 0,86 -1,30 -0,09
Personalidad 0,19 0,71 -1,01 -0,11
Creatividad 1,60 -0,11 -0,19 -0,44
Creatividad 

figurativa 1,46 -0,10 -0,18 -0,40

Creatividad 
verbal 1,25 -0,09 -0,15 -0,34

Autoestima 0,17 0,33 -0,43 -0,10

Fuente: Elaboración propia.

A través de los ANOVAs de un factor realizados, se han obtenido diferencias estadísticamente significa-
tivas en todas las variables a excepción de la mentalidad fija: autoestima (F(3, 437) = 16.37, p <.001, η2p =.10, 
potencia = 1.00); creatividad total (F(3, 437) = 157.01, p <.001, η2p =.52, potencia = 1.00); creatividad figurativa 
(F(3, 437) = 96.87, p <.001, η2p =.40, potencia = 1.00); creatividad verbal (F(3, 437) = 79.16, p <.001, η2p =.35, 
potencia = 1.00); mentalidad de crecimiento (F(3, 437) = 47.28, p <.001, η2p =.25, potencia = 1.00); mentalidad 
fija (F(3, 437) = 0.13, p =.942, η2p =.001, potencia =.07); autoeficacia (F(3, 437) = 120.84, p <.001, η2p =.45, po-
tencia = 1.00); identidad personal creativa (F(3, 437) = 154.47, p <.001, η2p =.52, potencia = 1.00); autoconcep-
to (F(3, 437) = 190.46, p <.001, η2p =.57, potencia = 1.00); personalidad creadora (F(3, 437) = 108.28, p <.001, 
η2p =.43, potencia = 1.00); compromiso (F(3, 437) = 78.54, p <.001, η2p =.35, potencia = 1.00); motivación 
(F(3, 437) = 89.95, p <.001, η2p =.38, potencia = 1.00); habilidades metacognitivas (F(3, 437) = 54.37, p <.001, 
η2p =.27, potencia = 1.00); y actitud (F(3, 437) = 37.51, p <.001, η2p =.21, potencia = 1.00). Esto significa que los 
clústeres obtenidos son útiles para distinguir perfiles entre el alumnado y permite validar de forma empírica 
esta categorización. Sin embargo, la mentalidad fija no varía de forma significativa de un perfil a otro y no 
ayuda a establecer diferencias entre el alumnado. 

De esta manera, los resultados establecen 4 perfiles dentro del alumnado de educación secundaria en 
relación con la creatividad y la enseñanza creativa (Fig. 1):
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Figura 1. Perfiles resultantes del estudio. Fuente: Elaboración propia.

6.1. Perfil 1: Perfil creativo destacado
En este primer perfil, encontramos estudiantes con puntuaciones especialmente altas en las tres variables 
relacionadas con las habilidades creativas, y puntuaciones, en general, por encima de la media en el resto 
de variables (Fig. 2). Por ello, este grupo se caracteriza por un perfil de estudiantes especialmente creativos, 
con una buena percepción sobre si mismos y sobre sus propias capacidades creativas, una personalidad 
creativa por encima de la media, una mentalidad fija especialmente baja y una buena actitud y compromiso 
en la asignatura. Este grupo es el que tiene una menor presencia en la muestra, aunque cuenta con igualdad 
de género en relación con la proporción en la muestra recogida (47,8% hombres, 52,2% mujeres).

Figura 2. Comparación de variables del perfil 1 con la media. Las medias representan  
puntuaciones estandarizadas. Fuente: Elaboración propia.
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6.2. Perfil 2: Perfil altamente comprometido
En este perfil encontramos alumnado con un alto grado de compromiso, actitud y motivación, y con altas 
habilidades metacognitivas. También presentan una muy buena autopercepción de sí mismos y de sus pro-
pias habilidades creativas y un perfil alto de personalidad creativa. Sin embargo, sus habilidades creativas 
se encuentran algo por debajo de la media, aunque siguen siendo las segundas más altas de los cuatro 
perfiles. Por ello, aunque este perfil de estudiantes no destaca especialmente por sus habilidades creativas, 
tienen una gran implicación en las materias artísticas, una alta motivación por aprender y creen mucho en 
sus propias capacidades (Fig. 3). Por ello, este perfil de estudiantes tiene un alto potencial de desarrollo. 
Esto es especialmente importante porque, además, gran parte del alumnado de primer curso de educación 
secundaria, pertenece a este perfil de estudiantes según los resultados obtenidos.

Figura 3. Comparación de variables del perfil 2 con la media. Las medias representan  
puntuaciones estandarizadas. Fuente: Elaboración propia.

6.3. Perfil 3: Perfil desmotivado y desconectado
Dentro de este perfil encontramos estudiantes con puntuaciones negativas en todas las variables del es-
tudio, obteniendo los valores más bajos de todos los perfiles en la mayoría de ellas (Fig. 4). Este perfil de 
estudiantes presenta puntuaciones especialmente por debajo de la media en las variables relacionadas con 
la percepción de sus propias capacidades creativas (autoconcepto, autoeficacia, personalidad creativa…). 
También presenta una baja autoestima y bajos niveles de habilidades metacognitivas. La mentalidad de 
crecimiento es especialmente baja, en contraposición con la fija, que puntúa más alto, lo que podría limitar 
su desarrollo personal, creativo y artístico. La actitud, motivación y compromiso hacia la educación artística 
también está por debajo de la media. Y finalmente, las habilidades creativas también se encuentran por de-
bajo de la media, aunque no son las más bajas de los distintos perfiles. En resumen, encontramos un perfil 
de baja implicación, con baja percepción de competencia creativa y bajo rendimiento creativo. Se trata de un 
perfil desconectado de las artes y de la práctica creativa y desmotivado hacia el aprendizaje. Lo preocupante 
de este caso es que gran parte del alumnado de tercer y cuarto curso pertenecen a este grupo.

Figura 4. Comparación de variables del perfil 3 con la media. Las medias representan  
puntuaciones estandarizadas. Fuente: Elaboración propia.
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6.4. Perfil 4: Perfil intermedio - creativo bajo
En este perfil nos encontramos con alumnado que también puntúa negativo en todas las variables, espe-
cialmente en las habilidades creativas (Fig. 5). Es alumnado con una actitud y compromiso hacia la materia 
ligeramente por debajo de la media, con una baja percepción hacia sus propias capacidades creativas, una 
baja mentalidad de crecimiento y unas habilidades metacognitivas también bajas, aunque superiores a las 
del perfil anterior. Sin embargo, este perfil tiene las habilidades creativas más bajas de los cuatro. Pese a ello, 
encontramos que este perfil se sitúa el más cercano a la media en el cómputo general de las variables, por 
lo tanto, es alumnado de un perfil intermedio, de carácter más neutro, que no destaca especialmente por 
ninguna de las habilidades del estudio. La mayoría del alumnado pertenece a este perfil. 

Figura 5. Comparación de variables del perfil 4 con la media. Las medias  
representan puntuaciones estandarizadas. Fuente: Elaboración propia.

6.5. Síntesis de los resultados
El análisis de clústeres ofrece una visión del alumnado en base a cuatro perfiles diferenciados, de los cuales, dos 
destacan por puntuar por encima de la media en la mayoría de variables, mientras que otros dos puntúan por de-
bajo de la media, siendo el perfil 3 el que obtiene puntuaciones más neutrales o cercanas a la media. En relación 
con las variables actitudinales y de identidad personal, se puede observar que dos de los perfiles destacan espe-
cialmente por puntuar muy por debajo (perfil 3) o muy por encima (perfil 2) de la media. Por otro lado, uno de los 
perfiles (perfil 1) destacan por tener unas habilidades creativas muy por encima de la media, mientras que el resto 
de perfiles puntúan de manera más similar. Finalmente, existe una cierta relación entre las variables creativas y 
las variables actitudinales y de identidad personal, ya que los dos perfiles con los niveles de habilidades creativas 
más altas puntúan, en general, por encima de la media en el resto de variables, mientras que los dos perfiles con 
puntuaciones en creatividad más bajas puntúan también por debajo de la media en el resto de variables (Fig. 6).

Por otro lado, hay un importante número de estudiantes de primer curso en el perfil 2, mientras que la 
mayoría del alumnado de segundo y cuarto curso encajan más en los perfiles 3 y 4, con puntuaciones en 
general, más negativas. 

Figura 6. Perfil medio estandarizado de los clústeres. Las medias representan  
puntuaciones estandarizadas. Fuente: Elaboración propia.
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7. Discusión
A través de este estudio se pretendía identificar perfiles dentro del alumnado en relación con la creatividad y 
la educación artística y proporcionar una base empírica para la personalización del aprendizaje artístico y el 
desarrollo de la creatividad. En este sentido, los resultados han establecido 4 perfiles en base a las distintas 
habilidades del alumnado. 

Estos perfiles revelan que el alumnado no es homogéneo en cuanto a su relación con la creatividad y con 
la educación artística, sino que presentan niveles muy diferenciados en base a su predisposición hacia el 
aprendizaje artístico, la percepción de sus propias capacidades y las habilidades creativas. Estudios previos 
han encontrado resultados similares, con grupos de perfiles creativos altos y otros con alta motivación, pero 
índices creativos más bajos (Goulet-Pelletier & Cousineau, 2022), y también niveles muy extremos de creati-
vidad dentro de un aula (Fernández-Montes et al., 2023). En general, la literatura científica sobre creatividad 
afirma que la creatividad se manifiesta de formas muy diferentes en cada individuo, por lo que es necesario 
poner atención a los distintos niveles educativos, cognitivos y emocionales (Beghetto & Kaufman, 2014; 
Guilford, 1967; Sawyer, 2017). 

Esta heterogeneidad evidencia la necesidad de diseñar e implementar propuestas pedagógicas adapta-
das a los distintos perfiles dentro de un aula, y a las características específicas de cada grupo, de forma que, 
tanto la educación artística como el desarrollo de la creatividad, adquieran un carácter más integral y signifi-
cativo, potenciando el desarrollo de dichas habilidades. Estos hallazgos coinciden con la literatura científica 
que, apuesta, en general, por la adaptación de las actividades educativas, y creativas, como medio esencial 
para el desarrollo de las habilidades del alumnado y el fomento de la motivación hacia el aprendizaje (Craft, 
2005; Plucker et al., 2004).

En base a todo esto, los resultados muestran que el perfil 1, Perfil creativo destacado, se identifica con 
niveles especialmente altos de creativi dad, con una buena actitud hacia el aprendizaje artístico y una alta 
confianza en sí mismos. Este grupo parece contar con recursos personales, académicos y actitudinales 
esenciales para el desarrollo de la creatividad y de las habilidades artísticas sin muchos obstáculos internos. 
Sin embargo, para ser el perfil con mayores habilidades creativas, su autopercepción de estas habilidades 
es inferior a la realidad. Por ello, las prácticas educativas deberían ir encaminadas a potenciar el conoci-
miento de sus capacidades, mejorar las habilidades metacognitivas y evitar la frustración. También se debe 
potenciar la motivación y el compromiso. Dado que tienen niveles altos de mentalidad de crecimiento y una 
buena actitud hacia la educación artística, la realización de tareas artísticas y creativas pueden funcionar 
especialmente bien en este perfil. Por otro lado, sus características lo convierten en un grupo adecuado 
para la implementación de propuestas pedagógicas de carácter abierto, que potencien la autonomía, la 
experimentación y la exploración artística, y que supongan un reto o un desafío. Este tipo de tareas permiten 
al alumnado con altas capacidades creativas explorar al máximo su potencial (Deterding et al., 2024; Craft, 
2005; Runco, 2014). Además, sería útil potenciar la autoevaluación y proporcionar un feedback centrado en 
el proceso creativo con el fin de mejorar la autorregulación del aprendizaje, fomentar el compromiso, la mo-
tivación y mejorar la percepción de sus propias capacidades (Hennessey & Amabile, 2010; Yan et al., 2022; 
Zimmerman, 2002). Por último, en este tipo de estudiantes, es importante promover la práctica creativa a 
través de estrategias creativas que les supongan un reto para evitar el estancamiento y el descenso de la 
creatividad que se produce con el paso de los años y promover la transferencia de habilidades creativas a 
otras áreas de conocimiento (Craft, 2005; Flavell et al., 2023).

El perfil 2 Perfil altamente comprometido, muestra una gran implicación y motivación hacia el aprendiza-
je artístico, así como una buena autopercepción de sus capacidades creativas, aun que índices más bajos 
de habilidades creativas, por lo que necesita un mayor acompañamiento para traducir sus capacidades 
en producciones reales. Este grupo representa un punto de partida perfecto para la práctica creativa, ya 
que cuenta con una gran predisposición hacia el aprendizaje, una buena actitud hacia la práctica creativa y 
artística y una percepción hacia sus capacidades creativas muy positiva. En este grupo, sería esencial im-
plementar actividades que potencien el desarrollo creativo a través del error como proceso de aprendizaje, 
ya que permitirá fortalecer el desarrollo creativo, pero sin caer en la frustración o en el descenso del buen 
autoconcepto que tienen (Baron & Meissner, 2024; Dweck, 2006; Thomas, 2000). Además, sus altos niveles 
de mentalidad de crecimiento, motivación y autoconcepto, los convierten en un grupo ideal para mejorar su 
rendimiento creativo a través del esfuerzo y el trabajo. Este tipo de estudiantes con perfiles medios de creati-
vidad pueden alcanzar niveles altos si se les proporciona el entorno y los recursos adecuados para su desa-
rrollo (Kaufman & Beghetto, 2009). Por ello, en este grupo, es especialmente importante la implementación 
de estrategias creativas y de pensamiento divergente, con metas alcanzables que les permitan entrenar la 
creatividad y consolidar su identidad creativa (Karwowski, 2014; Karwowski & Barbot, 2016; Runco, 2014).

El perfil 3 Perfil desmotivado y desconectado, muestra niveles especialmente bajos en todas las va-
riables, con una gran desmotivación y falta de interés hacia la educación artística y la creatividad que se 
t raduce en niveles también bajos de habilidades creativas. Este grupo sería el que presentaría el mayor 
reto desde la perspectiva educativa, ya que cuenta con importantes barreras y obstáculos internos hacia el 
aprendizaje. Por ello, en este grupo, lo primordial es fomentar la motivación hacia el aprendizaje, vinculando 
las tareas artísticas a intereses personales o a través de estrategias de gamificación (Arufe-Giráldez et al., 
2023; Domínguez et al., 2013; Galindo Durán & Sánchez-Fuentes, 2024; Ryan & Deci, 2000). Además, se 
sugiere introducir tareas artísticas simples y guiadas, que permitan fomentar la confianza y trabajar la men-
talidad de crecimiento a través de dinámicas reflexivas (Baer & Kaufman, 2008; Dweck, 2006). Por último, 
se recomienda incorporar actividades que refuercen la autoestima creativa a través del refuerzo positivo, el 
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apoyo emocional y la evitación de la crítica en las primeras etapas (Amabile, 1996; Bandura, 1997; Beghetto & 
Kaufman, 2014; Karwowski & Barbot, 2016). El punto de partida, por lo tanto, para este grupo sería más bajo, 
potenciando el desarrollo de la autoestima, la motivación, una buena actitud hacia el aprendizaje y la mejora 
del autoconcepto, como un medio para la construcción de una base sólida sobre la que asentar posterior-
mente el desarrollo artístico y creativo.

Finalmente, el perfil 4 Perfil intermedio-bajo creativo, cuenta también con niveles ligeramente por debajo 
de la media en la mayoría de las variables, aunque con puntuaciones, en general, neutrales o intermedias. 
Este grupo cuenta tambié n con las habilidades creativas más bajas de todos los perfiles. Al igual que en el 
caso anterior, en el alumnado de este perfil habría que apostar por la construcción de una base sólida sobre 
la que asentar el desarrollo de la creatividad. Se sugiere la implementación de estrategias que fomenten la 
motivación y el compromiso hacia el aprendizaje a través de prácticas que asocien los contenidos con sus 
intereses personales o con otras áreas de conocimiento (Eisner, 2002). En este caso, el nivel de habilidades 
creativas es especialmente bajo, por lo que podrían introducirse de manera pautada y simplificada ejercicios 
de pensamiento divergente, autoreflexión e ideación (Karwowski, 2014; Yan et al., 2022).

A nivel general, el desarrollo de actividades colaborativas entre distintos perfiles puede funcionar como 
motor de enriquecimiento mutuo y ayudar a la transferencia de conocimientos, y a la mejora del compromiso 
y la motivación (Hao & Wyu, 2023; Johnson & Johnson, 2009; Michinov & Michinov, 2022; Paulus, et al., 2023; 
Ritchhart, 2002; Sawyer, 2024)

Para finalizar, el estudio presenta una serie de limitaciones. En primer lugar, la muestra está circunscrita 
a la Comunidad Autónoma de Aragón, lo que podría generar sesgos en los resultados obtenidos y dificultar 
su adaptación a otros contextos. En seg undo lugar, el empleo de escalas de autoinforme para la recogida 
de datos podría generar sesgos en las puntuaciones obtenidas. Y, en tercer lugar, el uso de estas escalas, si 
bien han sido ampliamente validadas en investigaciones previas, podría no ofrecer una visión completa y re-
alista del proceso creativo y la percepción de los estudiantes. Finalmente, este estudio genera nuevas líneas 
de investigación que podrían ampliar los resultados obtenidos y aportar mayor conocimiento al desarrollo de 
la creatividad desde el contexto de la educación artística. En esta línea, se sugiere la ampliación de la mues-
tra a otras poblaciones; la elaboración de estudios longitudinales que permitieran evaluar el cambio en los 
perfiles con el paso del tiempo; la validación de los perfiles desarrollados a través de entrevistas y grupos de 
discusión que permitan profundizar en dimensiones cualitativas; el análisis de documentos y producciones 
artísticas que permitiera relacionar la pertenencia a los perfiles con el trabajo artístico desarrollado por el 
alumno; y, por último, la realización de estudios con muestras pre y post que permitieran evaluar el efecto de 
propuestas para el desarrollo de la creatividad en los distintos perfiles. 

8. Conclusión: implicaciones para los docentes
Los resultados obtenidos han permitido establecer cuatro perfiles diferenciados en el alumnado de edu-
cación secundaria en relación con la actitud y predisposición hacia la educación artística, las habilidades 
creativas y la percepción hacia sus propias capacidades. Además, los resultados obtenidos se han relacio-
nada con la literatura científica para ofrecer pautas pedagógicas básicas a implementar en cada uno de los 
perfiles del alumnado. 

Estos hallazgos permiten evidenciar los distintos niveles de aprendizaje dentro de un aula y poner el 
énfasis en la importancia de adaptar las propuestas pedagógicas para fomentar el desarrollo integral de las 
habilidades del alumnado. 

De esta manera, a través de este estudio se propone un modelo de educación artística basada en el 
desarrollo de la creatividad y la potenciación de las habilidades personales del alumnado a través de una 
enseñanza adaptada a los distintos niveles existentes dentro de un aula. Así, la actividad artística y creativa 
no se concibe como un ejercicio intuitivo o espontáneo, sino como un proceso guiado y estructurado por 
parte del docente a través de la experimentación, la reflexión y el trabajo a partir de estrategias creativas. En 
este proceso, el docente actúa como mediador y guía en el aprendizaje, proporcionando orientaciones ex-
plícitas sobre técnicas, materiales y estrategias, supervisando el proceso creativo, promoviendo la reflexión 
y evaluando el progreso a través de retroalimentaciones constructivas. 

A la hora de implementar este modelo en las aulas, es necesario diseñar actividades que resulten efec-
tivas para la diversidad de perfiles. De esta manera, se sugiere, en primer lugar, la incorporación de tareas 
basadas en la experimentación, que permitirían al perfil 1 trabajar a partir de retos y potenciar s u autonomía, 
mientras que en el perfil 2 se potenciaría el aprendizaje basado en el error y la reflexión sobre el proceso 
artístico y creativo. En segundo lugar, se propone el trabajo a partir de proyectos, que se relaciona con el 
desarrollo de la creatividad, la colaboración, la motivación, la autonomía y el aprendizaje a través del error, 
por lo que sería beneficioso para todos los perfiles (García-Roldán, 2012; Ramos-Vallecillo, 2023; Salido-
López, 2025). En tercer lugar, la implementación de estrategias creativas motivaría al perfil 1 a enfrentarse a 
desafíos más complejos, al tiempo que proporcionaría a los perfiles 2, 3 y 4 la oportunidad para desarrollar 
su creatividad a través de un proceso pautado y estructurado. En cuarto lugar, resulta fundamental el diseño 
de actividades abiertas y flexibles, que puedan adaptarse a distintos niveles de dificultad según el perfil de 
cada estudiante. En quinto lugar, se debe garantizar una base sólida de conocimientos sobre arte y creativi-
dad, que permita al alumnado del perfil 1 profundizar en el conocimiento de sus propias habilidades, al perfil 
2 fortalecer su identidad creativa, y al perfil 4 asentar las bases para un desarrollo creativo futuro. Finalmente, 
se sugiere la incorporación de ejercicios de gamificación y trabajo en equipo, que contribuirá a incrementar 
la motivación y el compromiso en todos los perfiles. 
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Para potenciar resultados efectivos en el aprendizaje del alumnado, la evaluación debería ser formativa, 
flexible y centrada en el proceso, permitiendo valorar la experimentación, el aprendizaje a través del error, la 
autorreflexión y el proceso creativo. Además, se debe fomentar una retroalimentación constructiva, que per-
mita al alumnado de los distintos perfiles conocer y consolidar su identidad creativa, a la par que identificar 
sus fortalezas y áreas de mejora. También se debe fomentar la autoevaluación y coevaluación, que favorece 
la conciencia y reflexión sobre su propio aprendizaje. Para favorecer a los distintos perfiles, la evaluación de-
bería ser, a su vez, adaptable a los distintos niveles dentro del aula, valorando los niveles de dificultad, el pro-
ceso realizado y los avances individuales. Así, el proceso de evaluación se convierte en un elemento activo 
del aprendizaje, que permite orientar  el proceso artístico y creativo y fomentar la autonomía del estudiante. 

Este modelo sigue la línea de las investigaciones contemporáneas que abogan por incorporar en la edu-
cación artística propuestas más abiertas que busquen fomentar las habilidades del alumnado a través de la 
experimentación, el trabajo práctico y las metodologías activas, convirtiendo el aprendizaje en un proceso 
activo y personalizado que va más allá de la transmisión de conocimientos (Ramos-Vallecillo, 2023; Salido-
López, 2020; Salido-López, 2025). Las investigaciones actuales abogan también por la incorporación de la 
creatividad en la educación artística, a través del aprendizaje de estrategias creativas, la resolución creativa 
de problemas y heurísticos aplicados al desarrollo del pensamiento divergente (Huerta y Rodríguez-López, 
2025; Larraz-Rábanos, 2013; Sawyer, 2018)
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