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RESUMEN

El articulo discute las posibilidades de actuacion didactica en torno al papel de la gramatica
en la didactica del arabe como lengua extranjera, su enseflanza explicita, o implicita, el
aprendizaje inductivo, el deductivo y las posibles combinaciones. Los tres aspectos
basicos de razonamiento seguidos son: los criterios para la evaluacion del error en la
actuacion del alumno, la presentacion de <lue¥) y la ensefianza de la morfologia del
verbo.

El trabajo contiene una propuesta de material didictico y un experimento sobre la
morfologia del verbo que resalta la necesidad de considerar el uso complementario de
criterios como el de tipologia verbal, el de frecuencia de aparicion y los de seleccion del
Iéxico a aprender.

PALABRAS CLAVE: Didactica del Arabe como LE. Ensefianza de la Gramatica Arabe a
extranjeros.

ABSTRACT

This article discusses the possibility of a didactic performance around the role which
grammar has in the teaching of Arabic as a foreign language, in its explicit or implicit
teaching, in its inductive or deductive learning and their possible combinations. The three
basic aspects of reasoning in this article are the following: the judgement for evaluating
errors in the students performance, the presentation of <!_e¥! and the teaching of the
morphology of the verb. This work contains a proposal of didactic material and an
experiment about the morphology of the verbs that highlights the need to consider the use
of complimentary judgement, which are: the typology of verbs, the frequency of
appearance and the selection of vocabulary to learn.
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Muchos profesores piensan que la enseflanza de la gramatica y la correccion de los
errores del alumno son el objetivo central de su labor pedagogica. La ensefianza intensiva y
extensiva de la gramatica en el aula ha constituido en Occidente la practica generalizada
durante el siglo pasado en la EALE'. Nadie duda de la importancia del conocimiento de la
gramatica para conseguir un dominio suficiente de la lengua; asi que los puntos en
discusion de esta cuestion son otros: el conocimiento gramatical ha de ser implicito o
explicito?, ;como se pueden armonizar la correccion y el conocimiento formal de la lengua
con la fluidez y la capacidad de comunicacion?, ;qué reglas han de ser memorizadas?, ;la
gradacion y el orden de la ensefianza ha de responder a los criterios con que se presentan
los capitulos en los libros de gramatica o a las necesidades comunicativas del alumno?,
(cudl es la influencia de los distintos tipos de error gramatical en la comunicacioén?, y, en
general, ;qué papel juega la ensefianza-aprendizaje de la gramatica en el desarrollo de la
competencia comunicativa? ...

El objetivo ultimo de la clase de lengua arabe ha de ser aprender a realizar “funciones
comunicativas” que es la finalidad primordial de la lengua. Para ello es necesario
ensefiarlas. Las funciones incluyen actos de comunicacion como puedan ser: pedir
disculpas, expresar gustos, protestar, agradecer, pedir informacion, etc.” Las finciones se
expresan por medio de exponentes, que son frases construidas con elementos gramaticales.
Ej.: para la funcidén "quitarle importancia a algo" se pueden utilizar, entre otros, los
siguientes exponentes:

e Lo\ 4l isaal Y\ Laga (pud

Cada una de estas tres frases presenta una construccion morfosintactica distinta y, sin
embargo, las tres realizan la misma funcién comunicativa. Asi, aunque para construir un
exponente se necesita el dominio de la gramatica de alguna manera, si no se conoce el uso
de la funciéon adecuada, por mucho que se memoricen las reglas de la gramatica, no se
lograra nunca el acto de comunicacion eficiente.

Haciendo, brevemente, memoria de la evolucién de la metodologia de la ensefianza de
lenguas extranjeras, se recuerda que el método gramatica-traduccion hacia de la gramatica
objeto de aprendizaje en si misma. En su aplicacion a rajatabla, algiin profesor espaifiol,
preocupado por los conocimientos morfologicos de sus alumnos llegaba a pedir en examen
a sus alumnos la conjugacion del verbo &, lo que requiere el manejo simultaneo de las
reglas de construccion de 2 yll s <8l 3 Ca a1 5 Jidl J=dll en un s6lo verbo, que, ademas,
resultaria de dudosisima utilidad comunicativa, si es que alguna vez ha existido’.

El aprendizaje imitativo del Método Directo, mediante ejercicios que presentan un
modelo a repetir, llegd a considerarse mas efectivo que el aprendizaje mediante analisis
gramatical. Y llego incluso a cuestionarse el aprendizaje gramatical mediante reglas.

En 1960, con el método audiovisual, se comenz6 a recalcar la importancia de la destreza
por encima del conocimiento. En 1976, el Nivel Umbral®, puso el énfasis en aprender para

Ensefianza del Arabe como Lengua Extranjera
Se ha publicado una obra para la ensefianza del arabe a extranjeros que se inspira en los principios del
método Nocional-Funcional e incluye una lista de funciones comunicativas: Ahlan wa sahlan. Functional modern
standard arabic for beginners de Mahdi Alosh.
Significa escribir la ¢4, segtin Corriente, F. 1977. Diccionario Arabe-Espafiol. Madrid: IHAC.
* VAN EK, J.A. 1976. The threshole level. Strasbourg: Logman and the Council of Europe.
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comunicar, lo que implicaba ya la prevalencia del enfoque comunicativo por encima del
estudio normativo de la lengua. Con ello, el papel de la gramatica en la ensefianza de las
lenguas extranjeras ha ido disminuyendo progresivamente.

Las teorias cognitivas han reconducido, hoy en dia, la situacion apostando por la
capacitacion del alumno para el uso de la lengua como via de comunicacion, lo que
permite, sin ignorar la gramatica, un aprendizaje activo de la lengua. Hay que recordar, no
obstante, que la EALE en Espafia no ha atravesado el periodo estructuralista-behaviorista y
se carece de materiales didacticos de tipo pattern drill’.

Pero una vez pasada toda la teoria por el tamiz de la experiencia en el dia a dia del aula,
se pueden enumerar algunas reflexiones de utilidad didactica sobre la manera de hacer las
cosas persiguiendo la mayor efectividad posible del trabajo con los alumnos:

- Si se quiere aprovechar las ventajas del aprendizaje implicito de la gramatica en la
adquisicion de la lengua, hay que aplicar muchos ejercicios estructurales y comunicativos.
Hay que recordar que cuanto mas contacto con la lengua mas se aprende y que la variedad
en la tipologia de los ejercicios rompe la monotonia y aumenta la motivacién. La practica
se debe realizar sobre situaciones comunicativas reales y no de interés gramatical.

- Las explicaciones gramaticales no deben ser técnicas sino apropiadas al objetivo
funcional de la situacion. Por ejemplo, si el alumno ya ha aprendido a hacer descripciones
sencillas de su entorno y sabe utilizarlas, pero comete algunos errores como: (Glaa yids 13a
queriendo decir "este cuaderno estd cerrado", cuando deberia decir: (e yBal 138 | necesita
una explicacion clara, concisa y util sobre las diferencias entre el adjetivo demostrativo, el
pronombre demostrativo espafioles y los usos de 3 )WY aul 4rabe. El profesor suele, antes
de que el alumno llegue a cometer este error, llegar a clase y explicar que va a ensefiarles
los "Demostrativos" y después de poner en la pizarra el cuadro sindptico completo y de
especificar algunas otras reglas, comenta: "los demostrativos pueden también utilizarse a
modo de calificativos, en uniéon del nombre al que afiaden la referencia deictica, pero
precediéndole generalmente junto con el articulo" y pone un ejemplo.

La opcion alternativa es, una vez que el alumno tiene vocabulario suficiente sobre su
entorno inmediato y que se le han presentado numerosas muestras de lengua real en las que
aparece el punto deseado en concreto, someterle a unas baterias de ejercicios. Mientras los
alumnos las realizan, poniendo en practica las cuatro destrezas, el profesor, como
observador, toma nota de los elementos concretos que presentan mayor dificultad y toma
decisiones sobre las necesidades de actuacion didactica posterior. A continuacion, y ya en
espaiiol, se pueden comentar dudas, ordenar conocimientos y rellenar lagunas de la manera
mas clara y sintética posible, siempre intentando no hacer explicitas demasiadas reglas y
evitando el discurso y la reflexion metalingiiisticos. Asi se sigue el principio de primero
adquirir la lengua y luego analizar su estructura gramatical de una manera comunicativa.

- Las explicaciones deben tener un componente importante de gramatica contrastiva en
el que se resalten las diferencias con la lengua materna.

- Preferir que los alumnos saquen conclusiones a pontificar con reglas sacralizadas a las
que luego hay que estar afiadiendo listas de excepciones.

> Tipo de ejercicio en el que se facilita una plantilla de muestra a partir de la cual el alumno construye

multiples frases combinando sus elementos.
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- Cuando se estd exponiendo un tema gramatical es preferible repartir fotocopias
editadas en el ordenador de los puntos gramaticales necesarios antes de permitir que los
alumnos tomen notas con errores en las que luego han de estudiar.

- Las orientaciones del profesor deben alabar los logros mas que reprochar los errores.

Resulta preocupante, por otra parte, comprobar como algunos problemas no son
causados por la dificultad de la lengua sino por las técnicas didacticas empleadas. El uso de
la terminologia gramatical en espafiol para designar los fenémenos lingiiisticos del arabe
induce, a menudo, a error a los alumnos. Ejs.: El llamar Participio Activo al Jeldl) aul
supone, entre otras cosas, la reduccion de funciones; el llamar Voz Pasiva a J s¢><l) provoca
la creacion de Complementos Agentes calcados del espafiol que son considerados
incorrectos en arabe. El intento de equiparacion de algunas formas del verbo arabe con las
del espafiol denominando Presente a g 52 <!l ¢ Juadl y Pasado a =\l y, sobre todo, la no
diferenciacion entre los conceptos de Tiempo y Aspecto’, hace incomprensible su
funcionamiento y conduce a multiples errores de construccion y de comunicacion. Ejs.:

bl T Alian sl o 8
vio una chica guapa que pasaba ante él

Aqui se ve )< (= pasaba) una accidn pasada aunque no finalizada, expresada mediante

¢ s all g Juxdll al que se ha venido denominando Presente de Indicativo.
140 s )]
si Dios quiere

Aqui se observa ¢l (= quiere) una forma que expresa deseo, que en arabe esta en
=Wl y que las gramaticas espafiolas suelen etiquetar de Pretérito o Pasado.

nL\;\.'J\ é‘\ &T\AS\ ?j

no fui a casa

Aqui se comprueba como &3l (= fui), en sy el g Jladll en 4rabe, que expresa la
negacion de una accién terminada en el pasado, es ensefiado en los manuales como el
Futuro Condicional .

Es igualmente rechazable la utilizacion de terminologia espafiola incongruente para el
alumno como Aoristo para g 8 <l ¢ Juadl o Imperfecto de Subjuntivo para g Juadll
< saiall o Imperfecto Apocopado para ps el g Juzadll,

® El problema de los usos y valores de las formas del verbo arabe resulta de urgente estudio por los autores

espafioles que es muy insuficiente a pesar de los intentos de Abbud, Musa. 1955. Gramatica darabe. Tetuan: CSIC.
(83-87, "Equivalencia de los distintos modos y tiempos de la conjugacion espaiola") y Doggui, Mohamed. 1989.
El verbo drabe y su equivalencia en espariol. Pliegos de encuentro islamo-cristiano n° 10. Madrid: Darek Nyumba.
En francés se ha editado la tesis doctoral de Messaoudi, Leila. 1985. Temps et aspect, approche de la phrase
simple en arabe écrit. Paris:Geuthner. En inglés se pueden mencionar Kharma, Nayef. 1983. A4 contrastive
analysis of the use of verb forms in english and arabic. Heidelberg: Julius Groos Verlag y Mitchell, T:F: and Al-
Hassan S:A: 1994. Modality, mood and aspect in spoken arabic. London and New York: Kegan Paul International.
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Otro aspecto sobre la ensefianza de la gramatica en el aula es el de estudiar la
posibilidad de su aprendizaje de una manera implicita en el uso de la lengua. Ej.: si el
profesor utiliza con asiduidad en clase J<adi | cuando se dirige a un alumno, y Ladi |
cuando se dirige a una alumna, en enunciados comunicativos, practicandolo suficientes

veces con otros ejemplos como:
138 jall A3l 148 jall Jas)
laAN 1z Al
!U‘“JJ\ ngJ\\ 'U“JJ‘ U“J'A\

el alumno sera capaz de construir, a peticion del profesor, Y del verbo "cuS" por

analogia y producir, con correccion gramatical, instrucciones diferenciadas como:
RN IR EUN S

Esto supone que habra desarrollado una competencia gramatical suficiente, habiéndola
adquirido de manera implicita mediante el uso de la lengua y sin haber estudiado
previamente las reglas de conjugacion de ¥/,

Si un cierto grado de instruccion implicita es posible y recomendable, ;por qué ensenar
gramatica?, ;porqué no dejar al alumno que simplemente adquiera la lengua?. Pues, porque
los extranjeros adultos no adquieren la lengua de la misma manera que los nativos sino que
ademas han de estudiarla. Ensefar la lengua con un enfoque comunicativo significa ensefiar
a los alumnos a utilizar la lengua y también a que aprendan las estructuras gramaticales
necesarias para conseguir comunicarse. La gramatica es, sin embargo, el ultimo eslabon
para conseguir precision y correccion en la lengua. La gramatica es un elemento necesario
pero insuficiente para adquirir el dominio de la lengua. Zeinab (1995:182) llega a la
siguiente conclusion:

"El asunto importante que tenemos ahora entre las manos y que nos concernira a todos
probablemente atin mas en el futuro, es el posible maridaje entre correccion gramatical y
ensefianza comunicativa. No importa como intentemos conseguirlo, lo importante es que
recordemos que nuestro ultimo objetivo profesional es exponer al alumno a todas las
formas de arabe utilizadas por los nativos."

Asi pues, tedricamente, las opciones son: enseflar gramatica o no enseflarla, hacerlo de
una manera explicita (verbalizada y usando el metalenguaje de la terminologia gramatical)
o de una manera implicita (evitando el discurso metalingiiistico), utilizar técnicas
deductivas (que van de la regla al ejemplo) o técnicas inductivas (del ejemplo a la regla), u
optar por una de las cuatro combinaciones mixtas posibles de enseflanza de la gramadtica
que serian:

- Deductiva explicita que es lo que hacia el método gramatica-traduccion.

- Deductiva implicita, a la manera del método estructuralista audiolingual. De este
sistema existe una experiencia registrada en un articulo de Abboud (1989:95-105) en el que
se describe el método utilizado por ellos en la Univ. de Texas en el que, tras haber
facilitado las reglas gramaticales, desarrollan unos didlogos estructurales con los alumnos
para practicar lo explicado. Por ejemplo tras haber presentado =Wll se practica oral y
reiteradamente con didlogos como el siguiente:
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‘wi@ﬁuem\?u

ST RETISEL RUIVREN A A

‘ § el A sl Gaexdil do ol ly

S el A pal) Ciadinl Ja | g b il

wi;a_wd\ Eraadinl
I ala g el A el Liariiin)

S el aadiid (pa . (el Ay jall Gleadiid ¢ JELY)

.

ol ldal)
S . ol danyall | seadiind ¢ LY
pa o llal)

- Inductiva implicita como el método comunicativo.
- Inductiva explicita: el profesor pone una serie de ejemplos que serviran para hacer
comprender al alumno una caracteristica gramatical concreta . Ej.:

Gl ) Gl a i\ ) ) cadl of
- ENEPRP. S0 SRR ENG Y-S
Jaall () g sm ) i\ Janll ) a5 0f i€y

Pero conviene procurar que, como lo hacen los hablantes nativos, la reflexion sobre las
reglas que rigen el funcionamiento de la lengua sea posterior al aprendizaje por el uso. Ello
se logra mediante la presentacion de gran cantidad de muestras de lengua muy
contextualizadas, utilizando la terminologia gramatical arabe para describir los
razonamientos, con mucha produccion repetitiva por parte del alumno y con avance del
aprendizaje "en espiral", es decir, repasando mucho y retomando las cosas aprendidas
periddicamente.

Una prolongacion de este sistema es el que persigue que sean los propios alumnos los
que descubran la regla, deduzcan el funcionamiento, o expliciten su propio criterio
mediante una descripcion normativa del comportamiento gramatical de la lengua. En el
ejemplo anterior, el alumno podria llegar a la conclusion de que "se puede utilizar Duadll
en lugar de < saidl & Juzadll + ol "y explicitar, de esta manera sus propias normas de uso.

Dependiendo de los distintos autores de los manuales de gramatica, unas reglas
funcionan mejor que otras. La ventaja de permitir que el alumno saque sus propias
conclusiones gramaticales es que si la norma enunciada no se adapta bien a la realidad de la
lengua, el alumno, que por ser de fabricacion propia no ha sacralizado la regla, reacciona de
una manera mas flexible y comprensiva y no se traumatiza con el hecho de que la lengua no
se adapte a la vision del gramatico que ha redactado su libro.

La realidad es que este asunto requiere la utilizacién de una metodologia sincrética y el
optar rigidamente por uno sélo de estos caminos bloquearia el proceso de aprendizaje. Cada
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situacion didactica requiere un recurso propio, cada estructura gramatical necesita de una
técnica idonea para su aprendizaje y cada alumno reacciona, con seguridad, de manera
distinta a un método u otro.

Si se reflexiona sobre las situaciones de la vida real, se entendera mas graficamente el
problema. Ej.: ;como se hacia para programar la grabadora de video para que comience a
grabar a la hora exacta del programa deseado? Si se estudian las instrucciones en el
momento de la compra es muy probable que se hayan olvidado para cuando, en el plazo de
unos meses 0 unos afios, se necesite activar esta funcion. Si se descubre intuitivamente la
manera de programar el video en una ocasion se serd capaz de realizarlo de nuevo con toda
seguridad. Y si es una funcion que se utiliza cotidianamente resultard muy dificil que se
olvide. Lo mas recomendable es que el fabricante ofrezca un método claro e intuitivo de
programacion, que el usuario utilice todas las funciones del aparato a menudo, que la guia
de utilizaciéon permita un sistema de consulta para resolver dudas concretas y, por fin,
nunca esta de mas leerse el folleto completo de instrucciones para conocer y aclarar dudas
sobre las posibilidades del aparato. No hay que olvidar que algunas personas presentan una
facilidad innata para el manejo de la tecnologia y que algunas cadenas de tv. respetan mas
que otras el horario de programacion previamente anunciado.

Si se dice del espafiol que su complejidad morfosintictica hace mas necesarios el
entrenamiento normativo y la instruccion explicita que en otras lenguas, se puede
generalizar que la gramatica arabe es, en comparacion, muy sencilla y regular, lo que
siempre facilita la tarea del profesor. Pero ello no ha de rebajar la importancia de respetar
una gradacion adecuada y una periodizacion funcional. Aunque los libros de texto y los
manuales de gramatica parecen proceder de las estructuras mas sencillas a las mas
complejas, lo que parece en principio de sentido comun, a esta medida se le plantea la gran
objecion de no responder a las necesidades comunicativas del alumno. Por ejemplo, no es
necesario esperar a llegar a la leccion de 4:k &l Aleall| siempre al final de la sintaxis, para
que el alumno pueda aprender !4 ¢L& (), una de las muletillas mas frecuentes y ttiles de la
lengua. Ya que ademas, el profesor podra después apoyarse en los conocimientos previos
del alumno cuando desee presentar estas estructuras mas explicitamente. El alumno debe
estar previamente sensibilizado ante los problemas a los que se enfrenta antes de ser
introducido a las descripciones gramaticales de la lengua. Y es esta sensibilizacion la que
ha de regir la gradacién y el orden de ensefianza de los temas gramaticales. Ayyoub
(1996:54) argumenta que:

"... Una progresion del aprendizaje de la gramatica (y no una "progresion gramatical”
que no seria otra que la manera en que se imbrican las estructuras de la lengua y que es la
que facilita el andlisis teérico) es adecuada si estd viva, es decir en gran medida
determinada por los mismos estudiantes. Es la intuicién que los estudiantes adquieren de la
lengua lo que permite la progresion del analisis, la cual se realiza mediante la introduccioén
de elementos sucesivos, de estructuras parecidas o, por el contrario diferentes, por la
variacion de un so6lo parametro. Los estudiantes determinan también la "progresion
gramatical" en el sentido de que, para los principiantes, la gramdtica de sus propias faltas es
la que puede determinar con éxito la progresion del aprendizaje gramatical. Del mismo
modo, una progresion del aprendizaje de la gramatica debe ser lo suficientemente flexible
para dar lugar a la creatividad de los alumnos, es decir, a la capacidad para predecir otras
formas morfologicas o estructuras sintacticas a partir de las que ellos ya conocen. Asi, por
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ejemplo, el estudio de las formas débiles del pronombre afijado a una preposicion no estaba
previsto para principiantes que, con unas quince horas de arabe, ya conocian estas formas
unidas al nombre. Pero muchos de los alumnos respondian a preguntas como [mada
taf"al?], ["anzuru ' ila ' anti], o ["anzuru'ila ' huwa]. Antes que permitirles fijar una forma
incorrecta, un simple acercamiento les permitia deducir a ellos mismos la forma
correcta...".

Y es que la mecanica del andlisis gramatical no coincide, la mayor parte de las veces,
con la de las necesidades de aprendizaje. Un acercamiento ponderado, funcional,
comunicativo y eficaz ha de ser el objetivo didactico prioritario durante el proceso de
aprendizaje. Y si se echa la vista atras, para reflexionar sobre lo que se ha venido haciendo
en Espafia y cudles han sido los resultados obtenidos en este campo, no parece necesario
incrementar la incidencia de la gramatica en la ensefianza del arabe con respecto al resto de
los componentes, sino mas bien cambiar su enfoque.

JAprendizaje de la Gramatica?

Tal vez hablar de Gramatica sea una generalizacion demasiado amplia. E1 DRAE define
el término como "arte de hablar y escribir correctamente una lengua y libro en que se
ensefia" y en segunda acepcion "ciencia que estudia los elementos de una lengua y sus
combinaciones". En 4rabe, los términos utilizados para esa realidad son: ale \ 4alll xc| 48
saill g o pall ale |\ ae) sl

Pero la realidad es que gramaticas, teorias y escuelas hay muchas. Asi se puede hablar
de:

Gramatica Comparada, que enfrenta con interés didactico y diferencial la realidad
idiosincrasica de dos o mas lenguas.

Gramatica Descriptiva, que realiza un estudio sincrénico del funcionamiento de lengua.

Gramatica Especulativa, escoléstica y basada en principios universales.

Gramatica Estructural, que estudia las relaciones sistematicas de sus elementos.

Gramatica Funcional, que intenta el analisis desde una triple perspectiva por razones
pragmaticas.

Gramatica General, que trata de establecer los principios comunes a todas las lenguas.

Gramatica Generativa, que reine las reglas capaces de producir todas las oraciones
posibles.

Gramatica Historica, que describe la evolucion de una lengua a través del tiempo.

Gramatica Normativa, que define los preceptos de los usos correctos.

Gramatica Transformacional, que supuso una evolucion de la Generativa.

E incluso se habla de gramatica parda, que es el arte de salir a salvo de situaciones
comprometidas, cuya enseflanza, valga la imagen, seria de gran utilidad para el desarrollo
de la Competencia Estratégica del alumno.

Se abarca aqui, como ambito de discusion, inicamente el campo de la Morfosintaxis.

Si consideramos el hablar y el escribir como destrezas productivas y el escuchar y el
leer como destrezas receptivas (lo cual no es del todo ajustado ya que, por ejemplo, la
lectura también requiere de una reaccion lingiiistica al texto por parte del lector) la
relevancia del desarrollo de una competencia gramatical morfosintactica para las destrezas
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receptivas resulta, de alguna manera, inferior que en las destrezas productivas ya que el
alumno no tiene que producir lengua de su propio repertorio y, por tanto, las posibilidades
de cometer error son menores.

Hay que entender el error como "la manifestacion de la evolucion y el progreso en el
proceso del aprendizaje y la adquisicion de la lengua”, siguiendo los estudios de Pit Corder
(1981) y Richards (1974). El proceso del aprendizaje es, necesariamente, un periodo
caracterizado por los tanteos, las dudas, los lapsus, las reiteraciones involuntarias, los
intentos fallidos, los aciertos parciales, etc. Desde esta perspectiva, la vision de cual ha de
ser el papel del aprendizaje de la gramatica para desarrollar la competencia lectora se puede
analizar, segin Johanson (1973:102-114) y Enkvist (1973:16-23), bajo el prisma de los
siguientes criterios:

- Aceptabilidad o grado de consecuciéon de la comunicacion y medida en que la
interrumpe o la distorsiona. Conforme al enfoque comunicativo este criterio es el mas
importante. Se suele tratar de errores de 1éxico (vocabulario desconocido, falsos amigos,
palabras homografas, palabras elididas, elementos redundantes o echados en falta desde el
punto de vista espafiol, y conectores con uso distinto al nuestro). Ej.: (sall &k no significa
la nifia del ojo, sino la lagrima.

- Comprension del mensaje. Generalmente a causa de construcciones sintacticas
idiosincrasicas y de frases idiomaticas, o bien por error en la identificacion de elementos de
macroestructura. La confusion se produce cuando el elemento problematico genera una
construccion proxima a otra espafiola con un sentido diferente. Ej.: G_a 4 x| entendido
como le dio un golpe, cuando en realidad es le pegé un paliza (3asl) Js284ll) o errores de
caracter semantico. Ej.: 4= s que literalmente podria entenderse como é/ su ojo, en
realidad significa é/ mismo (y no otra persona).

- Generalidad de la regla afectada. Unos errores son mas preocupantes porque afectan
a normas generales del funcionamiento del sistema mientras que otros soélo afectan a
aspectos parciales o circunstanciales. Errores globales frente a errores localizados.

- Frecuencia y Distribucion en la comisién del error. Crean mayores problemas las
deficiencias de conocimiento por parte del alumno respecto a su nivel de aprendizaje
(errores enquistados) que los errores fortuitos.

- Gramaticalidad. Se trata de errores de concordancia entre partes de la oracion,
diferencias en el uso del articulo, problemas en la colocacion de las particulas, o del uso de
los pronombres de referencia. Errores como <uiS (g3l yiall en Jugar de 4de <uiS (gl yiaal)
no interrumpen a practicamente la comunicacion.

Existe un principio en el acto de la comunicacion con extranjeros, que es el principio de
colaboracion y de la comprension hacia la produccion defectuosa del extranjero por parte
del nativo. Si un espafiol pregunta a un nativo, oralmente o por escrito, por ejemplo: S
fell &l giw | en claro calco del espafiol, ,cuantos afios tienes?, cuando tendria que haber
preguntado €<l e oS | el nativo, que es consciente de que estd hablando con un extranjero,
se da cuenta del error pero entiende facilmente el mensaje ayudado del contexto de la
situacion. En cambio, si el espafiol dijera, k!l & 4l 0 pd Al 3 ) séac intentando
traducir literalmente el refran mds vale pajaro en mano que ciento volando, cuando tendria
que haber utilizado un refrdn 4rabe como pueda ser: 3 Aalad (0 & 2 gl Lay (0 el mas
cercano 3>l e 3 ybe ¥y all 8 ) ghac pero igualmente inmodificable como parte del
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denominado “lenguaje encapsulado” que es), entonces el esfuerzo de comprension, por
parte del nativo, habria de ser tan grande que se produciria el efecto denominado de
irritacion: que es el error que, aunque no siempre crea confusion, provoca un fuerte
desagrado y rechazo en el interlocutor. Si el nativo produjera un mensaje oral que el
extranjero no pudiera entender, el principio de colaboracion haria al nativo repetir o elegir
una forma mas facil de lenguaje para facilitar la comprension del extranjero.

Asi pues, parece que los errores menos preocupantes han de ser los gramaticales porque
dificultan menos la comunicacion; sin embargo, los profesores dirigen sistematicamente sus
actuaciones a corregir los errores morfologicos en las formas del verbo, en la declinacion
nominal, en la construccidn oracional y en las discordancias.

Por otra parte, la publicacion de nuevos materiales didacticos de gramatica hace que las
nuevas generaciones de alumnos puedan recibir una ayuda complementaria en este campo
mucho mas eficaz. Hay que resaltar la obra de PARADELA, N. 1998. Manual de Sintaxis
Arabe =22l il salw . Madrid: UAM. Manual que ofrece un acercamiento lingiiistico
comprensivo (y por ambas cosas util) a un campo en gran medida desatendido por los
autores espaiioles hasta el momento. La autora opta en la introduccioén por:

" ... utilizar el vocabulario lingiiistico arabe y las normas de distribucién de la materia
establecidas por la tradicion gramatical arabe."

Lo cual, como ya se ha comentado es basico desde el punto de vista didactico,
haciéndolo ademas en grafia arabe. No se entiende, no obstante, la utilidad de la
presentacion simultanea de transcripciones en algunos casos. Ejs.: "los nombres maqgsura",
"La-siyyama", etc. Y la utilizacién aleatoria de terminologia espafola. Ejs.: "la oracion
pasiva", "la oracion digresiva", etc. que no sirven de ayuda para el aprendizaje sino que, en
algun caso, podrian inducir al error.

El enfoque funcional se nota desde el principio en la redaccién de los epigrafes en
términos de: "usos de...", "expresion de ...", "... que indica ...", etc.

La intencion pedagodgica predomina como queda patente y se hace explicita en el
tratamiento prioritario de los puntos en que los alumnos espafioles cometen los errores. Ej.:
"c) El entendimiento correcto de la sintaxis de estas construcciones ayuda a evitar el
habitual error entre los estudiantes de arabe que consiste en prescindir del nombre, y sobre
todo del pronombre, que ha de seguir necesariamente a esta particulas. Se trata de un error
motivado por la influencia del idioma nativo (el espafiol) sobre el aprendido (el arabe)."
(pag. 102)

Los ejemplos escogidos son modelo de claridad y utilidad, acostumbrado como estaba
el alumno a oraciones del cariz de’: &L Lili Lo 51 "eq, trdenos a los dngeles” o 22l ax
"1qué buen esclavo!" .

Y ello por decision consciente e intencionada de la autora que en la introduccion
explica:

"Justamente por eso he preferido que los ejemplos que aparecen en el texto no sean
coranicos, ni literarios, ni arcaizantes, y que respondan mejor a situaciones de uso real."®.

Corriente, F. 1983. Gramatica arabe. Madrid: IHAC. (255-6)

Deja un poco perplejo la ultima observacion de la introduccion en la que se decide "por problemas con el
programa informético" hacer aparecer siempre una 52 donde corresponderia la 4.a s . ;No resultaria mas acorde al
"uso real" no signarla, como hace todo el mundo, dado que ya ni los ordenadores personales se construyen con la
tecla para escribirla?

8
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Algunas consideraciones sobre la presentacion de <Y .

La ensefianza de <!_e¥! es uno de los casos caracteristicos de la influencia del sistema
pedagodgico y los materiales didacticos utilizados para el aprendizaje del idioma que pueden
cometer errores de economia y rentabilidad didactica y causar problemas al alumno en
lugar de facilitar y acelerar su aprendizaje. Un profesor puede llegar a clase y presentar la
situacion a los alumnos principiantes de la siguiente manera:

“La lengua arabe tiene tres casos que ayudan a identificar la funcion sintactica de cada
palabra dentro de su frase. Los casos se marcan por medio de unas terminaciones.
Combinando los parametros de: 383\ 4 jaall - Cuigall | jS3all - aasdl\ (S5l \ 2 j34ll con los
tres casos: 5_~S \ 423 \ daa | Las terminaciones posibles a memorizar para poder realizar
la lectura correcta de un texto por lo que se refiere a <l =¥ son las 27 siguientes:

Fare N (P SPCN [ [ SN B SN R (PN [y JYS™ 9N | (K5 N ([ IOV | B I N
Cuigall | Cuigall | S3al [ Cupall | SN | Cuigall |Cuigall | oS3l | SN
oSl | A jmall (A4 prall (A8 rall |48 yaall |3 SAll (A4 rall |3 Sl |48 jell
ssilly |5 sally [5 Sl

Sl [al O oG 5] 3 3 z z & s8al
ol ol O Ol O B 3 iz Z @ patiall
el el o s ok s 5 - - 5eSal

Pero, si se tiene en cuenta que el orden de las palabras y el contexto significativo de la
frase resultan lo suficientemente explicitos para identificar los elementos sintacticos, se
puede perfectamente prescindir de las vocales finales como, de hecho, esta ocurriendo en el
mundo arabe hoy en dia, entonces las terminaciones quedarian asi:

el tA.Aj‘ tA;J\ il il ayaall | ol Ayl | el
Euigall [Cuigall | SALN | Cuigal | SRl [ Cwinell | Cuigall | SAA | SAA
3SH) [48 yaall [48 yaall [48 yaall (48 yaall [ SSll |48 el 3 <Al |44 jell

(- PR - P -
&l al Os o4 o 3 3 z & 8l
ol al O o O 3 3 I G geaiall
— . O U.-.” O 5 5 = DSl

si, ademas, consideramos que la funcién de (x5 de cara a la comprension del texto es ya
innecesaria y que por ello se estd, igualmente, perdiendo, ya que una palabra sin articulo
determinado se considera indeterminada, a excepcion de —leadll (ficilmente reconocible
por ir acompafiado de 44! QL%A\ ) y de las expresiones adverbializadas como 185 | en las
que se sigue escribiendo la <&l caracteristica de ¢» 53 de a3 (hay que recordar que este <l
no se escribe en las palabras que terminan en 4k s » ¢U y algunas otras desinencias) el
cuadro quedaria asi:
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Fare N (7 S'CN [ [ SN B SN R (PN [y JYS O | (Y5 N () IOV | B I N
Engall | Cuigall | SAall [ Cuinall | JSAMN | Cuigal) [Cwizall [ S | SA
oSl | A jeall (A4 prall (A8 rall |48 jaall |3 SAll (A4 rall |3 Sl |48 jell
pySally s <ally |5 Sally

al el Os ol o 3 3 g st el
ol el O o O 3 3 IZ O praiall
ol el O o O 3 3 suSall

Bien observado, en el cuadro quedan ahora seis ¢ , caracteristica de femenino y que no
entra en el tema que se discute (y una vez explicado este detalle, las dos terminaciones en
O— y la terminacién en (Y se pueden asimilar a las terminaciones en O y en ()
respectivamente) y, por otra parte, dos terminaciones iguales en que se pueden unificar,
dos terminaciones iguales en U+ que también se pueden unificar y seis terminaciones en <k
que también se pueden unificar:

<l O o g S5
S o L @ yeaiall
osuSall

Con lo que quedan seis terminaciones a retener por el alumno que pueden ser facilmente
aprendidas mediante la practica oral de expresiones comunicativas como:
UsAlbwe a3 (hacer notar a los alumnos, mediante ejemplos, que se usa 058l cuando
hace la funcion de s\ lxiwdl \ Jeldll y ¢ j8lus en los demas casos).
Ol dlue Wil (hacer notar a los alumnos, mediante ejemplos, que se usa O)_8lus cuando hace
la funcion de_sall \ Il \ Jeldl y (5 58lis en los demés casos).
<l il O# (para femenino plural en todas las ocasiones).
I )&% (hacer notar a los alumnos que esa ) se pronuncia "an" sin entrar en mas
explicaciones).

Y con estas cuatro indicaciones, una vez que se hayan practicado en las cuatro destrezas
con muchos ejemplos y ejercicios, sera suficiente para comenzar.

De manera que por el primer camino se enfrenta al alumno a un cuadro sindptico con 27
terminaciones a estudiar y por el otro estos contenidos morfosintacticos se aprenden de
manera implicita en la practica de cuatro frases comunicativas.

Los métodos y las gramaticas espafioles comienzan la instruccion hablando de estos
temas, seguramente por influjo del enfoque gramatical o siguiendo la programacion de los
métodos arabes para arabes. Hay que recordar que cuando un nativo comienza a estudiar
4n 21l 41l ya es capaz de comunicarse en ella y, al igual que los nifios espafoles cuando
comienzan a estudiar la asignatura de Lengua Espafiola, su objetivo es perfeccionar el
registro culto de su lengua.
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Un extranjero debe ir aprendiendo los contenidos morfosintacticos sélo en funcién de
sus necesidades comunicativas y <2/eY!, probablemente, le sera de utilidad en los altimos
afios de sus estudios pero, con seguridad, no en las primeras lecciones de su aprendizaje.

La ensefianza de la morfologia del verbo

Otro de los contenidos que consume la mayor parte del tiempo de ensefianza y estudio
durante toda la carrera es el dominio de la morfologia del verbo mediante las famosas
reglas algebraicas de conjugacion y de competencia de vocales, tarea que, a veces, se
convierte en un pandemonium draconiano. El enfoque comunicativo recomendaria un
acercamiento previo mediante el uso de las formas mas frecuentes y de mayor valor
paradigmatico en expresiones comunicativas y la realizacion de abundantes ejercicios
practicos.

Yo, personalmente, preparo ademés para mis alumnos "EI Archivo del Verbo Arabe":
este cuaderno de ejercicios esta disefiado para recoger y ordenar en él los verbos que hayan
aparecido y vayan apareciendo a partir de las 200 6 250 horas de instruccion. Cada ficha
tiene las siguientes casillas:

| Significado | Jsxiall aul [ Jelill sl | Ja¥1 | jaadll [ £ 58 yall g jlcadll [ ol |

El cuaderno esta dividido en los siguientes apartados:

(5 fichas) 2_aall musaall D0 da‘j”

) (9 fichas) 33 3l &) 55Y)

(3 fichas) c=8Ull J=dll 5 (3 fichas) i sa¥) Jadll (2 fichas) JUall Jadll ; Uinal) Jadl)
(1 ficha) —eeladl) Jadll

(6 fichas) JGal) Jadll Sl 3

(6 fichas) s sa ¥ Jzdll Gy 3a

(7 fichas) u=flll J=dll il ja

(5 fichas) “aeliaall J=dll Cilay 3e

Al il otros modelos que agrupan a escasisimo numero de verbos por lo cual no se ha
considerado necesario preparar una ficha entera para cada uno.

La ultima pagina del cuaderno presenta una ficha con las cuadriculas en blanco para
utilizarla de complemento en caso de que se necesite mas espacio para cualquiera de los
modelos de verbo o incluir alguno de los demas modelos de verbos existentes y no
incluidos en nuestra seleccion.

Los cambios que se producen en ) s¢<ll J=dll por la grafia de 3 ¢!l se han considerado
de caracter ortografico y no morfologico, por lo que no hay fichas especificas para este tipo
de verbos.
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Un experimento sobre criterios para la ensefianza de la morfologia del verbo y sus
items mas frecuentes:

a) Objetivo del experimento: obtener datos que permitan tomar decisiones didacticas sobre
la ensefianza del verbo arabe en cuanto a modelos morfolégicos y modelos 1éxicos para
usar como paradigma en las muestras de lengua y en los ejercicios de aplicacion.

b) Formulacién de la hipdtesis: si se logran agrupar los modelos morfolégicos mas utiles,
de entre los 174 posibles, con técnicas estadisticas de recuento de ejemplares y se establece,
por otra parte, cuales son los verbos de mayor indice en frecuencia de aparicion para
utilizarlos como muestra, se puede facilitar enormemente el trabajo de los alumnos.

c¢) Descripcion de la técnica utilizada: Se han contado 8.177 verbos en total y se han
clasificado en 174 modelos siguiendo la taxonomia de (Reig 1983). A continuacion se ha
observado cudles son los de mayor rendimiento pedagogico.

Se han agrupado, para su mejor manejo, los 174 modelos en 9 familias, de la siguiente
forma:

Familia 1 (F1): todos los modelos que contienen entre 1 y 3 verbos

Familia 2 (F2): todos los modelos que contienen entre 4 y 6 verbos

Familia 3 (F3): todos los modelos que contienen entre 7 y 10 verbos

Familia 4 (F4): todos los modelos que contienen entre 11 y 40 verbos

Familia 5 (F5): todos los modelos que contienen entre 41 y 100 verbos

Familia 6 (F6): todos los modelos que contienen entre 101 y 200 verbos

Familia 7 (F7): todos los modelos que contienen entre 201 y 300 verbos

Familia 8 (F8): todos los modelos que contienen entre 301 y 400 verbos

Familia 9 (F9): todos los modelos que contienen mas de 401 verbos
d) Resultados obtenidos:

En el siguiente cuadro se recogen, bajo el epigrafe de "frecuencia valida", el n° de
modelos que agrupa cada familia y se extraen los porcentajes respecto del total de modelos
(con redondeo hasta el primer decimal), haciendo ademas aparecer, en la cuarta columna,
los porcentajes acumulativos al sumar las dos primeras familias, las tres primeras familias,
las cuatro primeras familias y asi sucesivamente, pudiéndose observar como las primeras
familias que incluyen los modelos a los que pertenecen muy escaso n° de verbos, son las
que contienen mayor n° de modelos morfoldgicos; ello se refleja de la siguiente manera:

Familias fgz;z;encza Porcentaje Porcentaje acumulativo
F1 44 25.3% 25.3%
F2 27 15.5% 40.8%
F3 19 10.9% 51.7%
F4 37 21.3% 73.0%
F5 25 14.4% 87.4%
Fo6 12 6.9% 94.3%
F7 5 2.9% 97.1%
F8 1 0.6% 97.7%
F9 4 2.3% 100.%
Total modelos 174
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Se observa que las seis primeras familias engloban mas del 94% del total de los
modelos de verbos, o lo que es lo mismo, que las familias F7, F8 y F9 contienen
unicamente 10 modelos morfolégicos de los 174 existentes (menos del 6%).

En las siguientes graficas se especifica el numero de verbos que contiene cada familia
de modelos y se extraen los porcentajes correspondientes para mejor ponderar la
importancia relativa de cada grupo respecto del total (para el célculo de los % se ha
estimado suficiente quedarse en un valor de aproximacién de nUmeros enteros,
despreciando los decimales):

Seqmentos nZ de verhbos
por familias
F2 2209 T
F2 237 o% Segmentos por familias
F7 1246 15 % °d b
FE 1621 20 % n= de Yerbos
F5 1522 19 % B Fo 28 %
Fd 740 R Bl F& 9%
FZ 155 2R E F7 15 %
FZ 130 k]
Fi 51 1% Fo 20%
B FS 19 %
F4 9%
F3 2%
OFfz 2=
Br o=
Tatal: 8177 | 100%]

Segmentos por Familias
2500 2330
2000 [
W
_g 1528 Uz
5 '™ 1245 B
>
] | | ||
- e 740
[-]
= 500 - - ik =
o | 130 [ 158 |_|
ale— | [
1 2z 3 4 H E 7 =3 2
Familias

Si se habia dicho que las familias F7, F8 y F9 contienen menos del 6% de los modelos,
aqui se observa que, sin embargo, reunen 3952 verbos entre los diez modelos, es decir el
48% del total de verbos contados. Lo que conlleva la implicacion didactica de que se
deberian ensefiar al principio esos 10 modelos de verbos mas utiles y evitar a los alumnos el
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esfuerzo inicial de dominar las peculiaridades morfoldgicas del total de esos 174 modelos
de verbos antes de seguir adelante con la adquisicion de la lengua.

Las seis primeras familias, es decir 164 modelos de verbos, suman en conjunto 4225 (el
52%) es decir, tan solo algo mas de la mitad de los verbos.

Merece la pena insistir en que las familias con muchos verbos agrupan muy pocos
modelos morfolégicos y por lo tanto, si se ordena la cantidad de verbos pertenecientes a
cada uno de los 174 modelos morfologicos, siguiendo la taxonomia de (Reig 1983), en
orden decreciente, se podria establecer como prioritaria la atencion sobre los modelos:

n°9 (d=él), n°7 (J-2—d), n°10 ( Jx-3) y n°3 (U= J=d) (de la familia F9)

n°13 (J=3)) (de la familia F8)

n°8 (Jeld), n°1 (J2&y Jad), n°4 (J2dy Jad), n°2 (J2& Jad) y n°11 (Je\&) (de la familia F7)

He aqui los datos concretos especificados en el siguiente listado:

Familia F9
Modelos que contienen mas de 401 verbos

N°de verbos Modelo n°
755 9
652 7
452 10
450 3
total 2309 verbos 4 modelos
Familia F8
Modelos que contienen entre 301 y 400 verbos
N°de verbos Modelo n®
397 13
total 397 verbos 1 modelo
Familia F7
Modelos que contienen entre 201 y 300 verbos
N°de verbos Modelo n°
298 8
255 1
251 4
238 2
204 11
total 1246 verbos 5 modelos
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Familia F6

Modelos que contienen entre 101 y 200 verbos

Familia F5

Modelos que contienen entre 41 y 100 verbos

N°de verbos Modelo n°
193 20
169 167
155 26
149 21
148 12
132 123
122 128
115 30
114 134y 168
106 6
104 28

total 1261 verbos 12 modelos

N°de verbos Modelo n®
100 31
98 162
97 153
92 165
80 166
79 38
78 149
71 170
72 136
70 22
69 34
66 169
61 95
57 103
56 105
52 27
51 147
50 55y 107
49 174
48 163
47 141
46 164
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Familia F3

45 156
41 37
total 1528 verbos 25 modelos
Modelos que contienen entre 11 y 40 verbos
N°de verbos Modelo n°
38 45y 84
37 89
34 131
33 104
27 25
26 29
25 90y 139
24 33y97
23 87
21 67y 137
20 158
19 109y 110
18 18y 140
17 19,52, 113,127 y 154
16 32y 70
14 135
13 77y 106
12 130, 144, 85,93 y 102
11 125,126y 138
total 740 verbos 37 modelos
Modelos que contienen entre 7 y 10 verbos
N°de verbos Modelo n°
10 23,39y 80
9 94,155y 17
8 88,115,119, 148, 152,56 y 58
7 63,97, 81, 14,46 y 50
total 155 verbos 19 modelos
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Familia F2
Modelos que contienen entre 4 y 6 verbos
N°de verbos Modelo n°
6 75,117, 145,157,43 y 49
5 51, 83, 86,91, 100,114, 120, 146, 47 y 48
4 57,73,74,99, 124,171,173, 15,16,40 y 41
total 130 verbos 27 modelos

Familia F1
Modelos que contienen entre 1 y 3 verbos

N°de verbos | Modelo n°
3 62,69,72,78,92,121, 129, 150, 159 y 160
2 24, 35, 36, 42, 53, 54, 59, 61, 65, 66, 71, 82, 96, 118, 132, 133 y
151
1 5, 44, 60, 64, 68, 76, 98, 101, 108, 111, 112, 116, 122, 124, 143,
161y 172
total |51 verbos 44 modelos

Los verbos y la frecuencia de aparicion:

A pesar de la evidente utilidad de los razonamientos anteriores, es necesario resaltar que
uno de los criterios prioritarios ha de ser el que tenga en cuenta la frecuencia de aparicion
de algunos verbos concretos. Es decir, hay verbos, morfologicamente muy raros pero de
una frecuencia de aparicion en la vida cotidiana muy grande. Por ejemplo, el verbo (! ni
siquiera aparece en Reig (1983) y, sin embargo, en la lista de frecuencias de Landau (1959)
estd indexado como el cuarto verbo que mas se usa; lo cual implica la urgente necesidad de
ser conocido por los alumnos, si bien no responde a ninguno de los modelos morfologicos
del libro de la conjugacion arabe, ademas de ser defectivo por no tener sino la forma de
alall |

El recuento de palabras que Landau editd recoge los resultados de una investigacion
previa realizada por Brill (1940), los compara con los suyos y ofrece una lista de
frecuencias que resulta de la suma de ambos recuentos de aparicion (136.089 palabras
contadas por cada uno). Como el trabajo de Brill fue realizado sobre textos de la prensa y
el de Landau se llevo a cabo sobre textos de la literatura de su €poca, los resultados de
ambas investigaciones sumados abarcan un ambito de la lengua mucho mas fiable y
representativo en lo que se refiere a la amplitud de areas temadticas. De todas maneras, hay
siempre que recordar que estos recuentos se ven condicionados por varios factores como
puedan ser los criterios para la seleccion de los textos, el n° de palabras que se cuente, etc.
Por ejemplo, la palabra 45l | por razones de actualidad, subiria drsticamente su nivel de
frecuencia si el recuento se hiciera sobre textos de prensa hoy en dia y no si se hiciera sobre
textos poéticos hace 50 afios.
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Entre las 1000 primeras palabras de la lista de Landau (1959) se encuentran los
siguientes 170 verbos :

Vs ale | i\ ol | il | ale | S50 Caje \ela \ 220\ aa g\ B Gad \ )5\ B S
\ ek | cad\ A\ g\ z o\ o\ e |y \ Gl lea | das | s | e\ oKl il
S\ uan | fa \ LA 200\ i\ 2385\ 8\ i\ ol \ )T a3 il | JAs\ g\ Jas
\ o\ agd \ zea \ Jli | e \ Ll | dgla | 1o\ i |\ o\ (S5 bl \ J1y Le (Gl
Glal\ Gala \ Tla \V 15\ &\ @i\ Gian | Jla\ a8 plef a3\ duall | sie )\ laa \ 1\ 78
Vi \ U\ a3\ e\ b\ Ja\ 880\ Gaaf T | aeal | ile \ Oa\ Jad \ @131\ 35\ (e
Va5V e\ plo | i\ e\ pie | e\ B\ GBI\ e\ el \ AR\ 3 G5\ Gkl
VB el \ Daal \ o \ a5\ i \ e\ d\ QB i) \ i\ g0\ zoo | il
Jamh | Gl e\ ale | o\ ol \ Dlalal \ gl \ (A (aef\ (8 e\ oSa | Be Dy
\ )\ caalind | e\ 43\ pen | it \ ke | dada | i\ Al G\ G\ JB A ST
\ oo\ g | o dalal |\ om | @i\ Bl (8 \ i\ Jal | GBle | el | g | (S| 0

Lz L\ Gl

Ordenados conforme a nuestro esquema de “familias y modelos” y realizado el
pertinente recuento, se observa que hay:

46 verbos de la familia F9, 8 verbos de la familia F8, 29 verbos de la familia F7, 27
verbos de la familia F6, 29 verbos de la familia F5, 18 verbos de la familia F4, ningun
verbo de la familia F3, 8 verbos de la familia F2 y 5 verbos de la familia F1

Seqmentos nZ de verhbos
por familias
F2 4 TE
F2 2 S% Segmentos por familias
F7? 29 17 % o
FE o 16 & nZ de verbos
FS 23 17 % B F9 27 %
F4 15 1% ] FB8 5%
£2 '3 o BrriveE
5 Z e F& 16 %
Bl Fr5 17 ®
Fa4 11 %
F2 0%
O rfz 5%
Br 3%
Total: 170 | 1oom]
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Segmentos por familias

n® de Verbos

Familias

Si se comparan los datos del recuento de abundancia de los tipos de verbos con los
datos del recuento por frecuencia de aparicion, se observa que coinciden significativamente
los porcentajes:

Porcentajes por Familias

Lista por abundancia Lista por frecuencias

28 27
5 5

15 17
20 16
19 17
9 11
2 0

2 5

1 3

Comparacion de magnitudes

Porcentajes

Familias

O recuento por abundancia @ recuento por frecuencia
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Hay que comentar que los porcentajes del recuento por frecuencias, ordenados por
familias, validan el sistema utilizado para elaborar la lista de verbos del recuento por
abundancia y sus resultados, dado el paralelismo observado en las magnitudes de ambos.

Se puede observar que si se escogen de la lista de Landau:

- los primeros verbos de los modelos 3, 7,9 y 10, que son los que configuran la familia
n°9

- el primer verbo del modelo 13 que es el que configura la familia n°8

-y los primeros verbos de los modelos 1, 2, 4, 8 y 11, que son los que configuran la
familia n°7

encontramos una primera lista con /0 verbos de oro, desde el punto de vista didactico, ya
que son de una frecuencia de aparicion altisima, “gradol” segun Landau (1959), y ademas
pertenecen a los modelos morfologicos mas ttiles por la abundancia de verbos que
engloban, por lo que se podran recomendar como verbos paradigmaticos con todas las
garantias.

A continuacion se listan ordenados por orden de aparicion en la lista de Landau,
especificando el nimero de modelo y la familia a la que pertenecen:

Orden de frecuencia Familia Modelo n° Verbo
78 F9 3 A
79 F7 4 ale
99 F9 7 7S
108 F7 2 Jes
163 F8 13 k)
200 F9 10 o35
325 F9 9 el
476 F7 1 fan
533 F7 8 Al
935 F7 11 Jals

Por otra parte se puede elaborar una segunda lista de interés pedagbgico, igualmente
muy importante, porque engloba verbos muy raros, desde el punto de vista morfologico,
pero de una frecuencia de aparicion muy alta. Son los 40 verbos de las familias F6, F5, F4,
F2 y F1. Estos verbos deberan ser introducidos al alumno como el resto del vocabulario
util.

A continuacion se listan ordenados por familias especificando el n° de modelo:

Familia Modelo n° Verbo
F6 20 i)
F6 26 S
F6 28 A
F6 30 Gl
F6 123 JHlk
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F6 134 el
F6 167 4l
F6 168 ik
F5 27 a3
F5 34 g
F5 37 i
F5 38 o
F5 95 ‘BT
F5 103 L
F5 136 g5
F5 147 g Uaiu)
F5 149 Jile
F5 153 S
F5 162 lay
F5 163 =)
F5 164 o
F5 170 Ll
F4 25 gk
F4 38 aal
F4 45 cadf
F4 67 il
F4 70 Jh
F4 84 L
F4 104 &8l
F4 110 4
F4 125 Ju
F4 131 BEIEN
F4 137 Jkis
F2 15 ok lal
F2 43 &
F2 73 s
F2 124 At
F1 35 )b la
F1 64 Aas
F1 96 S
F1 150 ela

Otros criterios en la seleccion del léxico a aprender:

Como para el resto del 1éxico, hay algunos criterios generales, para la seleccion de los
verbos a aprender, que pueden facilitar el trabajo de los alumnos, ademas del mencionado
criterio de frecuencia. Siendo una propuesta muy razonable la utilizacion de los resultados
de los recuentos de palabras, hay que observar que la utilidad de estas listas depende
directamente de la seleccion de los textos que se han utilizado para hacer el recuento y de
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los intereses particulares del usuario. Por ejemplo, un recuento como el de Landau (1959) ,
realizado sobre textos de prensa y literatura, muestra que la palabra 44 )k« aparece una sola
vez entre las 272.178 palabras contadas’, mientras que para un carpintero resultaria una
palabra de maxima utilidad.

El criterio de rentabilidad selecciona “palabras comodin” que pueden ser utilizadas de
una manera genérica en el mayor numero de contextos posible. Por ejemplo, es mas
rentable estudiar primero verbos como Jse | Jba | Jiadl | etc. porque permiten salir del
paso, cuando no se conoce el que designa la accidon especifica, utilizando asi un término
genérico de mayor cobertura. El inconveniente es que el nivel de precision en la
comunicacion se resiente a niveles avanzados de aprendizaje.

El criterio de productividad se aplica para la eleccion de raices que admitan la
formacion de muchos verbos derivados o gran cantidad de combinaciones sintagmdticas.
La naturaleza derivativa del arabe hace esencial el que se seleccionen para el alumno las
raices semanticas que mayor numero de palabras ttiles engloban.

El criterio de necesidad es el que aconseja ensefiar las funciones comunicativas de
maxima utilidad para los principiantes. La adquisicion de exponentes comunicativos que
incluyan las acciones del entorno inmediato del alumno; son verbos que, no importa qué
objetivos tenga cada uno en el aprendizaje de la lengua, todos los alumnos los necesitaran
conocer desde las primeras horas de clase.

El criterio de interés particular es de obligada aplicacion dado que las necesidades del
alumno en materia de aprendizaje de las unidades léxicas responden a razones de ambito
estrictamente personal. Asi, en cuanto se sobrepasa el nivel basico, se deben tomar
decisiones didacticas individualizadas conforme a las circunstancias de cada grupo de
alumnos e incluso de cada alumno. Un futuro periodista, por ejemplo, estard predispuesto
para aprender con interés verbos como los resefiados en Ortega (1994).

Por ello es importante transferir a los alumnos el sentido de la responsabilidad en el
autoaprendizaje, el control de la temporalizacion, la evolucion en la toma de decisiones, y
la eleccion de técnicas de estudio acordes con sus intereses.

El criterio de facilidad es recomendable, al comenzar el aprendizaje, para agilizar el
trabajo de los principiantes: extranjerismos del arabe, arabismos vivos, toponimos arabes y
extranjeros conocidos, marcas comerciales internacionales, "amigos" y "falsos amigos",
términos arabes idiosincrasicos de la prensa cotidiana, nombres de personas famosas, etc.
Si bien por lo que se refiere al &mbito concreto de los verbos este criterio no resulta
especialmente productivo.

La introduccion de un criterio de especificidad cultural es de gran importancia. Hay
verbos que reflejan aspectos exclusivos de la cultura arabe-islamica. La ensefianza de ese
vocabulario es necesaria para poder entender la realidad sociocultural de la lengua. Ejs.:
= 2l \ llamar a la oracion = 03 \ hacer la peregrinacion = z \ practicar el Islam = alu

emigrar

El criterio estratégico lleva a la seleccion de vocabulario instrumental, por un lado, y ,
por otro metalingiiistico. El Iéxico instrumental es el utilizado para referirse a procesos
cognitivos de categorizacion y organizacion comunicativa:

°  La palabra mas frecuente que es (s aparece 11871 veces.
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es decir, esto = .= 138 \ que se usa para = .. J dlaxini \ es similar a... = .. 4l
.. significa

Y el vocabulario metalingiiistico es el utilizado para describir y ensefiar la lengua y sus
procesos gramaticales y comunicativos. Entran en este apartado las instrucciones que se
utilizan para introducir los ejercicios, la terminologia lingiiistica propiamente dicha y
expresiones para el control de la comunicacion. Ejs.: ..$13 Jaily caS | (i€l 181 | sl )

El criterio de oportunidad es también, a veces, de imprescindible utilizacion. Si ese dia
tiene lugar, por ejemplo, un partido de la seleccién espafiola contra un pais arabe y todo el
mundo habla de ello, los alumnos estardn predispuestos a aprender verbos y expresiones
como:

.. ganar la copa = <)) JU \ marcar puntos = a )l Ja \ jugar al football = all 3 S Caal
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