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Resumen. En el presente trabajo vamos a reflexionar sobre la ensefianza del 1éxico arabe en los centros
docentes franceses en Marruecos. Para ello, se hablara de las ventajas y desventajas del uso del
diccionario bilingiie en clase. Luego, se explicara la importancia de la memorizacion, la organizacion y
la presentacion de los contenidos léxicos a partir de las teorias existentes sobre la ensefianza de segundas
lenguas. Este procedimiento nos permitira saber cudles son las tareas mas significativas para desarrollar
eficazmente la competencia Iéxica de los usuarios.
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Abstract. Studies of the teaching of Arabic vocabulary in the French schools in Morocco. To do this,
we will discuss the advantages and disadvantages of using a bilingual dictionary in class. Then, the
importance of memorization, organization and presentation of lexical contents will be explained based
on the existing theories on the teaching of second languages. This procedure will allow us to know what
are the most significant tasks to develop effectively the lexical competence of users.
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1. Introduccion

La adquisicion del léxico requiere una reflexion especial y una atencion particular
para los alumnos que no tienen conocimientos solidos en arabe. De ahi, el poder de
las palabras para dominar dicha lengua. Pero, ;el aprendizaje del 1éxico tiene tanta
importancia para dominar la lengua objeto?

Efectivamente, la ensefianza integral de las destrezas orales y escritas exige la
presencia constante del 1éxico tanto en la comprension como en la produccion de
textos. No obstante, el aprendizaje del vocabulario al igual que la ensefianza de las
estructuras gramaticales necesita un trabajo especifico para llevar a cabo las activi-
dades significativas. En este sentido, la presentacion de los aspectos léxicos es un
proceso cualitativo que refleja la progresion del alumno y el grado de relevancia de
la metodologia adoptada por el profesor.

Asi pues, el presente estudio se enfoca en las dificultades que genera la ensefianza
del léxico arabe en las escuelas francesas en Marruecos. Desde esta Optica, veremos
primero los inconvenientes del uso de los diccionarios bilingiies en clase antes de
arrojar cierta luz sobre el papel que desempefia la memorizacion para asimilar eficaz-
mente los contenidos léxicos. A continuacion, haremos hincapié en los procedimien-
tos para trabajar de manera sistematica los distintos tipos de unidades léxicas basan-
dose en nuestra experiencia docente y los trabajos de campo que hemos realizado®.
Al final, disefiaremos algunas tareas que favorecen su adquisicion. El objetivo de
esta investigacion es proponer estrategias didacticas para fomentar la competencia
léxica de los escolares.

2. El uso del diccionario

Con un cierto nivel de aprendizaje, el diccionario se convierte rapidamente en una
herramienta de trabajo imprescindible en la practica de cualquier lengua. Respecto al
arabe, la particularidad de clasificacion por raices constituye una dificultad y un reto
didactico. Por ello, saber usar el diccionario, en si mismo, es una competencia, y es
una de las razones por las que su uso estd permitido en la mayoria de las pruebas y
examenes del Bachillerato. En tal caso, muchas preguntas se plantean al respecto:
(Cuando podemos consultar el diccionario? ;Qué tipo de diccionario hay que
utilizar? ;Como manejarlo? y ;Se puede usar con algunas restricciones?

2.1. Ventajas del diccionario

Algunos profesores suelen trabajar con los diccionarios bilingiies (arabe-francés,
francés-arabe) precozmente con los principiantes y nos invitan a familiarizar al alum-
no con el uso de esta herramienta didactica desde el principio, aunque las letras del
arabe no estén estudiadas en su orden alfabético. Por consiguiente, en vez de aprender
aisladamente el alifato seria mejor estudiarlo en su contexto con la ayuda del diccio-
nario. En este caso, hay que manejar habitualmente este magnifico instrumento de
trabajo en clase. Por lo tanto, durante la primera consulta del diccionario, los alumnos

2

2 Cf. AMEHDAR, Abdelmajid, Diddctica del arabe y la gramatica pedagégica en las escuelas de las misiones
espariolas y francesas en Marruecos, (Tesis doctoral), Rabat 2013.
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deben buscar las palabras mas comunes que forman su repertorio 1éxico empezando
por los conceptos mas faciles de localizar. Es decir, los términos cuya raiz es inme-
diatamente perceptible tales como los verbos triliteros regulares simples, lo que les
permite familiarizarse con el sistema de escritura del arabe. Terminada esta tarea,
podemos empezar a sensibilizarles acerca de la derivacion® a partir de las raices pro-
ductivas y aprender a usarlas para buscar una palabra desconocida en el diccionario.
Por ejemplo, la palabra 4=as (imprenta) hace referencia intuitivamente a la raiz ya
vista gk (imprimir). De esta manera, se puede encontrar el término 4=« (imprenta)
en el texto con mucha facilidad. Cabe advertir que, en esta etapa, lo mas importante es
el hecho de detectar las letras. Un poco mas tarde, habra que practicar ejercicios siste-
maticos de aislamiento de unidades en una secuencia como en 4x:ké (y lo imprimio. )

Normalmente, los alumnos aprecian las clases dedicadas al uso del diccionario,
aunque los ejes propuestos son suficientemente sencillos. Las instrucciones no pue-
den abarcar solamente el significado de los conceptos sino también la busqueda del
plural, las raices, los verbos, los sustantivos, los adjetivos, etc. A tal efecto, el uso del
diccionario tiene un doble objetivo: el descubrimiento de esquemas y la compren-
sion de las palabras. Asi pues, estas dos pistas pueden ser explotadas desde el princi-
pio con prudencia.

En lo que concierne a los niveles superiores, es imprescindible determinar la can-
tidad de términos que hay que introducir en clase.

2.2. Desventajas del diccionario bilingiie

En realidad, el curso de arabe abarca a la vez el uso de la lengua, el estudio de las
formas gramaticales* y la produccion de textos, lo que dificulta el aprendizaje de la
lengua meta, sobre todo en las aulas con tanta heterogeneidad. Por consiguiente, en
las tareas individuales, cuando se les pide producir un nuevo texto, algunos escolares
pasan mucho tiempo buscando palabras en el diccionario para conseguir una com-
prension muy aproximada, lo que indica que la asimilacion del 1éxico es imperfecta.
De este modo, el mayor peligro para el alumno seria confiar ciegamente en el diccio-
nario descuidando el aprendizaje real del vocabulario. De la misma manera, este
riesgo afecta al profesor cuando hace caso omiso de los ejercicios significativos ha-
ciendo hincapié en la memorizacion de textos irrelevantes e innecesarios. Asi, para
evitar esta trampa podemos tomar varias medidas.

Por un lado, hay que definir los objetivos de una manera clara y explicita. Toma-
mos como ejemplo el caso de las biografias de los autores en el curso de iniciacion a
la literatura. En este contexto, la primera lista de biografias sera traducida y grabada
para facilitar la lectura y la comprension (no se trata solamente de descifrar las voca-
les imprevisibles sino de trabajar la prosodia también). Asimismo, se puede hacer
una serie de ejercicios para mejorar la comprension lectora, aprender los plurales
internos y asimilar una buena parte del [éxico.

3 Segiin Ibn Yinni (934-1002), el 4rabe se ha desarrollado técnicamente gracias a la derivacion basada en la ana-
logia. Es decir que se puede enriquecer la lengua acufiando nuevas palabras a partir de los modelos que ofrecen
las que ya existen por extension porque «Las palabras son simbolos que representan el significado, si las aumen-
tamos, podemos deducir obligatoriamente una ampliacion de significacion.» Ibn Yinni citado por MEHIRI,
Abdelkader, Les Théories grammaticales d’Ibn Jinni, Tunis 1973, p. 306. (Nuestra traduccion.)

Nos referimos al conocimiento que tiene el alumno de las reglas fonéticas y ortograficas, morfosintacticas y
Iéxicas de la lengua arabe para construir oraciones aceptables.
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Por otro lado, podemos hacer un trabajo escrito tomando como fundamento cual-
quier secuencia textual estudiada en clase. Cabe mencionar que este tipo de tareas
puede ser repetitivo, pero no es tan fastidioso ya que después de estudiar bien ciertas
biografias, el alumno es capaz de elaborar, por si solo, un texto ficticio recurriendo
al diccionario cuando sea necesario. Empero, el uso del diccionario bilingiie para
expresarse verbalmente conlleva varias desventajas debidas a las malas interpreta-
ciones del usuario que no recurre al contexto® para conseguir la comprension. Ade-
mas, hay que tomar en consideracion que los ejercicios de produccion no guiados
nos conducen al abismo surrealista. Si buscamos, por ejemplo, el término «vieux»
(viejo) en la parte francés-arabe del diccionario al-Sabil® (Jx~)) se nota que esta pa-
labra hace referencia al sustantivo & (anciano) en la parte arabe-francés, lo que da
lugar a ambigiiedades tales como * il I 5 s Cosd (1levé mi pantalon anciano™) en
vez de aall (N5 <l (1levé mi pantaldn viejo.). De igual manera, el lector que lea
*a, 8l |, por ejemplo, tendra problemas para entender que el usuario quiere decir
cerca de (<= ALs).

En los niveles avanzados, podemos evitar el uso del diccionario en la produccion
oral y sustituirlo ventajosamente por un repertorio Iéxico donde el alumno clasifique
las palabras en su contexto. Para ilustrar estas recomendaciones veremos algunas
expresiones que utilizan el verbo =t /alad (referirse, dirigirse, pretender...) y el
sustantivo =8 (objetivo):

Tabla 1: Algunas expresiones que utilizan el verbo qasada/ yaqsidu (dirigirse) y el
sustantivo qasd (objetivo). (Elaboracion propia)

Expresiones en francés Expresiones en espaiiol Expresiones en arabe
Qu’entends-tu par-1a ? LA qué te refieres ? faadi I
Se diriger vers un endroit. Se dirige hacia un lugar. EL PR
Par cela, il vise. Por ello pretende. O el e aaiy
Faire quelque chose exprés Hacer algo a propdsito o a posta. lalad | ) b
Atteindre son objectif. Alcanzar su objetivo. ouad iy
A quoi rime tout cela ? (A qué viene eso ? el (e 2l L
Mon intention n’est pas de... Mi intencién no es ... O gl Gl
A dessein, exprés Adrede, con intencion ala /asd e
Involontairement, par inadvertance | Sin querer, por inadvertencia el (9

Es harto sabido que el contexto da las pistas necesarias para acertar el significado de una palabra desconocida.
También facilita recordar mejor el 1éxico aprendido en clase y activa los propios conocimientos previos en rela-
cion con el vocabulario nuevo. Asimismo, proporciona una gran riqueza de matices sobre el uso adecuado de las
unidades 1éxicas y sus diferentes significados, asi como las palabras con las que se asocia. Igualmente, ofrece
una perspectiva multidimensional del 1éxico. Para ampliar informacion sobre el tema cf. GONZALEZ RODRI-
GUEZ, Maria Luisa y SANCHEZ MANZANO, Maria Jests, “Aprendizaje del Iéxico de una lengua extranjera
mediante una metodologia basada en la adquisicion de contenidos” en Odisea 9 (2008) pp.105-115.

REIG, Daniel, al-Sabil dictionnaire arabe-francais, francais-arabe. Paris 1983.
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De esta suerte, este repertorio funcionara como fuente de vocabulario nuevo y
como medio para refrescar la memoria. Sin embargo, en estos niveles surgen otras
dificultadas relacionadas con las estructuras léxicas que no son dificiles de encontrar
en el diccionario debido a la mezcla de esquemas y la confusion de las particulas’
ligadas a los verbos que cambian de significado segun vayan. En realidad, el alumno
que ha aprendido el verbo z_ (salid) debe aprender enseguida = z_* (salid de,
por), &= z > (salié con), o= > (salio de, se despisto, se rebeld...), etc. Incluso, hay
que tomar en consideracion las barreras ligadas a las interferencias dialectales de los
alumnos y el problema de la diacronia que surge al leer textos de hace varios siglos
con el prisma de la época y querer emplear un término concreto de aquella época en
el nuestro. Un ejemplo famoso es el verso del poeta Abti Nuwas (757-815):

Dl S Ao ledily  Gosal Gl S A G
(Dile a quién llora por las moradas arruinadas, de pie, qué dafio habria hecho si se
hubiera sentado.) (Nuestra traduccion)

Efectivamente, la proposicion (03 a0 puede ser entendida como “dibujo de una
leccion” porque cuando la significacion se oculta, el concepto puede tener varios
significados. A todo ello hay que afiadir el problema de las referencias culturales que
permiten, a veces, por si solas distinguir nombres comunes y propios. De modo simi-
lar, se suele traducir el poema *4sledl £, 5 s ¢ ¢S4l de Amal Dunqul (1940-1983)
como sigue «*Llanto entre las manos azules de la paloma de madera'®» o «*Llanto
entre las manos de la paloma de madera» en vez de «Llanto entre las manos de
Zarqa’ al-Yamamay''. De tal forma, se nota que el alumno no tiene suficiente bagaje
cultural para dar con la traduccion correcta. Pero, la pregunta que se plantea es: ;qué
idea implica el uso del adjetivo zarqa’ (azul) en este poema?

Evidentemente, el adjetivo calificativo zarqa’(azul) hace referencia a los ojos
azules y penetrantes de la pitonisa llamada ‘Anz (250 a. C) de la antigua region de
al-Yamama.'?

Particulas (—s.~): se dividen en seis categorias diferentes a saber la conjuncion preposicional (U <,a), la
conjuncién de coordinacion (—ke <3 a), la conjuncion de excepcion, (sliiu) <o a), la particula de vocativo (<~
¢13) | la conjuncion de negacion (& <2 ~) y las particulas de condicion (& < a). En general, son funcionales,
capaces de recibir flexion y suelen carecer de significado y de referencia semantica. Normalmente, correspon-
den a los adverbios, conjunciones, preposiciones e interjecciones.

En este verso introductorio el poeta abasi Abti Nuwas se burla de la convencion tradicional de levantarse ante
las moradas en ruinas (atlal).

9 https://www.aldiwan.net/poem24302.html (Ultima consulta: 28/02/2020)

En arabe, el adjetivo (sifa, na‘t) puede servir como atributo (jabar) de una oraciéon nominal, o bien como mero
epiteto (calificativo) de un nombre. En el primer caso se construye con una oracion nominal: 13221 $Li ) (el edi-
ficio nuevo) / 3:2a éLi (el edificio es nuevo). Efectivamente, cuando el adjetivo funciona como mero epiteto,
éste va tras el nombre al que califica directamente y concierta con ¢l en todo (caso, nimero, y determinacion.
De esta manera, ambos términos funcionan como una unidad sintctica, incluyendo sus modificadores. Sin
embargo, hay que tomar en cuenta que el adjetivo como atributo no concierta con el nombre en determinacion,
y ambos cumplen funciones sintacticas distintas: 1a 3522 {4l (el edificio es muy nuevo.)

El sustantivo propio Zarqa’ al-Yamama no se refiere aqui a la “paloma de madera” sino a «la mujer de ojos azules
de Yamama”, una figura semi-legendaria de la antigua tradicion popular arabe. Los ojos azules con los que estaba
dotada eran tan penetrantes que podia discernir un objeto a treinta millas de distancia, de ahi la expresion prover-
bial, absaru min Zarqa’ al-Yamama, “dotado de mejor vista que Zarqa’ al-Yamamay. SHAHID, Irfan, “Zarqa’ al-
Yamama”, in: Encyclopédie de I’Islam [En linea], disponible en: http://dx.doi.org/10.1163/9789004206106 eifo
SIM_8127> [Ultima consulta: 28/02/2020]. (Nuestra traduccién)

al-Yamama (“ledl) es una antigua region ubicada al este de la meseta de Nayd en Arabia Saudita, alrededor del
pueblo ahora extinto de Yaww al Yamama, cerca de al Kary.


https://www.aldiwan.net/poem24302.html
http://dx.doi.org/10.1163/9789004206106_eifo_SIM_8127
http://dx.doi.org/10.1163/9789004206106_eifo_SIM_8127
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En general, la extension del [éxico arabe que se remonta a tiempos remotos s uno
de los problemas encontrados en el aprendizaje de la lengua objeto. Como conse-
cuencia de ello, se produce una acumulacion de «estratos historicos» que van desde
la poesia preislamica hasta la lengua de la prensa actual, y todo ello sin olvidar el uso
de las variedades dialectales y los localismos. De esta forma, es importante dar mas
prioridad al arabe estandar'’.

De lo anteriormente dicho se desprende que la utilidad del diccionario en el
aprendizaje del Iéxico arabe y las referencias culturales es relativa.

3. La memorizacion del léxico

La memorizacion es un elemento fundamental en el aprendizaje del arabe. Los dié-
logos programados para principiantes son frecuentemente aprendidos de memoria,
pero cada texto puede ser aprovechado para hacer este ejercicio, en cualquier nivel
porque el aprendizaje memoristico depende de la capacidad de almacenar y recordar
los contenidos. En las lineas que siguen, veremos los diferentes objetivos de la me-
morizacion y las técnicas adecuadas para hacer esta tarea.

3.1. Objetivos y técnicas de la memorizacion

Para nosotros, la memorizacion es la etapa final del proceso de aprendizaje, no pode-
mos exigirla sin asegurar previamente la comprension de términos. No se puede
pedir a los alumnos debutantes aprender textos de memoria en casa sin ensefarles en
clase como hacerlo y sin darles las instrucciones adecuadas.

Normalmente, los diferentes aspectos que hay que memorizar pueden ser clasifi-
cados en cuatro categorias:

— Las reglas gramaticales: permiten al usuario saber como funciona la lengua.

— El Iéxico: es la clave para generar la riqueza 1éxica.

— La prosa: los fragmentos literarios en prosa son particularmente interesantes
para conseguir la coherencia textual mediante la cadena de los referentes, la
coordinacion, el uso de los tiempos verbales, la puntuacion, etc.'*

— La poesia: los versos son fundamentalmente importantes para trabajar la pro-
sodia y la fonética.

En lo que se refiere a los contenidos gramaticales, seria mejor que el alumno eli-
giera el enunciado-tipo segliin convenga para ilustrar la regla. Asi que, para el estado
de anexion'® (A8xayl), por ejemplo, algunos alumnos asociaran facilmente Jwlill S

Véase AMEHDAR, Abdelmajid, “Algunos aspectos ortograficos y fonéticos para fomentar la ensefianza del
arabe estandar en las escuelas de las misiones extranjeras en Marruecos” en Diddctica de las lenguas ibéricas
en Marruecos. Rabat (2012) 95-113. (monografico)

4 Cf. BILLACOIS, Maha y GAIN, Zeinab, (2001) “La mémorisation” in Midad [En linea]. N° 16, disponible en:
https://langue-arabe. fr/IMG/pdf/midad-16-numerocomplet.pdf [Ultima consulta: 28/02/2020].

El estado de anexion (48bx=Y) se compone del regente (—iladll) y lo regido (4l —sbaall). El regente no conserva
la nunacion, ni el articulo determinado “a/” mientras que lo regido se pone siempre en genitivo. Cabe indicar
que en espaiiol y en francés obtenemos una frase regida cuando una palabra rige a otra mediante la preposicion
“de”. Por ejemplo: “El libro del nifio” / “Le livre de I’enfant.”. En este caso, se dice que la palabra “el libro”
actua de regente en nominativo y la palabra “nifo” es la palabra regida. Esto se expresa en arabe poniendo el


https://langue-arabe.fr/IMG/pdf/midad-16-numerocomplet.pdf

Amehdar, A. Anaquel estud. drabes 31 2020: 55-77 61

(el libro del alumno) con <l zUs (la llave de la casa). Pero, lo importante es que el
aprendiente consiga familiarizarse con la situacion comunicativa recordando, cada
vez mas, que tenemos un enunciado de la misma naturaleza gramatical. Por consi-
guiente, al tratar un tema concreto es muy interesante identificar, primero, las estruc-
turas que necesitaremos y apuntarlas en la pizarra con los ejemplos correspondientes
antes de traducir el texto. En comparacion con los sustantivos, los verbos como 1)
(quiso), e] (solia) y ¢Uaiul (pudo) son las categorias gramaticales mas problemati-
cas que surgen a la hora de memorizar enunciados mediante los juegos ludicos, la
busqueda de la palabra intrusa (cf. apéndice: 1y 13), etc.

Respecto a los contenidos 1éxicos, la memorizacion pasa por tres etapas: manipu-
lacion, clasificacion, y reutilizacion, lo que permite al alumno reforzar y ampliar su
competencia 1éxica con el vocabulario adquirido. En efecto, cualquier lista de pala-
bras (cf. tabla 3) puede ser trabajada de una manera diferente porque no se trata de
un mero repertorio que consultar sino mas bien de un conjunto de términos que hay
que memorizar. Primero, damos a los alumnos las palabras escritas (menos de quin-
ce). Luego, se les pide ponerlas en casillero. También, podemos invitarlos a poner a
prueba su memoria: van a ver ciertas palabras durante un tiempo limitado (entre dos
y tres minutos). Después, vamos a taparlas y ellos tienen que reescribirlas en el bo-
rrador. Normalmente, no tenemos por qué preocuparnos por la ortografia puesto que
cada alumno averiguara sus palabras comparandolas con las de la lista enseguida. En
esta situacion, es necesario hacer una clasificacion de los conceptos: algunos usua-
rios lo harian en funcion de su naturaleza gramatical, otros en funcion de su signifi-
cado o segun la frecuencia de letras. A continuacion, se discuten los diferentes crite-
rios de clasificacion y se utilizan las palabras en frases antes de hacer la tarea. Si se
opta por la elaboracion de la lista a partir del texto estudiado en clase, es aconsejable
tomar como punto de partida las mismas palabras para reformular el texto oralmente
0 por escrito's:

Tabla 2: Lista de palabras elaborada a partir un texto estudiado en clase. (Elaboracion propia)

Términos en espaiiol Términos en francés Términos en arabe
Aparecer Apparaitre eb = () 1y
Elegir, ecoger, etc. Choisir, seléctionner, etc. Guad¥l ol o(lasy) ja)
Encargarse de Se charger de Jaalls i (*—"1559) als
Guardar # dejar Garder # laisser i o (dasiag) Ladial
Beneficiarse de Bénéficer de o (i) oldiu
Magico = fascinante Magique = fascinant il = als
Divertido # aburrido Divertissant # ennuyeux ok giee

primer nombre, el regente, sin articulo (acabado en damma) y el segundo nombre, lo regido, con el articulo en
genitivo (acabado en kasra) como en 5l LS (El libro del nifio.). Cabe indicar que el regente no siempre se
pone en nominativo, ya que su declinacion depende de la funcion sintactica que desempefie.

Creemos que la aceptabilidad de cualquier produccion oral o escrita debe tomar en consideracion dos elementos
basicos: el componente sociolingiiistico y la interaccion social.
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Términos en espaiiol

Términos en francés

Términos en arabe

Nivel, plur. Niveles

Niveau, plur. Niveaux

Sl gk (5 s

Un lado, plur. lados = parte de

Un c6té, plur. des cotés= partie de

nb=cilmz cila

Secuestro: detener por fuerza

Enlévement : arréter par la force

55l aal -calaial

Ausencia # presencia

Absence # presence

e £y

Terrible = horroroso

Terrible = horrible

Cadh =

Enorme = muy grande

Enorme = trés grand

s pS=adla

Ahora bien, vamos a ver las etapas de la memorizacion de los parrafos en prosa
antes de hablar de los pasos a seguir para aprender la poesia:

1.

ii.

iii.

Localizacion visual: el usuario ha de localizar la primera y la tlltima palabra,
la puntuacion, el numero de lineas, las palabras recurrentes, etc.

Sintaxis y significado: en este caso, el usuario tiene que hacer la diferencia
entre las categorias gramaticales (sustantivos, verbos, complementos, prepo-
siciones...) y los marcadores discursivos (cf. tabla 4).

Una vez terminada esta etapa de observacion, se pueden hacer otras activida-
des como los textos con huecos y el autodictado.

Los huecos: pueden abarcar las funciones de las categorias gramaticales en las
oraciones simples y compuestas, las unidades 1éxicas, etc. (cf. apéndice: 14),

iv. El autodictado!”: puede ser evaluado de dos maneras:

Evaluar un objetivo concreto: por ejemplo, el respecto de la cadena de los re-
ferentes, buena produccion de ciertas categorias gramaticales, etc.

De una manera mas tradicional: sancionar cualquier palabra errénea y recom-
pensar todas las palabras reproducidas correctamente.

Existen varias técnicas antiguas para memorizar textos en prosa, probadas empi-
ricamente y aceptables, que siguen vigentes todavia en la ensefianza primaria y se-
cundaria. Entre ellas citamos las siguientes:

Dividir el texto en tres partes y pedir a los escolares que lo ordenen de forma
que localicen y visualicen concretamente el proceso de aprendizaje de memo-
ria moviendo los ojos de un lado a otro segtin el orden de sucesion de enuncia-
dos. En este punto, cabe subrayar que las lecturas sucesivas llevadas a cabo
con esta técnica favorecen la memorizacion. En el aula, se puede pegar una
imagen donde los alumnos pueden insertar las frases para recordar después.

El arabe, en comparacion con otras lenguas, plantea bastantes problemas de ortografia. No obstante, recurrir,
regularmente, a la escritura de un texto dictado es util a lo largo de los primeros afios del aprendizaje puesto que
permite, especialmente, una mejor estructuracion tanto a nivel de la percepcion auditiva como a nivel de la ca-
ligrafia. Adicionalmente, las capacidades de reproduccion textual deben guardar estrecha relacion con la memo-
rizacion. En cualquier caso, el alumno puede memorizar facilmente un texto corto y reproducirlo, sea oralmen-
te o por escrito (autodictado).
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En relacion a esto, la asociacion de elementos graficos y lingiiisticos es siem-
pre util para los alumnos que tienen una memoria visual.

— Asociar cada fragmento de texto con un gesto. Y si las condiciones lo permi-
ten, se puede hacer una verdadera teatralizacion del texto. En cualquier caso,
el hecho de asociar los gestos con los elementos lingiiisticos favorece la me-
morizacion en los alumnos dotados de una memoria mas bien kinestésica.'®

Con relacion a los textos poéticos, es recomendable usar las mismas técnicas
anteriormente estudiadas haciendo hincapié en la musicalidad del poema puesto que
la escansion de los versos favorece la memorizacion igual que la rima. De igual
modo, la cancién constituye un soporte didactico para memorizar mas rapido. Real-
mente, los alumnos que cantan, pueden almacenar y recordar mucho mas facil cual-
quier texto cantado igual que en la publicidad.

Aun asi, estas técnicas no pueden ser totalmente satisfactorias porque no movili-
zan la memoria a corto y medio plazo. Hay que activarlas regularmente con el obje-
tivo de que los datos aprendidos se arraiguen de forma duradera. De ser asi, es im-
prescindible que el usuario tenga la oportunidad de recordar lo que ha aprendido por
sisolo. Al respecto, hay que tener en cuenta que es normal olvidar lo aprendido y hay
que decirselo a los alumnos para que no se desanimen. Por lo demas, los contenidos
se fijan realmente después de haberlos aprendido varias veces y comunicarlos a los
demas de una manera u otra. De ahi la utilidad de la memorizacion en el aprendizaje
del léxico arabe.

Hechas estas observaciones, vamos a hablar de las ventajas de la memorizacién
del vocabulario.

3.2. Ventajas de la memorizacion

A menudo, se privilegian la presentacion y la adquisicion del vocabulario fuera de
contexto. A tal efecto, se da mas importancia al tema y se descarta la situacion comu-
nicativa. A pesar de ello, la concepcion de la lengua como un conjunto de palabras
tiene algo de verdad puesto que es posible progresar en la adquisicion del sistema
lingiiistico sin aprender el stock de vocabulario. Con los alumnos con serias dificul-
tades', es la primera laguna que hay que subsanar de forma regular, progresiva y
sistematica. Pero, hay que permitirles encontrar la manera mas coémoda para organi-
zar el vocabulario antes de memorizarlo.

A partir de una lista que incluye los contenidos manipulados en clase, cada alum-
no ha de encontrar su propio sistema de clasificacion con la ayuda del profesor. A
este respecto, la mayoria de los usuarios opta por un método visual basado en el as-
pecto de la palabra que hay que asimilar (nimero de letras, presencia de la misma

18 Véase DECHANCIAUX, Sylvie y GAIN, Zeinab, (2004) “La mémorisation” in Midad [En linea]. N° 25, dis-
ponible en: https://langue-arabe.fr/IMG/pdf/midad-25-numerocomplet.pdf [Ultima consulta: 28/02/2020].
Queda claro que uno de los problemas mas destacados con el cual se enfrentan los estudiantes de arabe es en-
contrar el léxico apropiado. De hecho, usar adecuadamente el vocabulario no quiere decir recordar solamente
las unidades 1éxicas almacenadas en la memoria sino conocer sus realizaciones fonoldgicas, morfologicas,
sintacticas, semanticas y pragmaticas. De este modo, la pobreza 1éxica dificulta la produccion oral de los alum-
nos. Por lo que, los escolares estan invitados a trabajar mas los contenidos semanticos para que dispongan de un
repertorio 1éxico suficiente y relevante.


https://langue-arabe.fr/IMG/pdf/midad-25-numerocomplet.pdf
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letra en la posicion inicial...) en vez del significado de los términos. En cambio, otros
prefieren clasificarlas segun su categoria gramatical (nombre, verbo, adjetivo...)

A nuestro entender, este método de clasificacion es el mas abstracto y dificultoso.
Para superarlo, hay que dar oportunidades a los estudiantes para que organicen el
léxico seglin su propia coherencia, lo que les permite adquirir gradualmente el voca-
bulario, controlar la memorizacion léxica, aprender de memoria las nuevas palabras
y autoevaluarse regularmente. Para esto, no se puede prescindir del aprendizaje me-
moristico, sistematico y regular del 1éxico.

Ciertamente, la memorizacion ha ocupado durante mucho tiempo un rango im-
portante en la ensefianza del arabe antes de desaparecer casi por completo porque
ultimamente en la didactica de segundas lenguas se da mas importancia a las practicas
interactivas, a la espera de que los alumnos manipulen suficientemente los conteni-
dos gramaticales y fijarlos. En este aspecto, es cierto que la interactividad representa,
sin lugar a dudas, un progreso tanto a nivel de la eficacia como a nivel de la diversion
ya que fomenta la comunicacién en clase. Adicionalmente, los alumnos consideran
como tortura el aprendizaje de la conjugacion y las listas de vocabulario. Con todo,
el saber interdisciplinar esta orientado actualmente hacia las informaciones aprove-
chables en los diferentes ambitos. Por ende, el usuario que quiere hablar el arabe
como L 2 debe almacenar en la memoria un monton de palabras inmediatamente
disponibles®. En consecuencia, los programas?! de la ensefianza del arabe en los
centros docentes franceses insisten en la memorizacion haciendo hincapié en la reci-
tacion oral y el autodictado. Igualmente, las mismas tareas deben ser disefiadas en
relacion con los temas estudiados en clase.

Otro punto importante a tener en cuenta en la ensefianza del arabe para comuni-
cacion, es el de procurar hacer una revolucion didactica que tome en consideracion
las peculiaridades del arabe y el caracter indispensable de la memorizacion. Consi-
guientemente, es necesario sefalar que el hecho de aprender de memoria funciona
bien porque permite al alumno reflexionar sobre qué, cuando y como aprender.

Una vez hechas estas apreciaciones, vamos a hablar de la importancia de la me-
morizacion en la adquisicion del léxico.

Normalmente, para satisfacer las necesidades comunicativas de los estudiantes es
imprescindible secuenciar el vocabulario disponible. En este caso, la memorizacion
solida garantiza el uso exacto del vocabulario y la rapidez de recuperacion 1éxica.
Desde el punto de vista pedagdgico, las actividades de construccion de las formas
léxicas deben ser programadas para que las situaciones de descontextualizacion y
recontextualizacion sean suficientemente recurrentes activando la memoria a largo
plazo. Efectivamente, la conjugacion, incluso si es impecable, sera nula y sin valor a
la hora de producir enunciados. En cambio, si se usa de una manera intuitiva perma-
neciendo en el desenfoque, entonces {Como podemos esperar enunciados correctos
tan pronto que se termine un ejercicio de aplicacion inmediata?

Con el Iéxico disponible nos referimos a los vocablos que estan siempre a nuestra disposicion. Es decir, «El que
esta constituido por el conjunto de palabras que los hablantes poseen en su lexicon mental, que inicamente se
actualizan si la situacién comunicativa lo requiere. Es, por lo tanto, un vocabulario que aparece solo cuando es
requerido por el tema concreto de una situacién comunicativa dada.» ORTOLANO RiOS, Barbara: “Disponibi-
lidad 1éxica de los estudiantes de Ayamonte” en Interlingiiistica 16 (2005), p. 847.

21 https://langue-arabe.fi/les-programmes-de-1-enseignement-de-la-langue-arabe-dans-les-etablissements-scolai-
res-francais (Ultima consulta: 28/02/2020)


https://langue-arabe.fr/les-programmes-de-l-enseignement-de-la-langue-arabe-dans-les-etablissements-scolaires-francais
https://langue-arabe.fr/les-programmes-de-l-enseignement-de-la-langue-arabe-dans-les-etablissements-scolaires-francais
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A nuestro juicio, creemos que esta misma imitacion exige memorizar enunciados
correctos. Por esa razon, en los niveles iniciales, es indispensable memorizar dialo-
gos o micro textos para adquirir ciertos automatismos de lectura y sintaxis ya que
este objetivo se consigue de forma muy facil. Desde esta Optica, creemos que esta
exigencia resulta muy dificil de imponer cuando esperamos que los alumnos hagan
producciones muy personales a partir de enunciados mas o menos complejos.

De cualquier manera, la lista de palabras (cf. tabla 3) que el alumno tiene que me-
morizar no debe tener como unico objetivo la manipulacion y la reutilizacion sistema-
tica de este 1éxico. En la practica, debe permitirle enriquecer su vocabulario y saber
movilizarlo segin sus necesidades mediante ejercicios variados y significativos.

Evidentemente, la mayoria de los profesores preconiza el siguiente enfoque: la
primera etapa empieza, principalmente, por el descubrimiento-sensibilizacion de las
unidades 1éxicas mientras que la segunda fase se consagra a la manipulacion de los
contenidos 1éxicos antes de aprenderlos de memoria. Al final, se hacen ejercicios de
reutilizacion y consolidacion de los conocimientos adquiridos. En tal sentido, una
evaluacion regular es absolutamente necesaria.

Por otra parte, los escolares pueden aprender gradualmente el Iéxico en clase
mediante el autodictado y los textos con huecos (cf. apéndice: 14). Pese a ello, hay
que tomar en cuenta que es imposible aprender de memoria un texto sin dominar
cuanto antes los automatismos de lectura y escritura. Por ello, la memorizacion re-
quiere profundizar en la adquisicion del vocabulario y en la comprension lectora
mediante actividades practicas. Asi, el conocimiento de los versos del Coran y algu-
nos extractos poéticos permite a los alumnos acceder y apreciar los fondos del patri-
monio cultural arabe usando, al mismo tiempo, las fuentes lingiiisticas que pueden
servirles en las futuras producciones orales y escritas.

Verdaderamente, la recitacion es ideal para trabajar la expresion oral puesto que
es enormemente provechoso para la fonologia, la entonacion y la diccion. En vista
de ello, hay que elegir textos adaptados a los niveles de los aprendientes, y todo ello
sin olvidar, por supuesto, las canciones que les motivan ya que:

En la escuela elemental, los alumnos se han acostumbrado a aprender de memoria
poemas, canciones infantiles, sainetes o canciones. Esta practica sera adoptada y
animada en el colegio ya que permite a los alumnos memorizar el 1éxico y las es-
tructuras disponibles para utilizarlos en otros contextos [...] La memorizacién
sera también animada mediante actividades que requieren una reflexion sobre la
lengua (palabras de la misma familia, derivacion, etc.), pero sin transformar esas
actividades en curso de gramatica.”

De esta manera, resulta que la memorizacion permite trabajar particularmente los
dialogos programados, igual que los textos cortos (poemas, canciones, proverbios?,
versos, etc.). Ademas, la memorizacion bien hecha de un nimero de textos seleccio-

Dicha evaluacion puede ser escrita u oral y al profesor le incumbe la tarea de determinar la estructura de la
prueba.

3 «BOE» num. 7, de 26 /04/2007 en: https:/langue-arabe.fr/IMG/pdf/College_palierl programmes.pdf (Ultima
consulta: 28/02/2020) (Nuestra traduccion.)

El proposito es familiarizar a los usuarios con algunos dichos agudos y sentenciosos de uso comun, que refieren
una enseflanza, u opinion de tipo moral o practico:.c bl Jid Guall g Hlall J& jlall

(Lit. [Hay que elegir primero] El vecino antes de [comprar] la casa, y el amigo antes del camino.)


https://langue-arabe.fr/IMG/pdf/College_palier1_programmes.pdf
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nados es un componente esencial de la cultura arabe (cf. apéndice: 10), puesto que
casi todos los locutores de esta lengua conocen de memoria algunos proverbios,
Versos, etc.

4. La organizacion del 1éxico

La organizacion del 1éxico es una condicion clave para adquirirlo. Por tanto, en el
aula de arabe es necesario seleccionar los elementos 1éxicos mas relevantes y muy
basicos para conseguir la comprension.

4.1. Técnicas de seleccion léxica

Para introducir bien el 1éxico arabe no hace falta presentar todas las palabras. De lo
contrario, se corre el riesgo de que se perturbe la comprension global del texto, sobre
todo con los alumnos de la ensefianza primaria.

Aun mas, el vocabulario no es el inico elemento que garantiza el procesamiento
multinivel del texto porque hay otros aspectos a los que tenemos que prestar especial
atencion tales como la puntuacion, la situacion de enunciacion, los tipos de narra-
cion, el titulo, la presencia o ausencia de dialogos, etc.

De este modo, el usuario ha de acostumbrarse a deducir el significado de las pa-
labras segun el contexto para enriquecer su vocabulario. Notablemente, antes de
preparar su léxico, es recomendable que el profesor reflexione sobre la relevancia de
las palabras clave que figuran en el documento elegido. Segin eso, es fructifero im-
plicar a los alumnos en la seleccion de los temas para debatir en clase. En este caso
Alma‘tiq A. M. sefiala que:

Si los textos expositivos, narrativos y superficiales con temas aburridos e insigni-
ficantes no disponen de vitalidad y cercania a la realidad para atraer al alumno y
permitirle adquirir mucho para desarrollar sus conocimientos lingiiisticos, los te-
mas o textos complejos o dificiles que estan llenos de palabras, formulas y estruc-
turas ambiguas y raras pueden llevarlo a sentir aversion por la lengua o desanimar-
lo a que desarrolle su bagaje 1éxico. También puede ocupar su mente con aspectos
inutiles, lo que enfatiza su necesidad de enriquecer su caudal 1éxico activo. De ahi
su necesidad de mejorar efectivamente su expresion verbal.?

Efectivamente, este procedimiento, exige al aprendiente mucho tiempo y esfuer-
Z0o cognitivo tanto para la comprension como para la produccion, por lo que los
usuarios pueden caer inmediatamente en la desmotivacion, apatia y desinterés. En
este marco, a veces, el [éxico solo sirve para la comprension. Pero las actividades de
clasificacion (cf. apéndice: 12) son las que ayudan a los usuarios a memorizar las

Ay ol el ALY, ol S
(Mas sabe el diablo por viejo que por diablo.)
(Lit. Tu amigo es aquel que es sincero contigo y no quien cree en lo que dices.)
A nuestro entender, estas actividades pueden desarrollar la competencia 1éxica y sociocultural del alumno.
ALMA ‘TUQ, Ahmed Mohamed, Alhasila allugawiyya: ‘ahammiyatuhd-masadiruhd wa wasa’ilu tanmiyatiha,
Silsilat ‘Alam Alma‘rifa 112 (1996), p.14. (Nuestra traduccion)
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palabras permitiéndoles establecer sus puntos de referencia. A continuacion, vere-
mos la tipologia de clasificacion léxica y sus criterios.

4.2. Tipologia de clasificacion léxica

Normalmente, en el aula de arabe se puede clasificar el Iéxico segin varios criterios
que siguen siendo relevantes:

— Clasificacion sintactica: nombres, adjetivos, verbos, adverbios, etc.

— Clasificacion morfologica: verbos de la misma forma, nombres que forman su
plural segin el mismo esquema...

— Clasificacion semantica: por campos, sinonimia y antonimia... (cf. apéndi-
ce:8)

— Clasificacion alfabética: a partir de la raiz, etc.

Para ello, el profesor puede reagrupar periddicamente todas las palabras estudia-
das y pedir a los alumnos que las clasifiquen segtin su naturaleza gramatical. Asimis-
mo, los alumnos deben repasar regularmente las fichas dedicadas a la clasificacion
léxica para completarlas. Por ejemplo, una vez elaborada la ficha de los adjetivos a
partir de un texto determinado, el usuario tiene que desarrollarla clasificando las
palabras en sinénimos? (cf. apéndice: 2, 4, 11 y 12), antonimos?’ (cf. apéndice: 3, 5
y 9), adjetivos que sirven para calificar personas, lugares, sensaciones, etc. A menu-
do, los contenidos tematicos propuestos por el profesor son los que imponen el cri-
terio de clasificacion mas productivo. Por ende, el texto descriptivo y la imagen se-
ran mas propicios para una clasificacion morfologica o semantica centrada en los
adjetivos. De acuerdo con esto, los ejercicios de sintesis permiten al alumno conso-
lidar los items estudiados en clase, medir sus logros y dar una buena coherencia a lo
que puede parecer un conjunto de palabras que no deja de crecer de manera aleatoria
como si fuese un arbol.

Desde nuestro punto de vista, la clasificacion del 1éxico es solamente una etapa
introductoria para la reutilizacion del vocabulario, a condicion de que la seleccion de
los temas que mas preocupan a los alumnos proporcione un marco bastante natural.

Cabe senalar que la mayoria de los programas dan solamente indicaciones bajo
forma de orientaciones 1éxicas y consideran el vocabulario como «una organizacion

26 Analogamente, es recomendable hacer hincapié en el uso de la sinonimia parcial y absoluta para indicar que el

arabe es una lengua que admite la redundancia léxica y semantica:

(Una historia divertida x 2) . 4aiek 44, 2Ss

(Se mantiene leal, fiel.). Uiy Linal iy

(El comerciante mentiroso, estafador.). Juisall QIXSI -l

(Un personaje fabuloso, irreal.) Adus e 48l A duais

(;Donde esta la jarra misteriosa, rara?) ¥4y yall Auaall 37520 ol

Cabe indicar que el 1éxico arabe es rico y, generalmente cada palabra tiene uno o varios sinénimos. Sin embargo,
el aprendiente tiene que saber que no puede utilizarlos sin distincion porque hay matices en su significado, es
decir que no hay sinonimia total: ... s* (conviene), &Y (es indispensable), » 3k (es necesario), «>: (hay que)
Para mas informacién, consultese HUSSEIN ABID, Abeer, “Sinonimia, polisemia y homonimia en lengua ara-
be” en Misceldnea de Estudios Arabes y Hebraico, Seccion Arabe-Islam 58 (2009), pp. 155-174.

Los antonimos tienen a menudo el mismo esquema como en s # xS (pequefio # grande), oals #2L (caliente
# frio),se5e # Jse>= (ignorado # famoso). También se puede utilizar la palabra i colocado ante el adjetivo,
en particular cuando no existe el antonimo. Es el caso de (i3~ e (irreal) y Jstee & (ilogico).
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dinamica en la que se emplean y se reemplean las unidades».” Al respecto, la ense-
nanza del vocabulario en clase exige mas aclaraciones sobre las relaciones semanti-
cas y morfoldgicas que estructuran el Iéxico arabe. En este sentido, las primeras, son
las que garantizan la posibilidad de establecer vinculos indispensables con el voca-
bulario, lo que favorece el éxito comunicativo en clase. En cambio, cuando los cono-
cimientos 1éxicos del aprendiente no superan cierto umbral, es totalmente ilusorio
tratar las relaciones morfoldgicas en clase. Referente a esto, hay que advertir que es
inaceptable proporcionar a los principiantes el conjunto de elementos del sistema
lingiiistico de la lengua meta debido, aparentemente, a la logica de su sistema deri-
vacional y a la gran irregularidad de su sistema morfologico, lo que dificulta el
aprendizaje del léxico. Igualmente, en los niveles mas avanzados, la organizacion
del Iéxico preconizado en los programas debe estar estructurado de acuerdo con los
contenidos culturales. Desde esta perspectiva, Schuman sefiala que:

El aprendizaje de una lengua no es una cuestion de método, es una cuestion de “asi-
milacion cultural™: si esta no puede producirse [...] no podemos esperar lograr mu-
cho mas de lo que tenemos en nuestros actuales programas de lenguas extranjeras.?

En efecto, se recomienda realizar actividades comunicativas e interactivas en las
que se priorice el uso funcional y cultural de la lengua arabe.

Por ultimo, conviene mencionar que en la mayoria de los métodos destinados a la
ensefanza colegial figuran unos anexos adjuntos que proporcionan al alumno las
precisiones y las dificultades que plantea la adquisicion del 1éxico. Aparte de eso,
determinan los aspectos que hay que adquirir: la capacidad léxica y el uso del diccio-
nario, las tareas, la memorizacion, el 1éxico dialectal, etc.’

5. La presentacion del 1éxico

Normalmente, la memorizacion del 1€xico pasa necesariamente por los juegos ludi-
cos, los ejercicios practicos y la conversacion. Por este motivo, la presentacion 1éxi-
ca de los textos por escrito es de vital importancia. De hecho, es fundamental acos-
tumbrar a los usuarios a trabajar, por si solos, documentos que van con listas de
vocabulario. Por otra parte, es imprescindible saber usar el diccionario y el 1éxico
tematico. Por ello, vamos a intentar contestar las siguientes preguntas: ;Qué conte-
nidos léxicos hay que presentar? ;Coémo presentarlos? ;Tal presentacion debe ser
obligatoriamente exhaustiva? ;La explicacion de términos debe responder a la de-
manda explicita de los alumnos, o bien se impone bajo forma de una lista proporcio-
nada sistematicamente con el texto?, ;el 1éxico se da al trabajar el texto? o bien
seria mejor trabajarlo previamente?, ;conviene escribirlo en la pizarra para memo-
rizarlo? o ;es preferible darselo en una hoja para ganar tiempo y evitar que los alum-
nos cometan mas errores?

#  DECHANCIAUX, Sylvie y GAIN, Zeinab, (2004) “L’organisation du lexique” in Midad [En Linea]. N° 23,
disponible en: https:/langue-arabe.fr/IMG/pdf/midad-23-numerocomplet.pdf [Ultima consulta: 28/02/2020].
(Nuestra traduccion.)

»  Citado por MARIN PERIS, Ernesto, Las actividades de aprendizaje de ELE, (Tesis doctoral), Barcelona 1996,

p.132.

https://langue-arabe.fr/les-programmes-de-l-enseignement-de-la-langue-arabe-dans-les-etablissements-scolai-

res-francais (Ultima consulta: 28/02/2020)


https://langue-arabe.fr/IMG/pdf/midad-23-numerocomplet.pdf
https://langue-arabe.fr/les-programmes-de-l-enseignement-de-la-langue-arabe-dans-les-etablissements-scolaires-francais
https://langue-arabe.fr/les-programmes-de-l-enseignement-de-la-langue-arabe-dans-les-etablissements-scolaires-francais
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Tantas preguntas cuyas respuestas dependen, en gran medida, de la naturaleza del
texto, los conocimientos de los alumnos, el grado de autonomia de los aprendientes,
la heterogeneidad y la homogeneidad del grupo, el estilo natural o rebuscado del
autor, la manera de explotar los documentos, la tipologia de ejercicios previstos, los
objetivos disefiados en cada nivel, etc.

En nuestra opinion, es legitimo variar segun el caso, el momento y el modo de
presentar el vocabulario para evitar la falta de concentracion y la monotonia de la
rutina. Para ello, es recomendable introducir el vocabulario segin su orden de apari-
cion en el texto haciendo la distincion entre los verbos, los sustantivos y las frases
hechas después de apuntarlo en la pizarra. Y en algunos casos, es preferible presen-
tarlo seglin el orden alfabético para facilitar la asimilacion 1éxica.

Por otro lado, el docente puede subsanar las lagunas léxicas imprevistas en cual-
quier momento. Sin embargo, lo esencial es la rigurosidad y la coherencia en el tra-
tamiento del 1éxico porque ésta debe basarse en normas precisas que hay que cumplir
en clase, lo que facilitara la comprension de cualquier documento especifico. No se
trata de facilitarles «minidiccionarios» segln las palabras de Ghalib Al-Hakkak, sino
de dar con el significado exacto de las palabras en contexto.

A continuacion, veremos algunos criterios basicos para la ensefianza del vocabu-
lario en el aula de arabe.

5.1. Criterios basicos para la presentacion léxica

Normalmente, en la presentacion del 1éxico, es importante respetar algunas reglas
basicas:

— Vocalizar’' solamente las palabras clave sin exigir el sukiin®? (0sS4) ni la ge-
minacion consonantica (23) de la semiconsonante palatal /y/ () como en los
adjetivos masculinos de nacionalidad: (2% (marroqui), i_2 (francés), !
(espaiiol), etc.

— Dejar de marcar la nunacion® (¢x58) en la posicion final de los conceptos.

— Marcar la damma* (4all) de los diptotos®® como en ¢ 5 (No¢), < six: (Jacopo),
4% (La Meca), &+ (Maria), etc.

En el alfabeto arabe, las letras representan consonantes y solo si es necesario se utilizan adicionalmente signos
diacriticos para representar las vocales breves. Estos signos son utilizados especialmente en textos de tipo didacti-
co y en otros escritos que, por su importancia superlativa, necesitan de una correcta vocalizacién como el Coran.
Ademas, muchos de estos signos fueron inventados justamente para asegurar la correcta transmision de la sagrada
escritura a las generaciones futuras. Por lo demas, la mayoria de los escritos en idioma arabe no utilizan los diacri-
ticos vocalicos. Por tanto, para poder leerlos de forma correcta, el lector debe conocer la palabra o poder deducir
su vocalizacion, tanto por su forma morfologica como por el contexto en el que se utiliza. En cualquier caso, la
lectura exige al lector cierta comprension del texto, para lo cual conocer la gramatica arabe es fundamental.

En arabe, el signo ortografico sukiin no es en si una vocal sino un pequefio circulo que indica la ausencia voca-
lica. Cuando aparece encima de la letra quiere decir que esa letra no tiene vocal. Por ejemplo, en la palabra 32,5
(rosa) la /r/ lleva sukiin y no una vocal y se leeria wa-r-da.

La nunacion (0:53) indica que la vocal final de la palabra esta afectada por los sonidos /an/, /in/ y /un/. Se trata
de una desinencia que marca la indeterminacion como en “Jék /tiflun/ (un nifio). Cabe sefalar que la nunacion
como procedimiento no se refleja de modo alguno en la grafia arabe. Sin embargo, en la vocalizacion se marca
con signo diacritico doble.

La damma es una vocal breve, graficamente como una s pequeia que se coloca encima de la palabra y toma el
sonido de la /u/.

Diptotos (< yall (3 dc siaall sLaw)): Algunos sustantivos en singular (nombres propios o nombres de lugar en su
mayoria, nombres de colores), igual que algunos plurales irregulares, cuadrisilabicos en su mayoria, son calificados
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— Dar el femenino de cada adjetivo, sobre todo cuando éste se forma por modi-
ficacion del esquema masculino: sl . » oasd (blanco, fem. blanca), 2 oo
&, (azul, fem. azul) sl a2 ol (negro fem. negra), ¢! ).@A o »=ial (ver-
de, fem. verde) ) jia » silal (amarillo, fem. amarilla), etc.*

— Dar el plural de cada término estudiado: =S (z) 51 (mas grande > grandes),
o4l (z) e (dia > dias), Lk (z) L (pajaro > pajaros), etc. (cf. apéndice: 6 y
7)

— Indicar la declinacion vocalica del verbo en imperfectivo: (<) < (bebid).

— Indicar el masculino y el femenino del pronombre personal sufijado de tercera
persona del singular: (-e) ey Jael (le da, dio [a él, ella]), etc.

En otro orden de ideas, la reflexion sobre el Iéxico es el primer paso para asimilar
el nuevo vocabulario. Por tanto, a medida que los conocimientos morfologicos de
los alumnos van aumentando, se puede aligerar la presentacion léxica reduciendo
las palabras mas usuales. Enseguida se evita la vocalizacion®’ (JS&l) de todos los
términos y la presentacion de todas las formas verbales derivadas del imperfectivo,
por ejemplo.

En nuestra opinion, para trabajar y fijar eficazmente el vocabulario es necesario
memorizarlo sin descuidar la ortografia. Y a menudo los juegos ludicos son un exce-
lente medio para adquirirlo: rellenar huecos (cf. apéndice: 14), hacer crucigramas,
encontrar los conceptos que se distinguen por una letra determinada, etc. De igual
modo, es interesante reutilizar el vocabulario mediante ejercicios practicos tales
como, hacer resumenes de textos con errores o palabras absurdas, traducir textos,
etc. Igualmente, los ejercicios de repaso son imprescindibles para enriquecer, pro-
fundizar y precisar el 1éxico abordado en clase.

5.2. Tipologia de actividades

Realmente, todas las actividades de clasificacion 1éxica son utilizables, individual-
mente 0 en grupo y, por eso, pensamos que es una oportunidad, especialmente renta-
ble, para hacer una recapitulacion de cualquier tema estudiado. Entre los ejercicios
de clasificacion que se pueden llevar a clase, podemos citar los siguientes:

— Lalista de vocabulario bilingiie. (cf. tablas: 1, 3 y 4)

— Tareas sobre los adjetivos, los antonimos (cf. apéndice: 3, 5y 9) y los sindni-
mos (cf. apéndice: 2,4, 11y 12).

— Ejercicios de traduccion (del francés al arabe y viceversa), etc. (cf. apéndi-
ce:8)

de diptotos. Estos nombres tienen solamente dos vocales de caso: el nominativo = (-u) y el acustaivo - (-a). En
cuanto al genetivo, este tiene la misma forma y la misma vocal que el acustaivo: wasalat Fatimatu (ha llegado
Fatima, en nominativo), ra’aytu fatimata (vi a Fatima, en acustativo), takallamtu ma’a fatimata (hablé con Fati-
ma, en genitivo). Cabe indicar que los nombres comunes nunca llevan la nunacién y exigen la indeterminacion
para ser diptotos.

Todos estos adjetivos (colores de base) se elaboran a partir del mismo esquema y nunca llevan la nunacién por
ser diptotos:3,) | Gls uls (Lleva una chilaba azul.). Para los otros colores, se utiliza el adjetivo de relacion
(43, que lleva el sufijo - /-a/ en la posicion final: (violeta) M «(dorado) (=3 «(naranja)¢ & » (marron)
¢ & (rosa) « 55 (gris) gle ..

Véase AMEHDAR, Abdelmajid “Algunas propuestas didacticas para abordar el analisis gramatical y la vocali-
zacion en el aula de arabe” en Aljamia 27 (2016), pp. 41-48.
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En ese mismo orden de ideas, uno de los ejercicios mas productivos consiste en
explorar sistematicamente un campo semantico concreto. Por ejemplo, a partir del
texto 3885l J# (Matar el tiempo) de Tawfiq al-Hakim los alumnos pueden buscar
todas las palabras y las expresiones relacionadas con el café.

Paralelamente, en el campo léxico-gramatical los escolares pueden hacer ejer-

cicios sobre los plurales internos, los esquemas y las raices, las particulas, etc. Con
los alumnos de nivel medio, seria mejor presentar el 1éxico segtn el orden de apa-
ricion en el texto y con la traduccion contextualizada de las palabras en francés.
Primero, se dan los verbos en perfectivo antes de presentarlos en imperfectivo, al
igual que en el diccionario. Luego, se indican los sustantivos duales como (lxias
&as/ 7 :pdbas (una fabrica [dos, masc.] fabricas) después de sefalar el singular y
el plural (sobre todo el plural externo) de los nombres masculinos y femeninos
dalaa /z 1 Glalea -(lides (una maestra [dos, fem.] maestras), Olelae z 1 salae / alae
(un maestro [dos, masc.] maestros). Por consiguiente, es importante ser riguroso
en la presentacion léxica. Desde luego, no hay que indicar el articulo del sustantivo
excepto para los derivados de raices defectuosas cuya declinacion queda por estu-
diar. Tampoco, hay que vocalizar todas las frases. De esta manera, los signos dia-
criticos se ponen solamente sobre las palabras que podrian dificultan la compre-
sion textual.

En cuanto a la vocalizacion interna, podemos llevarla a cabo una vez adquirido el
léxico basico. Y seria mejor dar el significado exacto de la palabra en arabe tomando
como fundamento los conocimientos adquiridos anteriormente. Veamoslo con unos
ejemplos:cnis = S (deprimido = triste), z = # = (diversion # tristeza), etc.

En paralelo, un texto con huecos (cf. apéndice: 14) a completar con el léxico
adecuado es un buen ejercicio que permite familiarizarse con el uso del diccionario.
Para ello, al profesor le incumbe la tarea de dar las instrucciones precisas de busque-
da y el alumno ha de buscar, por si solo, el imperfectivo de los verbos relacionados
con el masdar (L>=4l)) y encontrar el plural de los sustantivos y adjetivos. (cf. apén-
dice: 6y 7)

En relacion con las expresiones idiomaticas del arabe, es bueno dar integralmen-
te la traduccion (cf. apéndice: 8) o el equivalente de este tipo de locuciones, sea cual
sea el nivel del aprendiente, lo que le permitira reflexionar sobre el sistema lingiiis-
tico de las dos lenguas:

Tabla 3: Algunas locuciones arabes y sus equivalentes en espafol y francés.
(Elaboracion propia)

Expresiones en francés Expresiones en espaiiol Expresiones en arabe
Il ajouta Afiadio Ml Calal
En réponse a En respuesta a o s
11 répondit par la négative Respondié de forma negativa Ll Cla
Mettre fin a la discussion Poner fin a la discusion LAl Vs g

3 https://www.startimes.com/?t=32289575 (Ultima consulta: 28/02/2020)
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Expresiones en francés Expresiones en espaiiol Expresiones en arabe
A ce propos A este respecto suall
A condition que A condicién de que Ol Aday 5 /o) oyl
Non, non et non ! iNo,no yno! VAV Ay
En dépit de, malgré A pesar de, pese a O ae ) fom e b
Sans doute, sure et certaine Sin lugar a dudas A<l /oS / 8L g
D’une maniére générale De manera general asenll e
Précisément Precisamente il an g e
Ne pas souffler un mot No decir ni una palabra S ey ¥
Dire un mot de remerciement Agradecer PSR
Un mot gentil Una buena palabra Apla A
En d’autres termes En otras palabras Al Bl
Parler en mal de Hablar mal de Us s els#
Parler en bien de Hablar bien de oS els-‘
Parler en connaissance de cause | Hablar con conocimiento de V) e Ay e (JSJ
Bonne idée Buena idea 5 )liae/ 388 /B 3 )SE
Parler au nom de Hablar en nombre de ol 03

Por otra parte, hay que evitar la traduccion literal que no aclare el significado de
las palabras.

En lo que concierne a las expresiones dialectales, es necesario que el profesor
explique a sus alumnos su utilidad en la expresion oral. Sin embargo, en nuestra
opinion, seria mejor proponer sus equivalentes en arabe estandar: ;S’il te plait! (jPor
favor!) sl / llad (e / @lis, &) | Peux importe (No importa) ae2Y Uile L | etc.

En lo que atafie a las estructuras textuales, es de suma importancia propor010nar
al usuario las herramientas basicas para procesarlas adecuadamente de la misma
manera que se le facilitan las estructuras fonoldgicas y morfosintacticas. Al respecto,
Bernardez E. sostiene que:

Para conocer de forma operativa la propia lengua (y obviamente también para un
conocimiento tedrico) es preciso dominar no solo las estructuras fonoldgicas, mor-
folégicas, sintacticas, y léxicas en el sentido tradicional, sino también las estructu-
ras textuales, esto es, los procesos 0 mecanismos que determinan la configuracion
de un texto.*

De aqui se deduce que es aconsejable aprender los marcadores discursivos que
sirven para guiar la estructura del texto y facilitar la interpretacion del discurso:

¥  BERNARDEZ, Enrique, Introduccion a la lingiiistica del texto, Madrid 1987, p.17.
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Tabla 4: Algunos marcadores discursivos en arabe. (Elaboracion propia)

Francés Espaiiol Arabe
Premiérement En primer lugar 5l
Deuxiémement En segundo lugar LG
Mais Pero sl
Au contraire Al contrario oAl
Tandis que Mientras que Lty

Ademas, es necesario hacer uso de las formulas de cortesia mas utilizadas en
nuestra vida diaria, aunque son variadas: 3w b - g2 L (seflor/a mio/a), S | S4
(muchas gracias.), Gis (enhorabuena.),éll=é ¢« (Por favor), etc. Para presentar los
segmentos Iéxicos existen varias actividades especificas:

— Juegos ludicos: sopa de letras, crucigramas, rompecabezas, letras desordena-
das de una palabra, juegos de roles, seleccion multiple, etc.

— Lluvia de ideas a partir de una palabra clave.

— Ejercicios tipicamente lingliisticos: inferir el significado de palabras por con-
texto, combinacion de elementos, definiciones, etc.

— Actividades para trabajar la morfologia (palabras duales, por ejemplo.)

— Tareas de clasificacion: verbos, adjetivos, particulas, etc.

— Tareas de asociacion: relacion asociativa por el significante o por el significa-
do, asociar imagen/ palabra, etc.

— Actividades de combinaciones sintagmadticas: combinaciones de verbos, adje-
tivos y sustantivos.

— Clasificacion de unidades léxicas en areas tematicas o gramaticales: encontrar
la palabra intrusa (cf. apéndice: 1 y 13), en una serie cerrada de palabras, com-
pletar casilleros, etc.

— Tarjetas o cartones: se utilizan para introducir unidades Iéxicas nuevas o repa-
sar las palabras estudiadas para ampliar el vocabulario de un campo semantico
concreto, etc.

— Completar textos incompletos con particulas, adjetivos, verbos, sustantivos,
adverbios, locuciones, etc.

— Producir historias breves con el 1éxico estudiado.

— Hacer btisquedas en el diccionario para identificar la primera raiz de cualquier
palabra antes de dar con el significado exacto del término de acuerdo con el
contexto, etc.

— Elaborar un mini diccionario con las palabras nuevas.

— Actividades de colocaciones y expresiones idiomaticas: completar textos con
formulas sociales, identificar colocaciones en un texto, etc. Por ultimo, es le-
gitimo variar actividades, segun sea el caso, para potenciar y enriquecer el
caudal léxico de los aprendientes del arabe.

En lineas generales, es conveniente presentar el 1éxico segun su naturaleza gra-
matical (verbos, nombres, adjetivos, adverbios, etc.) evitando la clasificacion lineal
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por orden de su aparicion en el texto, lo que anima a los alumnos a hacer hipotesis
acerca de las categorias gramaticales para mejorar la comprension.

6. Conclusion

En sintesis, se puede afirmar que el aprendizaje de las unidades léxicas relevantes y
operativas del arabe exige al aprendiente una implicacion activa en el proceso para
captar la estructura del sistema léxico y organizarlo mentalmente de forma planifica-
da y progresiva con el objetivo de asimilar sus irregularidades e interrelaciones. De
este modo, el alumno ha de saber que es mas eficaz y fructifero aprender palabras y
expresiones contextualizadas que explicaciones simples y directas.

Evidentemente, en la presentacion de los items 1éxicos hay que tomar en conside-
racion dos elementos fundamentales: la claridad y la inteligibilidad conceptual
. Asi pues, lo realmente util es orientar a los alumnos para que aprendan las unidades
léxicas eficientes y basicas en contexto, en vez de recopilar solamente listas de voca-
bulario que no tienen ningin efecto y valor tanto en las actividades enfocadas a la
comprension y produccion escrita, como en las tareas discursivas.

Consecuentemente, creemos también que hay que desarrollar las estrategias de
los estudiantes para favorecer el aprendizaje del vocabulario permitiéndoles recibir
un input rico y adecuado en contextos comprensibles y significativos. De ahi, la ne-
cesidad de plantear actividades para trabajar conjuntamente el Iéxico de forma expli-
cita e implicita.

Igualmente, los métodos del 4rabe tienen que dedicar un interés especial al traba-
jo del 1éxico en los momentos pedagdgicos especificos, con una progresion rigurosa
y una reflexion sobre el significado y la forma, desde el principio. El objetivo es
dotar a los alumnos de un léxico variado, rico y conciso para que puedan subsanar
sus lagunas lingiiisticas. No obstante, el contacto con la lengua 4rabe y el volumen
horario (menos de tres horas semanales) no favorecen considerablemente el proceso
de aprendizaje de la lengua meta. Por lo cual, la memorizacion del 1éxico es, a me-
nudo, un rompecabezas para los alumnos, y alin mas para los francofonos.

Normalmente, la brecha que se observa al principio del curso, tanto a nivel de la
comprension como a nivel de la produccion, se amplia mas intensamente cuando no
se trabaja el vocabulario de forma sistematica.

Por esa razon, las competencias gramaticales adquiridas no contribuirian a paliar
la pobreza léxica de los escolares que carecen de suficiente vocabulario para expre-
sar correctamente sus ideas, a pesar de los esfuerzos invertidos. En este caso, la
lengua es esencialmente 1éxico, para el lingtiista britanico David Wilkins al afirmar
que «sin gramatica se puede comunicar muy poco, pero sin vocabulario no se puede
comunicar nada.».

Por lo que sigue, el aprendizaje del I1éxico arabe es un proceso dinamico en el que
el alumno debe implicarse de manera activa. Por todo ello, el vocabulario tampoco
sirve para nada si no se sabe organizar el discurso. También, es bueno intentar traba-
jar paralelamente las dos habilidades para incrementar la riqueza Iéxica de los alum-
nos.

Ademas, la distribucion de las fichas de vocabulario no tendria ningtn efecto y
valor si no se trabajasen los contenidos léxicos en contexto. Por consiguiente, hay
que disefar todo tipo de actividades con este vocabulario: trabajar textos con huecos,
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crucigramas, antonimos, sindnimos, clasificacion de las palabras por campos seman-
ticos... ya que estas tareas sistematicas son las que permiten la memorizacion del
vocabulario y la implicacion del alumnado.

Simultaneamente, en el aula de arabe hay que dedicar mas tiempo al trabajo del
léxico para que no se olviden las unidades Iéxicas aprendidas en clase. Para ello, es
de suma importancia hacer regularmente ejercicios de repaso para fijarlas. [gualmen-
te, el 1éxico hay que trabajarlo a nivel oral con los documentos sonoros bien selec-
cionados en consonancia con los temas de actualidad. Por ello, es indispensable:

— Verificar que el vocabulario del documento sea suficientemente comprensible.

— Tener en cuenta los conocimientos previos de los alumnos.

— Establecer relaciones entre los exponentes nocio-funcionales y los contenidos
1éxicos.

— Adoptar estrategias para aprender nuevo vocabulario dominando los procesos de
derivacion, composicion, e inferencia del significado a partir del contexto, etc.

Finalmente, cabe sefalar que una gran parte de las actividades 1éxicas deben rea-
lizarse en clase. Ademas, en casa los usuarios deben seguir en la misma linea de
trabajo haciendo regularmente ejercicios de entrenamiento y repaso de los aspectos
léxicos. Por eso, es recomendable dar clases de vocabulario mediante la gamifica-
cion y la escenificacion de las situaciones comunicativas con el objetivo de construir
referencias Iéxicas compartidas tanto a nivel oral como escrito.

7. Apéndice

Abdall A o3l ]
(Colorea la palabra intrusa.)

J i Jl

(aceptable) (venir, darse a)

(encontrarse) (volcarse) (encontrar a)

(Saca del texto el sindnimo de cada palabra.)

..................... =([El] llegd) das ... = (alto) disha ... = (0di0) 428) S
LS S B aill (e (5) A3

(Saca del texto el antonimo de cada palabra.)
................ #([El] empezo) 1 ............ # ([El] se alejo) 2l ............ #([El] pregunt6) Jus
Ad) i Gl daa 4

(Rodea las palabras sinénimas.)

ph s — qaaly— el — Jlady = Gl
(Cree = prefiere — imagina- se reune- fantasea.)
GBS — mal — 2l — = Juaidl
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(Mejor- blanco- negro-mejor- azul)
A S am i) 5
(Escribe el antonimo de cada palabra.)
................ # (arrogante) xS ................ # (lejos) =

A4S JS pan 61 6
(Escribe el plural de cada palabra.)

(Plural) geal) (Singular) 2_iall

................ (un arbol) s>

................ (un dia) a2

................ (un nido) Gk

................ (un pajaro) s

iy Ly Jpaall Sl 7
(Completa el casillero segun convenga.)

W e A 2l
(una fruta) (un arbol) (un pajaro) (Singular)
......... st e d o
(ramas) (corderos) (lobos) (Plural)

@u)ﬂ\é\&\)\;ﬂ\ a.lh‘\.a;)l\fé8
(Traduce al francés las expresiones que siguen.)
Pyl m Y
(No distingue lo permitido de lo prohibido.)
(Un poco de maldad es ya demasiado.)
oA e g ol gl anda
(Un médico que cura a los pacientes estando enfermo.)
Okel) o saa Jalll 3IS
(El dia borra las palabras de la noche.)
Bl 8 LS 4l )yl 35351 gl lal€) aum e i) 9
(Busca el contrario de las expresiones siguientes como en el ejemplo.)
elad galallgela XN — clad # ela — Balall # QXK - Jl -
(La mentira es una enfermedad y la sinceridad una curacion.)
o Lo 8 Ly cild e aal e
(iQué lejos esta lo que pasd y qué cerca estd lo que viene!)
(st Y Gall s (30 Y peedd) plad
(No se ocultan los rayos del sol y no se apaga la luz de la verdad.)
il 5 a saall Ayl 1 U ol 18010
(Lee este verso de Rabi‘a Al‘adawiya y memorizalo.) )
LSIA JaT Y Ua (s sl A (A eliall
(Tengo por ti dos amores: uno de la pasion y otro mas porque eres digno de ello.)
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OSha Jadn 4 Sl clalSl ol ye e sl 11
(Busca el sinénimo de las palabras en negrita.)
(La cuestion queda dificil. ). dsa il a5 -
(No actia como se debe.).qb LS < uay ¥ -
(Hablé con él ayer.).osel 43l Cidad -
(Nuestra casa estd en un barrio bonito.).Jses o~ 4 Wi -
AW Gag all Cous A0V Gla yaall iy (12
(Ordena las siguientes palabras segun el alifato).
(vida) 3k - (pobre) (sSwe - (los de) Jal - (derramar) J% - (enfermedad) o= -
(pasar) = .) - (delicioso) sis
(pie) #3 - (una habitacion) 4 & - (una tienda) s - (dia) Ul - (abandonar)_2\e Y
(antiguo) - &% (un oasis) 4l
(cabeza) ol - (mar) s~ - (un coche) 3w - (turismo) #alw - (vecino) s .Y
(viaje) -_a= (impresionante) &)
ALAA) A e ) 13
(Busca la palabra intrusa.)

aaia alaa A A FHEE iad

(un museo) (un bafo) (unos pollos) | (unos huevos) | (una (una tienda)

558 sl yaa o) s estanteria) BTN

(un café) (un desierto) | (barato) (claro) CBEN (un pan)

Gk Aaly s i (un premio) cag A

(una carretera) | (un oasis) (unas (ella prefiere) | caX (un cordero)

Ay 4S) 58 palmeras) ik (ella va) BTN

(una tarjeta) (unas frutas) | 4% (clima) e (un pepino)

GA EAEEN (un balcon) il ya (perfecto) BTN

(un equipo) (una fiesta) ) (Ella se puso | Jsi\s (un queso)
(una cocina) enferma.) (una gaseosa)

Gy ey ¢ 1 a1 S 14
(Rellena los huecos segin convenga)
sl e el e L ost ) Jie Lcladl Jie L elandl e seall) Jie
(... como el limén... como el cielo... como la leche...como los olivos... como el
café... como las rosas.)
vaall aud (e i) Jaill ge Gl 15
(Busca el verbo derivado del nombre deverbal)
¢« - (opcion) LA -(organizacion) st -(aplausos) (sl -(pensamiento) S
Olesi- (reunion) g lial - (distribucion) &) 5 -(levantamiento) #- (advenimiento)
.(aceptacion) Js# - (presentacion) s -(olvido)



