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RESUMEN

El objetivo principal de este estudio es investigar la contribucién de la animacién
sociocultural a la educacion social y su incidencia en la formacién del educador social.
Para ello, el autor: 1) revisa las corrientes principales sobre el concepto y funciones de
la educacidn social y de la animacidn sociocultural, 2) compara las posibilidades edu-
cativas de la animacidn sociocultural como proceso dindmico que promueve, impulsa y
desarrolla educacidn social, 3) describe las principales necesidades educativo-sociales
comunes a ambos procesos.

Fundamentado en estos andlisis y comparaciones concluye que la animacién socio-
cultural contribuye notablemente al desarrollo tedrico y practico de la educacién social.
Asimismo delimita y describe una serie de competencias formativas del educador social
como exigencia de lo anterior.

SUMMARY

The main goal of this study is to explore the contribution of the sociocultural ani-
mation to the social education, and how affects this position to the education and trai-
ning of the social educator.

This work concludes that sociocultural animation stars and impels the social edu-
cation process. The author bases his conclusion in a comparative analysis between both
processes, in a review of the concepts and functions of the social education, and in the
delimitation of the sociocultural animation educational posibilities.

In this article there is an up to date classification of social educative necessities.
Also, the autor deduces and delimits the formative competences of the social educator
in this situation.

¥ Profesor Titular de Pedagogia de la Universidad Complutense de Madrid. Facultad de
Educacién. Departamento de Teoria ¢ Historia de la Educacién.

Revista Complutense de Fducacion, vol. 8 n.° 1, 1997. Servicio de Pablicaciones.
Universidad Complutense. Madrid, 1997



128 José V. Merino Ferndndez

La humanidad es en esencia una unidad,
a pesar de todas las diferencias de razas
y puebios, de culturas y de desarrollos
histéricos (E. Krieck, 1952, 20).

Cuando se contempla la vida y la accién de la comunidad se descubre
el secreto de toda educacién. En el ser de 1a comunidad se halla completa-
mente subsumido el ser de la educacion. Pues la educacion no es otra cosa
que una de las manifestaciones necesarias de la vida, una funcidn bésica de
la comunidad (Ibid., 28)

1. Planteamiento

La animacion sociocultural y la educacidén social tienen como objetivo
comun el ayudar al hombre a responder a los problemas de desarrollo personal
y de grupo que se originan en su relacién con el medio sociocultural. No es
extraiio en este sentido, que, tanto en la teoria como en la prictica, existan
serias dificultades para delimitar los ambitos o campos de accidén correspon-
dientes a cada proceso. En un esfuerzo de resumir la aportacion de cada uno
de ellos al objetivo indicado, parece acertado indicar que la educacion social
se centra principalmente en las dimensiones, procesos y actividades mas direc-
tamente ligadas con la configuracion y desarrollo de la persona como ser social
individual; mientras que Ia animacién sociocultural reclama para si, la dina-
mizacién y desarrollo de los grupos humanos y de aquellas actividades grupa-
les dirigidas a generar y fortalecer los grupos, en orden a garantizar el prota-
gonismo activo y participativo de los mismos, como tales grupos auténomos ¢
independientes, en el disefio y solucion de los problemas sociales y culturales
que les afectan.

La educacién social busca principalmente el logro de la madurez social del
individuo. Por lo tanto su actividad va mds dirigida a la persona individual. La
animacion sociocultural, por el contrario, tiene como objetive prioritario la
agrupacioén de las personas en la accion social y cultural. Esta percepeion glo-
bal de uno y otro proceso no debe conducir a la talsa conclusién de valorarlos
como dos procesos opuestos y desconectados entre si. Cierto que uno y otro son
diferentes o al menos muestran aspectos diferenciales, como explicitaremos a
lo largo de este estudio, Sin embargo poseen numerosos elementos comunes
que los hacen complementarios.

(En qué consiste esa complementariedad? ;cudles son los elementos y sub-
procesos comunes y cudles los diferentes?, ;Cémo influye esto en la formacion
del educador social? Contribuir a buscar respuestas a estos interrogantes es el
objetivo de este estudio.



La animacién sociocultural en la educacion social. Exigencias formativas... 129

1.1.  Tres percepciones radicales de la educacion

Los dos textos de E. Krieck reproducidos al principio no han sido seleccio-
nados al azar, ni su contenido significa una idea aislada y puntual 0 una moda
pasaiera en ¢l problema que abordamos, sino porque recogen y reflejan una
constate en la historia del hombre y en la historia de la educacién y de la peda-
gogia, y de manera especial de la pedagogia social. El primer texto resume
magistralmente ¢l principio de la unidad y diferenciaciéon del ser humano.
Unidad de naturaleza y diferenciacién en sus manifestaciones existenciales y
culturales. En el segundo, se formula un problema eterno en la pedagogia
social: la contribuci6n o la fuerza de la comunidad en la educacién, y por con-
siguiente, en la educacidn social.

Estos dos polos nos sirven para plantear el problema clave de la educacién
social. ;Quién tiene la primacia en la educacién social, el individuo o la comu-
nidad? Este problema que hoy ha adquirido dimensiones de conflicto en las
sociedades multiculturales y multiétnicas puede formularse en los siguientes
términos ; la educacién social ha de potenciar y desarrollar las identidades étni-
cas y culturales de las personas y de los grupos o por el contrario se convierte
en un instrumento de aculturacién con el fin de que estas identidades culturales
queden subsumidas o hayan de sucumbir ante la cultura mayoritaria? El princi-
pio implicito en estas formulaciones ha sido preocupacién y objeto de reflexién
y andlisis de diferentes tendencias filosdficas y antropoldgicas, al tiempo que la
decision tomada sobre la primacia o sometimiento de individuos y grupos a la
comunidad ha condicionado el quehacer educativo.

Cuando Paul Natorp, considerado el padre de la Pedagogia social por haber
sido el primer autor que realizé una fundamentacién y sistematizacién de la
educacion social, escribe en 1898 la Sozialpéddagogik, no sélo realiza la tarea de
fundamentar una serie de pricticas sociales y educativas cullivadas desde muy
antiguo, sino también Ja de traducir toda una concepeion antropolégica a teoria
de educacion social (P. Natorp, 1915). La tesis principal de esta teoria y el eje
scbre el que gira su desarrolo radica en la conocida y repetida [rase del autor:
«el hombre sélo se hace mediante la comumdad».

La interpretacién maximalista del segundo texto conduce faciimente a
considerar la educacidn social como un proceso determinado Gnicamente por
las exigencias de la comunidad, al margen de los requerimientos de la natura-
leza biopsiquica del individuo. El desarrollo histdrico de la teoria y la précti-
ca de la educacion y de la pedagogia social constituye un caudal copioso en el
que proliferan alternativas tedricas y précticas en torno a estos dos polos del
proceso {individuo y sociedad), predominando uno u otro en funcién de la
corriente antropoldgica, social, ideoldgica o politica que le inspiraba o funda-
mentaba como base explicativa. Tres corrientes principales concentran la
casuistica existente sobre esta problema: la sociologista, la individualista y la
interaccionista.
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La tendencia o corriente denominada sociologista destaca el polo de la
comunidad como determinante o condicionante mdximo del proceso educativo,
con autores tan significativos en sus filas como E. Dukheim, E. Kreck, P.
Natorp, K. Mannheim, R. Merton, etc. El mayor riesgo de deformacién de la
educacion social existente en esta orientacién consiste en reducir la educacién
social a un desarrolio organico de la sociedad, donde el individuo no es sino un
elemento del sistema, sometiendo su desarrolio y configuracién como hombre
al desarrollo de la sociedad, vy realizandose a través de un proceso de adaptacién
a dicha sociedad. Esta adaptacion se ha entendido, en algunos casos extremos,
como simple acomodacidn a los intereses del estado o de un grupo, cual es el
caso exagerado de E, Krieck. Para este autor la educacidn social se reduce a una
educacion politica al servicio del estado, mds aiin del racismo pangermanista
que tantos sufrimientos ha traido a los pueblos europeos durante este siglo.

La corriente historicista-materialista (Marx, Gramsci, Makarenko) posee en
sus bases conceptuales e ideol6gicas elementos suficientes para derivar facil-
mente en esta deformacion reduccionista de la educacién social.

Frente 0 junto a estas explicaciones que acentidan el predominio del polo
social exterior al individuo, se desarrollaron con 1gual fuerza las corrientes indi-
vidualistas. Las explicaciones incluidas en el grupo individualista tienen de
comuin la consideracién del individuo como el eje que ha de determinar la edu-
cacién social. Son numerosos los autores, que inspirados en el naturalismo de
Rousseau, han desarrollado la corriente individualista. Esta tendencia defiende
una educacion social que ayuda el crecimiento del individuo como ser social.
Es el individuo y no la sociedad quien determina las acciones educativas. La
educacion social adquiere aqui un caracter negativo en el sentido rousseaunia-
ne de eliminar del proceso educativo social aquelfas influencias sociales nega-
tivas para el desenvolvimiento de la naturaleza biopsiquica y social del indivi-
duo. Herbart, E. Key, Freud, Erikson, Neill son entre otros muchos represen-
tantes de esta tendencia.

Adoptar posturas proteccionistas hacia los menores o hacia los ciudadanos
por considerarlos menores de edad o ignorantes, prohibir las producciones lite-
rarias, culturales, cientificas o artisticas de otros grupos distintos, 0 que contra-
dicen las posiciones e hipéiesis de quienes detentan ¢l poder y por lo tanto pose-
en la capacidad de decidir, vy, en casos extremos, aisiar a los individuos del
grupo ¢ de la sociedad, por considerar que la misma estd corrompida o es noci-
va para ¢l crecimiento personal de los sujetos, constituye el riesgo tedrico-prac-
tico de deformacién reduccionista inherente en esta orientacion.

La orientacion interaccionista inspirada principalmente en el concepto de
persona se esfuerza por encontrar armonia entre los dos polos. La educacion
social, como concepto y como accion educativa, se inspira y fundamenta en una
serie de corrientes y autores muy amplia que forman un gran abanico. Este aba-
nico se extiende desde aquellas tendencias que estin todavia ancladas en el polo
social, cual es ¢l caso del interaccionismo simbodlico lingiistico de Leévy-
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Strauss o del social de G.H, Mead, hasta las que destacan un protagonismo més
activo del individuo en el proceso interaccionista, capitaneados estos iltimos,
por el interaccionismo psicolégico de Piaget, y con representantes tan signifi-
cativos como J. Habermas con la teorfa critica, o A, Bandura que dio un gran
impulso al aprendizaje social profundizando en el aprendizaje vicario.

1.2.  La educacion como persona-génesis

La 1ltima tendencia se inspira en el concepto de persona base y eje del per-
sonalismo filoséfico y pedagdgico. Esta tendencia posibilita el desarrollo de la
socializacion como un aprendizaje social de individuos y grupos y no como un
proceso de acomodacién o adaptacion mds o menos pasiva a la sociedad y ala
cultura mayoritaria.

La persona y el proceso de persona-génesis es el eje sobre el que giran en su
configuracion y desarrollo los procesos de socializacidn, aprendizaje social y
educacién social en esta ltima tendencia. Dentro de este marco o base concep-
tual, la socializacidn se entiende «como un proceso interaccional de aprendizaje
social que permite a la persona humana, durante toda su vida, asumir, interiori-
zar e integrar en la estructura de su personalidad las formas y contenidos cultu-
rales de su medio ambiente, ¢ incorporarse progresivamente a la sociedad en la
que ha de vivir como miembro active de la misma» (J. V. Merino, 1984, 145).

Este proceso de persona-génesis no siempre se ha entendido de la misma
manera. Ello ha generado diferentes modos o formas de entenderlo segin la
situacion, proceso o relacion procesual en la que se cargara el acento. José M*
Quintana Cabanas (1984, 65) presenta el siguiente cuadro en el que se sistema-
tizan magistralmente los diversos modos de entender el proceso de «personal-
génesis»:

individuo + autoconciencia = persona (Descartes)
individuo + razdn pensante persona (Locke)
individuo + representacién del yo persona (Kant)

Il

individuo + finalidad en si mismo = persona (Kant)
individuo + educacién = persona (Kant)
individuo + valores = persona (W. Stern)
individuo + ser por si = persona (H. Lotze)
individuo + relacién con el mundo = persona (Max Scheler)
individuo + autonomia = persona (Kriekemans)
individuo + autorrealizacién = persona (H. Henz)
individuo + relaciones de trabajo = persona (Marx)
individuo + socializacién = persona {Durkheim)

individuo + status social = persona (socilogos)
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El auge de tas nuevas tecnologias, incluida la realidad virtual, en nuestra
sociedad actual de consumo, y la influencia de las mismas en las personas y en
las costumbres sociales a través de los medios masivos de informacidén y de
comunicacion, estan originando elementos, cauces y situaciones existenciales
en el proceso de persona-génesis completamente distintas a las que el hombre
ha experimentado hasta ahora. Las condiciones de esta nueva situacién parecen
estar exigiendo nuevos argumentos y discursos en el planteamiento de este pro-
blema radicalmente distintos a los seguidos tradicionalmente. (XI Seminario
Interuniversitario de Pedagogia Social, 1996.)

La educacién social, dentro de esta dindmica interaccional personalista,
consistiria en la accidn educativa que hace posible un aprendizaje social positi-
vo que perfeccione al hombre como ser social. Comprenderia tanto las acciones
externas e internas al propio educando que coordinan, dirigen y hacen efectivo
el aprendizaje social, como ¢l resultado de dicho aprendizaje. Esto conduce a
afirmar que no todo aprendizaje social pueda ser considerado como educacién
social.

No resulta tarea ficil el despejar las notas que identifican a la educacién
social en orden a diferenciarla de otros aprendizajes sociales no educativos. La
educacion social se ha originado, configurado y desarrollado histéricamente
envuelta y mezclada con ideologias e intereses de todo tipo. La contaminacion
conceptual y operativa de la educacidn social es un hecho histdrico. En conse-
cuencia, su delimitacién conceptual no constituye precisamente un ejemplo de
precisién y claridad. En este contexto, es dificil saber muchas veces, si las defi-
niciones, descripciones o explicaciones que se dan de la misma son constructos
para defender intereses ideoldgicos, politicos, corporativos y profesionales, o
por el contrario responden a procesos intelectuales y cientificos rigurosos.

La educacién social, sin llegar al tratamiento sistemético dado por Natorp,
ha estado latente a io largo de la historia de la pedagogia, ya que la preocupa-
cién por la educacion social atraviesa toda la historia de la educacién y de la
humanidad. La prictica de la educacién social a través de la historia, asi como
las funciones ejercidas por ésta en la educacién del hombre, ha sido, en unos
casos, aplicacion cuasiautomitica de las concepciones del hombre y de la socie-
dad predominantes en cada momento histérico. y, en otros, respuesta funcional
a las necesidades y realidades sociales en las que se realizaba. Recuerdense, por
ejemplo, los egipcios con sus obras a «los hijos» y a «los gobernantes», o la
reaccidn en Grecia que, frente a las tendencias individualistas, desarrolla una
pedagogia socialista con Platén y Aristételes como méximos representantes.
Platén en la Repiiblica presenta una pedagogia estatal totalitaria en la que expo-
ne una educacién para la funcién social de determinados grupos (gobernantes,
guadianes...).

Este compromiso de la educacion social con los problemas sociales es tal
que en Aristételes se llega a confundir la pedagogia social con la pedagogia
politica. En la pedagogia cristiana medieval, donde se identifica socializar con
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cristianizar, sigue viva esta funcién social de la educacién. Otros ejemplos de
educacién social los tenemos en los libros de educacion de principes y en la uto-
pias sociales de Tomas Moro y Campanella.

Estos hitos de la educacién social en diferentes épocas y momentos histori-
cos nos muestran que la misma no constituye un invento de hoy, sino que forma
una cadena ininterrumpida que arranca desde muy antiguo, y que ha ido adqui-
riendo manifestaciones diferentes, a veces contrarias entre si, y mds o menos
destacadas, a tenor de la fuerza y presién de Ia realidad o del contexto social en
el que se originaban y desarrollaban.

A. Petrus (1997) consciente de esta contaminacidn histérica de la educacion
social y de la complejidad e incluso ambigiiedad conceptual de la misma, hace
notar de manera explicita que la educacidn social tiene hoy una actualidad, enti-
dad e importancia impensable unos afios atras. La compleja realidad social
actual y la presién social subsiguiente sobre los individuos y los grupos origina
nuevas exigenctas educativo sociales, no atendidas por las instituciones educa-
tivas tradicionales. Esta nueva situacién se destaca como causa de la importan-
cia de la educacidn social en la sociedades contempordneas desarrolladas y el
impulso adquirido por la misma en la pedagogia actual. El autor refleja este
fenémeno en los siguientes términos:

Las causas de esa expansion experimentada por la educacion social en las dos
iltimas décadas son de muy variada entidad, y no todas ellas estdn relacionadas
directamente con la pedagogia. La eclosion de la educacion social silo puede ser
explicada en funcidn de factores tan diversos como el contexto social, la aparicion
de nuevas politicas sociales, las formas de cultura predominantes, la economia y el
entorno pedagdgico dentro del cual se desarrolla. En otras palabras, el resurgir de
la educacion social en sus actuales formas ha sido posible gracias al advenimiento
de la democracia y a las nuevas formas del Estado del bienestar, al incremento de
los sectores de la poblacion marginal, v, principalmente a la conciencia de respon-
sabilidad frente a los nuevos problemas derivados de la convivencia (ib., 10).

Como conclusién de las aportaciones sobre el impulso real adquirido por la
educacidn social en nuestras sociedades desarrolladas actuales, hay que afirmar
que la educacion social se ha convertido hoy en una necesidad educativa con
entidad propia que desborda las cldsicas funciones de ensefianza y aprendiza-
Je curricular caracteristicas del sistema formal educativo.

Pero la manifestacidn de dimensiones y espacios educativos nuevos y dife-
rentes a los abordados tradicionalmente de manera prioritaria por el sistema
educativo formal, no debe conducirnos a la falsa conclusién de que la educa-
cién social constituye un mosaico incoherente sin identidad conceptual que se
va configurando a partir de los requerimientos sociales y culturales sin un refe-
rente de unidad.

Conviene no olvidar en este debate que la unidad y diferenciacion de la edu-
cacidon, unidad y diferenciacion que radica en la educabilidad humana, es uno
de los principios tradicionales mds desarrollados en pedagogia.
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Jaime Castaiié en el libro el fin social de la educacién acomete con profun-
didad el problema de la pluralidad en la unidad. En esa dialéctica que se esta-
blece entre lo uno y lo multiple se desarrolla la educacién. El autor realiza un
profundo y denso estudio de las aportaciones filoséficas sobre la unidad y dife-
renciacién de la persona humana.

De la revisién y andlisis de concepciones antropeldgicas y filosoficas al res-
pecto realizado por este autor se deduce que, para él, la persona no es una tota-
lidad ni un absoluto inmutable, sino que a partir de una radicalidad unitaria
natural va configurandose en la interaccién con otras personas, interaccién en
la que consiste la educacién. No puede haber educacién en una relacién de
dominio, sino de ayuda y de intercambio. Para este autor el fin de la educacién
social no es la comunidad ni el grupo, sino la persona. Tampoco se realiza edu-
cacion si se prescinde de las exigencias de la unidad y se pretende construir la
persona desde una perspectiva funcional a través de la diversidad de los esti-
mulos y exigencias sociales, cual es el caso del existencialismo. Los siguientes
textos en los que concentra la linea medular de sus conclusiones ayudarin a
entender este concepto de educacidn social:

La persona ha de ser fin, nunca medio: su existencia singular guarda relacién
intima con el cardcter absoluto de los valores, va que éstos se imponen a la perso-
na de manera incondicional, y asi superan todas, dentro del propio niicleo subjeti-
vo, la indole funcional de los medios. Ahora bien, por igual razén, tampoco la tola-
lidad que las incluye, ni un valor que incluya los valores de la misma totalidad, ni
siquiera una realizacion efectiva comin que los traiga al plano de las miiltiples rea-
lizaciones efectivas, ninguna de estas formas de unidad puede, en el sentido y segtin
la medida cabal en gue implican a la persona, ser tomada cual medio licitamente:
su concreta implicacion personal (la persona implicada) se impone como fin.

Contribuir al desarrollo de la persona dentro de la sociedad, en consecuencia,
han de ser encaminarse con la intencién, los recursos, el dinamismeo y los resulta-
dos, hacia un fin que realizdndose no sélo promueva a una determinada persona,
sino también a todas cuantas forman con ella unidad a través de relaciones reci-
procas. y al formarla anudan con ella un contexto humano que las condiciona, al
par que les da ayuda y hasta cierto punto las completa, y aun en algin sentido les
ofrece todo lo preciso para vivir como personas.

La educacion guiada por ese fin es educaciéon personal, que por serlo valora
a la persona alli donde la halla, sin reduciria al reducto de uno o varios individuos
(Castaiié, J., 1980, 206)

Educar no significa someter a dominio totalitario, ni disponer para la anu-
lacion efectiva del «otro» y del «ti» a través de la rivalidad; no significa la tarea
de dar al hombre en ciernes aptitud para identificarse con ese dinamismo de lucha
dominadora y para promoverlo. Pero diriase que es imposible enfrentarse de
Jorma diversa con la vida y con el quehacer de realizarla, si en el hombre no pre-
valece una interrelacion afirmativa de las personas constituida por la unidad»

(Ibid., pag. 14).

Por lo tanto, la educacién no puede quedar determinada ni diluida por la
diversidad, sino que, por el hecho de radicar en el hombre y desarrollar el pro-
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ceso de persona-génesis, ha de vincular la diversidad con la unidad. Esta diver-
sidad no es exclusivamente un requisito necesario de la estructura biopsiquica
del hombre, sino que se va configurando en la interaccién con el medio. Uno y
otro s¢ complementan y necesitan. Afirmacién que no responde solamente a
teorias filosdficas, ni es fruto de especulaciones académicas, sino que tiene s6li-
dos fundamentos en estudios bioldgicos y psicoldgicos (J. L. Pinilles, 1980;
Francis, 1992).

De éstos y otros estudios se deduce que la hominizacidn y, por lo tanto, la
persona-génesis no es exclusivamente crecimiento o evolucién del cortex o de
especiacién y especializacién de comportamientos instintivos, sino también con-
figuracién y resultado de comportamientos y conductas sociales y culturales.

2. Animacion sociocultural y educacién social

2.1. Raices y objetivos similares entre animacion sociocultural y educacidn
social

Lo indicado hasta aqui evidencia la complejidad de la educacion en sus dife-
rentes dimensiones, incluida la social, tanto en el Ambito conceptual como en su
desarrollo prictico. Esta complejidad ha generado distintas percepciones e
interpretaciones del hecho y del fendmeno educativo.

Entre las interpretaciones de los distintos autores, la de Walter Leirman
ayuda mejor a nuestro propésito. W. Leirman (1996} en su estudio del fendéme-
no educativo, distingue cuatro culturas en educacion: la cultura del experto, la
cultura de la ingenieria, la cultura de la educacion profética y la cultura de la
educacion comunicativa.

La primera, cultura racional y analitica del experto, desarrolla el dmbito
cognitivo, sigue la légica del hombre como ser individual que busca el apren-
dizaje y adquisicién de conocimientos y, por el poder de éstos, el control sobre
la naturaleza y sobre la vida. La educacién en los limites de esta cultura o per-
cepcidn corre el riesgo de circunscribirse o reducirse, limitando la educacién
del hombre a la de buscador, almacenador, procesador y productor de conoci-
mientos. El sistema formal educativo ha sido el principal y el que de manera
mas directa ha cultivado esta cultura del experto, y sigue haciendolo, aunque de
manera menos mecdnica que en otros momentos historicos.

La segunda, cultura tecnocéntrica del ingeniero, es una educacion orienta-
da a la accidn, a una accidn planificada que provoca y controla el cambio del
mundo. Es tecnocéntrica y ficilmente se subordina a la 16gica del trabajo y de
la produccién. Se puede simbolizar con la imagen del arquitecto o con la del
gestor habil y eficaz. W. Leirman (ibid., 191) utiliza la metifora de «taller de
habilidades» para representar esta cultura tecnocéntrica del ingeniero. Las ten-
dencias actuales a aprender en los lugares de trabajo y el fuerte impulso que
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estdn adquiriendo las ofertas formativas promovidas y, en un porcentaje muy
alto ejecutadas, por instituciones no estrictamente educativas, como son los
grupos profesionales y asociaciones corporativas muy diversas (ONGs, cole-
gios profesionales, sindicatos, empresas industriales..) son indicador de que esta
cultura goza de una vitalidad en constante incremento.

La tercera, cultura concientizadora del profeta, promete y busca cauces para
que el hombre camine hacia un cielo y tierra nuevos. Concientiza e ilusiona al
hombre sobre su responsabilidad en la construccién de un mundo més justo.
Esta corriente educativa no es pura utopia o perspectivas visionarias de profe-
tas en el sentido peyorativo de la palabra. Por el contrario, significa, tanto una
respuesta a necesidades educativas concretas y determinadas, cuanto un desa-
rrollo de la educacion en su sentido mas integral y profundo, ayudando a supe-
rar la percepcién instruccionista predominante durante afos que limitaba la
educacién a la adquisicién y desarrollo de conocimientos mediante la instruc-
cion, la ensefianza o, en los casos mds activos, al aprendizaje de los mismos.

Esta cultura concientizadora de la educacién no es un invento de los Gltimos
aflos. Existe una gran tradicién y desarrollo de la misma en la investigacion y
practica pedagégica. Todos los movimientos pedagdgicos basados o inspirados
en el humanismo tradicional contribuyeron al desarrollo de una pedagogia
humanistica (Quintana Cabanas, J. 1995; Varios, 1996). En las iiltimas décadas,
la pedagogia emancipadora de gran desarrollo en este siglo, y Ia concientizado-
ra de P. Freire, asi como las numerosas experiencias educativas originadas en el
cauce de cada una de estas dos corrientes, son suficiente indicador de la vitali-
dad actual de esta cultura.

La cuarta, cultura experiencial y dialogica del comunicador, estimula y
desarrolla la educacidon como comunicacién y didlogo entre individuos y gru-
pos frente al crecimiento del hombre individual (sapiens, faber o viator) de las
tres anteriores. El aprendizaje es un intercambio de experiencias existenciales y
comunitarias hacia la consecucion de consensos en la accion. La educacion, ins-
pirada en la teoria de la accidon comunicativa, corre el riesgo de reducirse a un
intercambio vital de valores y normas entre comunidades socioculturales,
ingenicro.

La racionalidad a través de la adquisicién y procesamiento de conocimien-
tos es el objetivo principal de la primera; adquirir la competencia para desarro-
llar una accién planificada y transformadora a través del trabajo y de la forma-
cién en y para et trabajo el de la segunda; ayudar en la emancipacion y libera-
cién del hombre constituye el fin de la tercera, y proporcionar al hombre los ele-
mentos para una igualdad comunicativa en orden a construir comunidad
mediante el didlogo y el intercambio vital constituye ¢l ¢je inspirador y objeti-
vo primordial de la cuarta.

La lectura del libro de Leiman nos conduce a la conclusién de que ningu-
na de las culturas es superior a la otra. Todas ellas son educacién. Mis ain, la
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educacién es el conjunto integral de todas ellas. Es como un trébol de cuatro
hojas, —escribe el autor— que se muestra en su pluralidad y riqueza a la per-
cepcion de cada cual. Indica Leirman que no debemos caer en la tentacién de
compararlas intentando buscar ¢l predominio de una cultura sobre otra, o un
denominador comiin que [as unifique. Precisamente en este «hecho innegable
de 1a pluralidad de estrategias, conceptos, aprendizaje, paradigmas y culturas
educativas» (ib. 181} se manifiesta la grandeza y valiosidad de la educacidn.
Sin embargo, esta pluralidad no significa incoherencia o diversidad sin refe-
rencia unilaria. Asi, ¢l mismo autor ve en el marco de esta pluralidad dos blo-
ques principales:

{...) Parece que en el drea de las estralegias y de los procesos de funcidn exis-
te cierta convergencia, por lo menos entre las culturas del experio y de la ingenie-
ria por una parte, y las culturas profética y comunicativa por otra. De hecho, las
dos primeras comparten un cardcter bastante racional. Ambas trabajan partiendo
de un tipo de bisqueda o andlisis de diagnostico, hasta llegar a la adopcion o a la
implantacién. Ambas hacen hincapié en la importancia del sujeto humano como
agente de cambio. Una compgracion de las culturas profética y comunicativa nos
ofrece igualmente una sensacion de cierta similitud: ambas son del tipo «conver-
sion», ambas se dan como resulfado de la confrontacion entre el DEBERIA y ¢l
£S, o de lu confrontacidn entre las experiencias del mundo vital y fa colonizacion
v la fragmentacion realizada por el sistema o entre diferentes partes del propio
mundo vital (pag. 192).

A nadie se le escapa que cada una de las culturas que han servido a Leirman
de ejes para sistematizar las diversas manifestaciones en las que se concreta a
nivel operativo la educacion responden a funciones y a dmbitos de la educacién
claramente determinados en la practica. La funcién formativa y de ensefianza
para cultivar y desarrollar el Ambito cognitivo y el cientifico-técnico-profesio-
nal son el espacio educativo del blogue integrado por las dos primeras culturas.
La funcién socializante de la educacién social, que se configura y desarrolla por
y para la adaptacién del hombre a la realidad social y por el compromiso del
mismo, individual o agrupado, en la resolucién y direccién de los problemas
sociales, parece constituir el espacio educativo del bloque segundo.,

E1 primer espacio se desarrolla primordiaimente en el sistema formal edu-
cativo 0 en programas y situaciones que tienen los mismos objetivos. El
segundo espacio se lleva a cabo principalmente fuera del sistema formal edu-
cativo. Ello ha dado lugar a contraponerlo como dos situaciones educativas
contrapuestas.

Estas culturas y espacios educativos no forman compartimentos estancos
entre si, sino dimensiones del mismo proceso en el que se complementan ¢ inte-
gran: el proceso educativo. Por ello, no parece 16gico ni acertado oponer la edu-
cacién escolar a la educacién social, como si la primera fuera objeto exclusivo
del sistema formal, mientras que la segunda tuviera que circunscribirse a la edu-
cacion extraescolar.
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No en vano, otro de los principios generales més repetidos en la pedagogia
es el de considerar a la educacion como un proceso integral e integrador de
todas y cada una de las dimensiones que la constituyen.

Dentro de este marco no reduccionista de la educacién social es donde hay
que plantearse 1a respuesta a los siguientes interrogantes: ; Existe relacion entre
animacion sociocultural y educacién?, y, en el caso de que asi sea, ;cudl es la
aportacién de la animacion sociocultural a la educacién social?

La teoria y la practica de la animacidn sociocultural manifiestan que entre
la educacién y la animacién sociocultural existen muchos puntos y lazos de
union . Unién que se incrementa en la educacion social tanto porque ambos tie-
nen campos de actuacién comunes, como porque sus metodologias se comple-
mentan. La historia de la animacidn sociocultural nos muestra que la educacién
extraescolar ha ejercido un papel importante en la génesis y configuracion de la
animacién sociocultural (V.J. Ventosa, 1993). Tan es as{ que resulta prictica-
mente imposible encontrar algin autor en donde no se manifieste implicita o
explicitamente una profunda relacién entre ambos procesos (I. Gutiérrez
Zuloaga, 1982).

Si nos dejamos llevar por la percepciones usuales en el lenguaje de la calle
sobre la educacion social y la animacion soctocultural, ficilmente se llegard a
identificar, o al menos unir, la animacion sociocultural con la las dos dltimas
culturas de la educacidn indicadas por W. Leirman, excluyendo ios dos prime-
ros. Sin embargo, esto nos es absolutamente cierto. El andlisis de las caracte-
risticas delimitadoras de cada uno de los dos procesos ayudari a despejar este
problema.

2.2. Caracteristicas y dmbitos de la educacion social

En el epigrafe anterior hemos planteado la complejidad y pluralidad en la
que se origina y configura la educacién social. Dos tipos de definiciones, des-
cripciones o sintesis conceptuales concentran los intentos de delimitacién de las
funciones, objetivos y dmbitos de la educacion social. El primero es mds logo-
céntrico y se inspira y fundamenta en diferentes teorfas epistemolégicas, mien-
tras que el segundo, sin olvidar las base epistemologica del primero, se mueve
en un cauce mds funcional e inductivo. Cronoldgicamente siguen el mismo
orden. El primero es anterior al segundo.

2.2.1. Aportacién del cauce epistemologico

Dentro de la variedad de matices existentes en la pluralidad de definiciones
de educacion social ¢n el primer grupo que hemos denominado epistemold-
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gico !, se detecta un denominador comiin. Recordar, como eiemplo, tres defi-
niciones de autores significativos ayudaré a detectar este denominador.
A. Kriekemans (1955, 129 y 131) escribe:

Puede definirse la educacion social como una educacion que se propone for-
mar el sentido social (pag. 129).

La tarea de la educacion social consiste en despertar el sentido de las rela-
ciones entre los hombres, en asignarles un lugar en el orden de los valores y en
promover la realizacion de unas relaciones sociales lo mds perfectas posibles (pag.
131).

A. Sanvisens (1969, 113), define la educacién social como:

la conduccidn o auxilio encaminado al desarrolle de las facultades sociales del
hombre y a su ejercicio adecuado en la comunidad de los hombres, en orden a su
fin individual y colectivo.

A. Maillo (1971, 12), la describe de la siguiente manera:

entendemaos por educacion social el aspecto de la educacion integral del ser huma-
no que tiende a preparar al nifio, al adolescente, al joven o al adulto para una con-
vivencia con sus semejantes gue elimine o reduzca al minimo las fricciones y los
conflictos, capacirdndole para la comprension de los demads, el didlogo construc-
tive y la paz social.

En 1980, inspirado y fundamentado en la corriente interaccionista y en las
categorias comunes de las definiciones de educacién social aparecidas en el
contexto del paradigma personalista, defini la educacion social como «la accién
educativa ordenada a que el individuo logre su madurez social» (J. Merino,
1980, 103). En este mismo trabajo explicité el concepto de madurez social rela-
cionandolo con el de edad social de las personas y con la realidad sociocultural
en la que el individuo se socializa. A partir de de estas fuentes y andlisis con-
centré los objetivos de la educacion social en los cuatro siguientes:

« Sentido social
+ Conciencia social
» Actitud social
+ Accitn social.

' Conviene aclarar que esta divisién no es excluyente. La mayoria de los autores utilizan

tanto el criterio epistemoldgico como el funcional. Me he permitido hacer esta diferenciacién por-
que en las definiciones de educacién social dadas antes de mediados de la década de los ochenta
suele predominar el criterio epistemoldgico deductivo basado en leorias educativas o antropols-
gicas, mientras que las ofrecidas en los dltimos afios, siguen una metodologia predominantemen-
te inductiva a partir de la realidad concreta, y consecuentemente tienen mds en cuenta, a la hora

de conceptualizar 1a educacién social, la observacién de To que se hace en la préctica bajo el r6tu-
lo de «educacion social»,
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El sentido social se refiere a la «aptitud del hombre para apreciar la realidad
social y efectuar las relaciones humanas en orden al bien comin» (p. 103). La
conciencia social implica que el individuo se haga consciente de la responsabi-
lidad que tiene en la dindmica social; La actitud social supera el 4mbito cog-
noscitive e implica el tomar postura ante los problemas, situaciones y dindmi-
cas sociales. La accion social requiere a individuos y grupos que actiien en las
relaciones, situaciones, problemas y dindmicas sociales.

El denominador comin que aparece en las aportaciones anteriores indica
que la educacién social se centra principalmente en aquellas necesidades y aspi-
raciones del individuo no directamente relacionadas con el conocimiento cien-
tifico o técnico, sino con aquellas necesidades educativas originadas por las
relaciones del individuo con otros individuos y con la sociedad.

Los ejemplos siguientes ayudardn a matizar lo anterior:

Primer ejemplo: La ensefianza y aprendizaje de conocimientos académico-
curriculares, cual es el caso de la ensefianza y aprendizaje de las matemiticas,
la historia o la pedagogia, o de la ensefianza y aprendizaje de tecnologias y
habilidades técnicas y profesionales, como el saber manejar una miquina o
hacer avienes o puentes, pertenecen al primer blogue, y se realizan prioritaria-
mente en el Ambito escolar.

Segundo ejemplo: La ensefianza y aprendizaje de conocimientos, actitudes,
procesos, estrategias y técnicas necesarias o convenientes para relacionarse con
los demds o consigo mismo, y para actuar y participar autonoma, libre, solida-
ria y responsablemente en los problemas y proyectos sociales, se integran el
segundo bloque, y configuran el eje de la educacidn social, fuera o dentro del
sistema formal educativo.

Las necesidades educativas senaladas en el segundo ejemplo no son una
especulacion tedrica o puro juego académico, sino que constituyen un conjunto
de exigencias educativas muy numerosas en [a sociedad actual. Exigencias que
se incrementan progrestvamente en cantidad y en complejidad en las sociedades
desarrolladas. Presentar ahora una enumeracién de las mismas supera los limi-
tes de este trabajo. Sin pretensién de exhaustividad y dnicamente con la inten-
cidn de avanzar en la elaboracién de estructuras de sistematizacién que ayuden
a abordar operativamente el problema, he elahorado el siguiente esquema:

1. Las competencias personales y sociales dirigidas hacia uno mismo en
sus relaciones con la realidad social. Son las actitudes, habilidades y
procesos necesarios para adquirir estrategias de autoafimacién, como
una autoestima adecuada de si mismos, o el dominio para autorregular
la conducta con el fin de evitar ¢ saber superar los conflictos persona-
les y sociales.
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Las competencias personales v sociales dirigidas hacia las relaciones
con los demds. La pedagogia y la psicologia social han desarrollado bas-
tante este dmbito. P. Fermoso (1994, 273 sistematiza la gran diversidad
de estas habilidades sociales para relacionarse con los demds en los tres
bloques siguientes: a) habilidades de interaccion (saber preparar el lugar
y el momento del encuentro, saber escuchar, como enfrentar el primer
contacto...) b) habilidades verbales (iniciar, mantener y terminar una
conversacion, expresar quejas, decir que no, dar y recibir cumplidos...),
¥ ¢) habilidades no verbales (expresar sentimientos, mantener la distan-
cia adecuada, manifestar sentimientos a través de gestos...).
Competencias y habilidades sociales para enfrentarse a las exigencias
de la realidad social exterior. Las competencias y habilidades origina-
das por esta relacion se hacen en nuestra sociedad moderna complejas
y complicadas. Se centran en la ensefianza y aprendizaje de aquellas
actitudes y acciones que la realidad exterior provoca en cada momento
y situacion. Realidad cambiante que requiere, cada vez mas, no solo una
actitud flexible de constante aprendizaje para no derivar y quedar estan-
cados en un analfabetismo funcional. Esta disposicién a un aprendizaje
permanente ha de concretarse en dos direcciones principales:

a} Aprendizaje de informaciones, conocimientos, estrategias, actitu-
des y habilidades imprescindibles para no perder la capacidad y
autonomia en la percepcidn y comprension de los mensajes com-
plicados y dificiles de una sociedad cada vez mds compleja cultu-
ral y tecnoldgicamente,

b) Aprendizaje de los procesos de accién para moverse auténoma-
mente y actuar de manera critica ante determinados mecanismos de
la mévil y manipulante sociedad actual. Me permite mencionar,
entre las muchas acciones y procesos de accién existentes y en
emergencia, las siguientes:

— Aprender a consumir es una competencia necesaria en nues-
tra sociedades desarrolladas, etiquetadas como «sociedades
de consumo». La gran oferta de productos y las presiones de
la publicidad y del marketing hacen que el consumir se con-
vierta en una necesidad educativa social.

— Aprender a informarse vy a interpretar la informacion constitu-
ye actualinente, junto con la anterior competencia, una necesi-
dad educativo social de primer orden. Hoy es necesario apren-
der los cauces y los mecanismos para poder realizar con un
minimo de eficacia, no ya el simple acceso a los canales y redes
de informacidn, sino también para saber interpretar los compli-
cados mensajes de los medios de control, difusién y transmisién
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de la informacion del conocimiento y de comunicacién de
masas, sin perder la capacidad personal de decision y la posibi-
lidad de libre eleccién ante el bombardeo de mensajes. Mensajes
que no siempre pretenden el informar objetivamente, sino que
muchas veces buscan el persuadir o el mantener la audiencia,
aunque ello lleve consige la utilizacién de ardices manipulati-
vos, aplicados, bien sobre la misma informacién o bien sobre los
procesos. Por ejemplo, el hecho frecuente de ofrecer mensajes
no siempre adecuados a los diferentes tipos de poblacion, o
hacerto en horas que interesan mds a las pretensiones de los
informadores que a las de los usuarios. Baste recordar los estu-
dios sobre el exceso de programaciones violentas y la influencia
nefasta de los programas televisivos violentos en los nifios.
Planteamiento de problemas y resolucion de conflicios por
procedimientos normalizados y éticamente aceptabies. El dié-
logo vy el consenso o la negociacion en la resolucion de los
conflictos, sin necesidad de acudir a procedimientos violentos
o manipulativos, emergen aqui como mecanismos normales
de accidn v, por lo tanto, son objeto de aprendizaje social.
La convivencia en una sociedad multicultural v multiéinica.
Durante los tltimos afios han proliferado los estudios y pro-
puestas educativas para adelantarse a los problemas existencia-
les que estas sociedades plurales originan. En las mismas, sus
ciudadanos estan constantemente sometidos a la tension genera-
da por a coexistencia en el mismo lugar de grupos étnicos y cul-
turales diferentes y por el desarrollo de mecanismos sociales que
favorecen y potencian el universalismo y la homogeneizacion,
frente a las pulsiones e intentos de individuos y grupos para
mantener su particularismo y diferenciacion. McLuhan recogid
magistralmente la dialéctica de este fenémeno cuando dijo que
a la «aldea glabal» se responde con «la nostalgia de la tribux.
El problema del paro genera otra necesidad educativa: apren-
der a buscar trabajo. La obviedad de esta situacion no preci-
sa de mayores comentarios. El mantener una actitud de cons-
tante perfeccionamiento y reciclaje profesional y cientifico se
convierte en una necesidad educativa.

La revolucién tecnolégica hace que los conocimientos adqui-
ridos, durante la etapa de la vida considerada como estricta-
mente formativa, queden pronte inadecuados a las nuevas exi-
gencias. Este fenémeno, junto con el incremento de la movi-
lidad en el trabajo, requiere asimismo una actitud y disposi-
cion personal de flexibilidad y de mantener la capacidad y las
habilidades que faciliten un aprendizaje permanente.
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—  La participacion voluntaria o comprometida con los proble-
mas y proyectos sociales. Si pasamos al dmbito de la partici-
pacién ciudadana, encontramos también la necesidad de apren-
dizaje en este sentido. El poder participar en y con organiza-
ciones y movimientos asociativos, como ONGs u otras organi-
zaciones mas 0 menos condicionadas por lo piblico, requiere
ya algo mis que buena voluntad. El implicarse a nivel de cola-
boracién voluntaria o comprometerse de manera mds asidua en
la dindmica politica de las instituciones municipales, comuni-
tarias, nacionales ¢ internacionales, cada vez es mas complejo
y demanda un mayor y constante aprendizaje.

El debate principal originado por esta pluralidad y complejidad de la edu-
cacién social queda planteado en el siguiente interrogante: ;la educacién social
se circunscribe al dmbito extraescolar, o constituye también una de las funcio-
nes del sistema formal educativo?

Aungue tedricamente no es facilmente aceptable en su totalidad, la tenden-
cia, abonada por la prictica educativa mas al uso, de atribuir al sistema formal
educativo las competencias educativas del primer ejemplo, mientras que la edu-
cacidn social —realizada principalmente fuera del mismo— no entraria dentro
de las competencias educativas del sistema escolar, Ante esta circunscripeion de
la practica educativa es bastante comiin limitar las funciones del sistema formal
educativo a la ensefianza y aprendizaje de lo cientifico-tecnoldgico, oponien-
dolo a la educacién social. Esta percepcion lieva a eliminar la educacién social
del sistema formal educativo. Conviene salir al paso del erréneo y ficil meca-
nismo de oponer la educacion escolar a la educacion social. Ya antes he abor-
dado este problema, lo que me libera de hacerlo ahora. Por supuesto que son
dos dimensiones de la educacién claramente diferenciadas, pero ello no justifi-
ca el excluir del sistema formal cualquier actividad de educacién social, con-
virtiendo a la primera —educacion escolar— en una transmision aséptica de
conocimientos o en una adquisicidn de habilidades cientificas y técnicas.

Una exclusion de este tipo no es asumible en pedagogia por dos razones
principales. La primera, porque se¢ contradice con la caracteristica definitoria
del sistema formal educativo y en la que éste radica, configura y desarrolla su
funcion principal: la funcidn de educar. La segunda, porque lesiona el principio
pedagdgico de unidad y diferenciacién de la educacion.

2.2.2. Conceptualizacion de la educacion social a través de un criterio
predominantemente funcional

Antes de seguir adelante es necesario aclarar que el criterio epistemoldgico y
el funcional no se contradicen, sino que se complementan. La divisién enun-
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ciada aqui se plantea dnicamente como recurso diddctico. Por ello, conviene
tener en cuenta que ni los autores indicados anteriormente, ni los que cite ahora
utilizan un criterio con exclusividad, y mucho menos oponiendolo al otro. Los
ubico en uno v otro apartado porque en sus discursos y procedimientos de an-
lisis predomina un criterio sobre el otro.

J. L. Garcia Garrido (1971, 89 - 91) a partir del criterio epistemoldgico y del
principio general de unidad y diferenciacién de la educacion explicita el con-
cepto de educacién social. Segiin este autor, los distintos adjetivos gue se unan
al sustantivo educacion determinardn el dmbito o dimension concreta. Para deli-
mitar el matiz que el adjetivo «social» da al substantivo «educacidn» distingue
cuatro puntos de vista o interpretaciones de dicho adjetivo.

El primer punto de vista se centra en la «funcion propia del sujero sobre el
que recae la accién educativar, el adjetivo social delimita la educacion a la
«educacion de la sociedad, educacién de los grupos sociales, o, si se quiere,
educacion de masas».

El segundo es un criterio geogrifico o lugar donde se realiza la educacion;
asi la educacion social en este criterio se opondria a educacién escolar, y en este
sentido la educacidn social significaria «la educacion en la sociedad, en ¢l seno
de la sociedad».

El agente que realiza la educacidn constituye el tercer punto de vista, y en
este sentido, la educacién social «designaria una educacion promovida o ejer-
cida por la sociedad».

El cuarto viene determinado por la «finalidad u objetivo que se pretende
conseguir. Esta vez los ejemplos menudean. Cuando alguien habla de educacién
para la vida politica o para la vida profesional. En nnestro caso, educacion
social significaria educacién para la vida social».

Los cuatro sentidos detectados por J. L. Garrido de la educacion social van
en la linea de los sentidos descritos anteriormente a través del criterio episte-
moldgico. Si bien afiaden algunos aspectos sobre el agente de la educacion
social que las definiciones anteriores no habian precisado.

Después de una fundamentacion y delimitacion conceptual de la educacion
social utilizando magistraimente ambos criterios, P. Fermoso (1994,132-133)
considera que la educacién social o socialidad se entiende de diferentes mane-
ras 0 adquiere las sigutentes acepciones:

a) Educacion yocial como educacion integral de la persona. En este sentido
—escribe el autor— el adjefivo «social» o «estéticor» o «moral» son
redundantes porque estdn implicitos en el substantivo educacion. Nadie
seria en este sentide educado, sino estuviery socializado.

b) Fducacidn social como adoctrinamiento politico. La educacian social se
confunde aqui con la educacion politica. No faltan teorias y experiencias
histéricas al respecto (Krieck, Hitler, G. Gentile, Mussolini, formacicon del
espiritu nacional en Espaiia. El autor indica que la educacion para la
democracia es una forma de educacion politica. Mas ain, recucrda gie
J. Dewey escribid su obra para asegurar la pervivencia de la democracia.
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¢) Educacion social como instruccion social, o enseflanza de los derechos y
deberes sociales de las personas y de los grupos.

d) Educacidn social como instruccion para y por el trabajo.

e} Educacion social como educacion moral.

Basado en los andlisis y conclusiones anteriores ofrece la siguiente definicion
descriptiva de educacion social:

resultado o producto del proceso de socializacion eguivalente o traducible en un
conjunto de habilidades desarrolladas por el aprendizaje, que capacitan al hombre
para convivir con los demds y adaptarse al estilo de vida dominante en una socie-
dad y cultura a la que se pertenece sin perder la identidad personal, aceptando y
cumpliendo, al menos sus (de sociedad y cultura) exigencias minimas (pig. 134).

A Petrus (1997,20-31) sigue este mismo procedimiento ecléctico de utilizar
ambos criterios en su excelente trabajo sobre el concepto de educacion social.
En el mismo distingue las diferentes acepciones y campos de la educacidn
social.

a) La educacion social como adaptacion.

b) La educacion social como socializacion.

¢) La educacion social como adquisicion de competencias sociales.
d) La educacion social como diddctica de lo social.

¢) La educacion secial como accion profesional cualificada.

) La educacion social come accion cerca de la inadaptacion social.
g} La educacidn social como formacicn politica del ciudadano

h} La educacion social entendida como prevencidn y control social.
1) La educacion social como trabajo social educativo.

J)  La educacién social come paidocenosis.

k) La educacion social como educacion extra-escolar,

No siempre resulta sencillo aceptar como educacién social todas y cada una
de las acepciones o campos de accién recopilados, analizados y presentados
aqui por este tltimo autor, que, en mi opinién, abre una interesante vision pros-
pectiva. Sobre muchos de ellos existen fuerte debates que €l autor aborda con
agudeza y rigor intelectual, ofreciendo referencias documentales y argumentos
para la toma de decisiones sobre cada uno de ellos, tanto con referencia a los
problemas conceptuales que puedan plantear como a las dificultades operativas.

3. La animacidén sociocultural promotora de educacion social

Dinamizar la autonomia critica y el protagonisimo de tos individuos y de los
grupos en las acciones sociales y culturales realizadas por los mismos, asi como
generar grupos y procesos de grupo auténomos y operativos en los que se desa-
rrolle la actividad sociocultural critica y transformadora, son los dos objetivos
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principales de la animacién sociocultural como modelo de accién critico y
orientado a la transformacién social.

Todo modelo de accién social y cultural, y la animacidn sociocultural lo es,
tiene en su base concepciones del hombre v del mundo de las que se derivan los
principios fundamentantes que configuran la naturaleza del modelo, ai tiempo
que inspiran y generan las orientaciones que dan racionalidad a su prictica. En
suma, todo modelo de accién se basa en un marco tedrico y formula una nor-
mativa operativa.

La concepcion del hombre y del mundo que constituye el marco tedrico de
la animacién sociocultural de una u otra manera ha sido descrita por todos los
autores que han abordado el tema. El denominador comiin de todas estas des-
cripciones viene definiendose, ademds de por un conjunto de pricticas sociales
criticas, creativas y transformadoras, por una filosofia de la vida, una concep-
cion de la sociedad y del hombre, y al mismo tiempo una forma de hacer y de
VIVIT,

Es una filosoffa humanista, dindmica y que se manifiesta en una forma res-
ponsable de vivir la vida y de actuar creativa, solidaria y conjuntamente con el
resto de su comunidad ante los acontecimientos y problemas de cada dia. Esta
filosofia defiende que:

+  La persona humana en 'y con su grupo. Es decir, persona y grupo, han de
ser agentes de su propio destino, preservando y configurando cada dia su
«propia identidad» definiendo «las sefias que la constituyen» en la vida
cultural, académica, cientifica, comunitaria, productiva, de tiempo libre,
elc. v haciendolo a través de una participacidn activa en las decisiones que
se tomen sobre ello.

»  No debe dejar que otros tomen por el las decisiones culturales, educativas,
econdmicas o de tiempo libre. La animacidn sociocultural implica la acti-
tud que lleva o las personas y a los grupos a no ser receptores pasivos,
repetir las deciviones tomeadas por otros o a convertirse en simples consu-
midores de sus productos. La a.s.c. se caracteriza por una forma de ser dis-
tinta a la pasiva, es activa y transformadora. (J. V. Merino, 1995, 2).

El marco operativo de la animacién sociocultural ha sido ampliamente desa-
rrollado en la reflexion y experimentado en la prictica diaria a través de activi-
dades, proyectos y programas diversos de animacidon sociocultural.

De la reflexién epistemoldgica de la animacién sociocultural se extraen las
siguientes conclusiones operativas para el modeio de accion:

El anlisis etimolégico de la animacidn sociocultural a partir de los dos ejes
clisicos en el tema «anima» y «animus» proporciona dos direcciones de accion
complementarias entre si (Mulinier, P. 1973; Ucar, X. 1992; Merino, J.V. 1997):

La primera direccién tiene su raiz en los sentidos del término «anima»
(alma). A partir del eje dnima se ha ido configurando un perfil de animador
como la persona que da vida donde no la hay. Se ha potenciado desde este eje
un animador capaz de realizar acciones dirigidas a promover aspiraciones y
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necesidades formativas, de desarrollo comunitario, de creacién cultural y de
ocio, etc. El animador es aquf un educador social al tener gue realizar funcio-
nes de informacién, educacidn, orientacién y formacion.

La segunda radica en el término «animus» (soplo, movimiento). Del eje ani-
mus se derivan todas aquellas acciones encaminadas a poner en movimiento lo
que ya existe. En este sentido, el animador es mas un coordinador, un mediador
o unt dinamizador que un educador.

Las definiciones de animacidén sociocultural en las dos ultimas décadas,
aunque son muy numerosas y no siempre coincidentes, presentan ciertas ten-
dencias comunes que orientan la practica. M* Salas (1982, 42) afirma que en las
definiciones de animacién sociocultural se repiten siempre los verbos que indi-
can movimiento, dinamismo y vida. El andlisis de contenido que realicé sobre
mas de cien definiciones o sintesis tedricas y un ndmero similar de descripcio-
nes practicas (J. V. Merino, 1997, 40-53) me condujo a formular las siguientes
siete categorias operativas que transcribo:

1.7 Accidn social tendente a crear, potenciar y fortalecer el dinamismo y el
cambio social.

2.9 Educacidn basada en una pedagogia activo-participativa y desarrollada
a través de una metodologia derivada de esta pedagogia.
3.% Favorecer y desarrollar la democratizacidn-democracia cultural.

4.7 Generar y fortalecer grupos sociales auténomos y procesos de grupo ope-
rativos.

5.% Practicas sociales que estimulen la iniciativa, la participacion y la «refle-
XIOR-JCCLOMN »,

6. Tecnologia de intervencion social.

7.% Bisqueda y gestion de recursos para potenciar la identidad y protagonis-
mo de los individuos y de los grupos en su desarrollo cultural y social den-
tro del marco de su propio territorio y comunidad.

8.7 Sistema de intercomunicacion individual y grupal.

Si comparamos lo indicado anteriormente sobre la educacidn social con las
categorias primera, segunda y octava podremos observar coincidencias muy
notables entre educacién social y animacion sociocultural.

En numerosas de las acepciones que la educacion social ha ido adquiriendo
en su configuracién y desarrollo prictico y conceptual, formuladas por
P. Fermoso y A. Petrus se explicitan dimensiones de educacién social implici-
tas en la primera categoria o accion social tendente a crear, potenciar y forta-
lecer el dinamismo y el cambio social.

La segunda categoria o educacion basada en una pedagogia activo-partici-
pativa v desarrollada a través de una metodologia derivada de esta pedagogia
constituye una formulacién positiva de la metodologfa que ha de predominar en
educacidn social.

Los métodos de ensefianza en los que prevalecen las tareas transmisivas
sobre las creativas y que se dirijan predominantemente a adquirir y transmitir
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conocimientos cientificos en detrimento del aprendizaje auténomo, son dificil-
mente defendibles en educacion social. La educacién social como matizamos
anteriormente supera el dmbito cognoscitivo, y sin excluirlo, ha de centrarse
principalmente en el actitudinal y en el de la accién personal y responsable de
los individuos y de los grupos. Ha de potenciar y desarrollar el aprendizaje
social auténomo y solidario.

La comunicacién individual y grupal es una caracteristica de la educacién y
por consiguiente de la educacion social. No es una moda actual, puesto que los
trabajos para explicar la educacion como un fenémeno esencialmente relacional
€5 una constante en la tradicién pedagdgica (A. Colom, 1982; G. Jover, 1991).

El disefio de climas sociales positivos que posibiliten y fortalezcan la rela-
cién educativa estd adquiriendo en los tdltimos afios un desarrollo notable. Si
bien, es cierto que el contenido incluido en la expresion «clima social» no es un
tema totalmente nuevo en la pedagogia, el andlisis, sistematizacidn, disefio y
desarrollo de climas sociales positivos v adecuados a cada situacién educativa
adquiere en la pedagogia actual dimensiones novedosas ¥ una gran compleji-
dad. Sitnacién que convierie a este objetivo en un reto para la investigacion y
accion pedagoégica, tanto en el ambite de la diddctica escolar, como en el campo
de la pedagogia social.

Desde hace unos afios estd trabajando intensamente, en la teoria y en la prac-
tica, el problema de disefio y desarrollo de climas sociales positivos en el cen-
tro educativo. A. Medina Rivilla (1993) ha estudiado las formas de adaptar el
concepto de ¢lima a la educacién y concretamente a la educacion formal, ela-
borando un conjunto de orientaciones para su disefio en el centro educativo vy
en ¢l ania. Este autor entiende el clima social como un ecosistema social que
define y configura la cultura de un grupo humano. A partir de esta definicién
explicita una seric de notas para explicar el concepto de clima soctal.
Selecciono algunos textos que resumen de manera mas condensada el concep-
10 propuesto por este autor:

El clima social es el proceso y producto construido por un grupo humano
como fruto de la accidn vital y de la tarea educativa desarrollada por el. ET clima
es un companente natural e inxeparable de un grupo humano, identificar el clima
es conocer el sustrato relacional de un confunto de personas (pag. 159},

El clima social es el ecosistema socio-relacional generado y vivido por los
miembros del aula (...) ey la sintesis transformadora de nuestras opciones relacio-
nales, poniendo de manifiesio el nivel de sensibilidad que los seres humanos man-
tienen entre si. Es necesario admitir que es «el componente explicito de un grupo
humano» sin el cual ese grupo carece de identidad (pag. 160).

El clima social es la sintesis del conjunto de relaciones socio-comunicati-
vas elaboradas por un grupo humano en un espacio y tiempo determinado. ET
clima se va configurando coma el ecosisterna resultante de la multitud de interac-
ciones que se generan simultdneda y sucesivamente entre el conjunto de partici-
puntes en una institucion, como superacion de actuaciones personales (auto-reali-
zaciones), acciones microgrupales, mesogrupales y macrogrupaleys (pdg. 161).
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El clima social estarfa constituido por el conjunio de procesos relacionales,
factores, instrumentos y estrategias subjetivas y objetivas que posibiliten y
potencien la creacién y desarrollo de interrelaciones y situaciones y grupos ade-
cuados a cada objetivo.

Dos extremos aparecen en el horizonte de este discurso sobre ¢l clima social
en educacién. Considerar el diseiio y desarrollo del clima social como tarea
dependiente del profesor, de su estilo docente, intencionalidad did4ctica, estado
de animo o postura tedrica o ideoldgica es el primero. El otro extremo contem-
pla el clima social en educacién como algo fijo, invariable, altamente tecnolo-
gizado y cuasideterminista, como un procedimienio mecénico, etc. constitu-
yeado una tecnologia neutra en la que el educador y educando han de sumer-
girse si quieren conseguir un resultado educativo eficaz. En suma, que el clima
depende de la subjetividad o posicién tedrico-ideoidgica del profesor o educa-
dor, en el primer extremo, o constituye una tecnologia neutra aplicable a situa-
ciones diferentes, en el segundo.

La dinamicidad, autonomia y libertad, exigencias de la educacién como
proceso humano desautorizan uno y otro extremo. El clima social en la relacién
educativa no puede quedar al arbitrio de uno de los agentes, ni convertirse en
un constructo apridrico tan tecnologizado y cerrado que someta a los agentes y
a las agencias intervinientes a un determinismo tan fuerte que impida o dificul-
te seriamente cualquier aportacién auténoma de los mismos, En el cauce de este
principio pudiéramos debatir el valor de uno u otro extremo para la accion edu-
cativa-didactica en la llamada educacién escolar. Sin embargo, en la educacion
social ninguno de los dos parece viable, puesto que si se busca una auténtica
educacion social se requerird la implicacién auténoma y libre de! educador y
del educando en el disefio v desarrollo del clima social.

«(Generar grupos autdbnomos y procesos de grupo operativoss constituye
uno de los ejes conceptuales y operativos de la animacién sociocultural. Este
objetivo estd tan asumido entre los profesionales de la animacidn sociocultural
que de entre las notas presentadas por los autores como constitutivas del perfil
profesional del animador sociocultural siempre aparece la de especialista en
dinamicas y técnicas de grupo. No en vano, la biisqueda y desarrollo de dina-
micas, estrategias y técnicas para generar, facilitar y potenciar la participacién
intragrupal e intergrupal es una de las mayores preocupaciones tedricas y prac-
ticas de la animacidn sociocultural.

Armonizar lo subjetivo y lo tecnolégico en la relacion educativa o en el
disefio de climas sociales adecuados a cada situacién educativa ¢s una de las
muchas asignaturas pendientes de la pedagogia y de la didactica. Considero que
la animacién sociocultural no sélo puede ofrecer numerosas y valiosas aporta-
ciones para avanzar en este problema, sino también cauces y estrategias para el
desarrollo de climas sociales favorecedores de la actividad participativa y como
consecuencia de una relacién educativa no dominadora, en resumen, de una
educacidn social cada vez més humana.
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No parece exagerado indicar que una de las funciones principales de la ani-
macidn sociocultaral es promover educacidn social.

4. Exigencias formativas para el educador social

Las referencias y andiisis realizados hasta aqui posibilitan las dos conclusio-
nes siguientes:

a) El perfil profesional del educador social es diferente al del maestro, al
de! profesor o ai del otros profesionales de la docencia e incluso del tra-
bajo social.

b) El perfil de animador socioculiural integra en su configuracion cle-
mentos del perfil del educador social y del trabajador social. Es una
figura que se encuentra entre ambos profesionales.

Las investigaciones y publicaciones sobre las funciones del educador social
y la formacidn del mismo goza va de cierta tradicidn, a pesar de su corta vida
como tal profesional. En P. Fermoso, 1994 y A. Petrus (coord.) (1997) se pre-
sentan tanto revisiones sobre el tema cuanto nuevas aportaciones para la deli-
mitacion del perfil profesional del educador social,

La profesion del animador sociocultural goza igualmente de tradicién al res-
pecto. En J. Trilla (coord.) (1997) pueden encontrarse perspectivas y trabajos
sobre el tema en diferentes campos de accién.

S. de Miguel (1995), fundamentada en revisiones de casi la totalidad de los
autores que han estudiado el tema, en debates con profesionales significativos y
en investigaciones propias, refleja las funciones comunes a todos los animado-
res en el siguiente cuadro, que, por considerarlo pilar imprescindible para perci-
bir y avanzar en el problema en toda su dimensidn, reproduzco literalmente:

—

» Potenciar las relaciones interpersonales y favorecerlas entre los
miembros del grupo, puesto que el grupo es ef medio en el que el ser
humano aprende a ser con otro, dando a cada uno la posibilidad de
desarrollarse como persona.

»  Promover o cubrir necesidades de los colectivos ciudadanos; 1a admi-
nistracién sélo tendria que dotar de medios de infraestructura para el
mejor desarrollo de los programas.

» Potenciar la participacion v el desarrollo de programas libremente
elegidos por 1os ciudadanos.

»  Hacer ver los problemas existentes como propios y buscar vias de solu-

ciones dentro de un marco donde los ciudadanos se puedan expresar y

llevar a cabo sus iniciativas personales.




La arimacion sociocultural en la educacion social. Exigencias formativas... 151

*  Crear actitudes de cooperacion, intercambios culturales, comunica-
cién y conocimientos sobre Ja base de unas relaciones personales ela-
boradas y disponibilidad para actuar conjuntamente con los demas.

» Ayudar al grupo a buscar solucion a sus problemas, motivando a éste
a realizar su propio proyecto.

*  Avudar a la transformacion de la persona, del grupo y de la sociedad,
facilitando el conocimiento de la realidad con sus limitaciones, condi-
cionantes posibilidades y recursos.

« Coordinar actividades estableciendo plazos para la realizacién de las
mismas, supervisando y evaluando para corregir los desajustes que se
produzcan.

*  Ofrecer los recursos técnicos necesarios y cuidar ¢l clima de grupo, es
decir, servir de apoyo o ayuda en momentos de dificultad o conflicto.

*  Armonizar la realidad con la accion reconociendo el medio en aspec-
tos como espacio, poblacién y recursaos.

* Planificar, coordinar y evaluar programas de intervencién.

De las coincidencias entre ta animacion sociocultural y la educacién social
se pueden extraer que aquella, sin perjuicio de de acciones no educativas, desa-
rrolla también acciones y actividades de un gran valor educativo y que por lo
tanto pueden ser utilizadas, sin excluir ni entrar en oposicidn con las otras, para
la formacién del educador social en aspectos relacionados con:

* Dinamizar a las personas y a los grupos para que participen y se integren
las personas en los grupos y €stos en la comunidad, con el fin de que, sin
perder su identidad personal y de grupo, desarrollen actitudes y acciones
solidarias y de transformacién social.

¢ Llenar el tiempo libre y hacerlo més fecundo en actividades de educa-
cidn, formacion permanente, participacion social, politica religiosa, asis-
tencial, etc.

» Desarrollar climas, estrategias y metodologias participativas.

* Contribuir a la tarea de la educacion social de despertar y fortalecer la
conciencia de que educarse y formarse no es solo prepararse para el tra-
bajo, sino un proceso mis amplio e integral de desarrollo y perfecciona-
miento individual y conumitario.

= Aportar las tareas de biasqueda, planificacién y gestion de recursos socia-
les v culturales tan imporiantes para el proceso de educacidn social.
Tareas que la animacién sociocultural ha desarrollado notablemente,

Se echa de menos una pormenorizacién mas detallada de la contribucién de
la animacidn al proceso formativo del educador social. No es este ¢l momento
de desgranar las funciones especificas que configuran su perfil profesional.
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Tarea que va mds alld del objetivo pretendido en este trabajo. Permitaseme, no
obstante, recordar un riesgo contrastado en la préctica profesional y en congre-
sos e investigaciones sobre el tema. Me refiero a la tendencia, loable por su
optimismo y utopia pero descartable por su inviabilidad prictica, a configurar o
construir un perfil de educador social excesivamente ambicioso, de tal manera
que el educador soctal resultante sea una especie de superhombre o supermujer.

Sin pretensién de convertir este trabajo en un andlisis del perfil del educa-
dor seocial o del de animador, y con la intencidn exclusiva de ofrecer referencias
sobre el gran problema existente hoy al respecto, problema que ha originado
una gran preocupacion profesional y pedagdgica, me permito recordar algunas
de las contribuciones mds cercanas a nosotros.

Las primeras Jornadas organizadas por la Asociacion de Educadores
Especializados sobre el presente y futuro del educador social realizadas duran-
te el mes de diciembre de 1990 en Vitoria aborda este problema. En la publica-
cidn (Asociacidn de Educadores Especializados, 1991} fruto de estas jornadas
se reflejan las conclusiones sobre el tema procedente de la reflexion y debate de
la prictica del trabajo del educador social en estos tres campos principales: ani-
mador sociocultural, animador sociolaboral y educador especializado.

En el Seminario de estudio sobre «La Diplomatura en Educacion Social:
Encuentro Universidad/Mundo Profesional», organizado por la Federacién
Estatal de Asociaciones Profesionales de Educadores Especializados (19923,
diferentes profesionales de la educacion social —incluidos los animadores
socioculturales— vy profesores de pedagogia social de diversas universidades
espaiiolas compartieron su experiencia profesional y cientifica para la forma-
cién del educador social. Dos temas principales fueron objeto de intercambio y
profundizacion: los contenidos de los planes de estudio de la diplomatura uni-
versitaria de educacion social, y la formacion prdctica del nuevo titulado.

Estos dos seminarios, encuentros, jornadas o como quiera llamarseles no
representan acciones aisladas en las que profesionales de la educacién social y
profesores universitarios se¢ refinen para analizar la situacion momentinea del
problema, sino que significaron el punto de partida de una cadena de encuen-
tros en orden a seguir profundizando en la delimitacion profesional vy en la con-
figuracidn de estrategias y métodos que ayuden a la formacion adecuada.

La Facultad de Educacién —Centro de Formacion del Profesorado— de la
Universidad Complutense, con el Patrocinio del Ministerio de Asuntos Sociales
promovid la Semana de Educacion Social durante los dias 17 a 20 de noviem-
bre de 1992. Profesores, profesionales de la educacién social y especialistas
nacionales ¢ internacionales en campaos concretos y diversificados de educacién
social estudiaron y debatieron la formacion especifica del educador social como
diplomado universitario. En A, Muiioz (1994) (Ed.) se publican las ponencias
de los especialistas y las conclusiones de los grupos de trabajo.

El I Congreso Nacional de FEducadores sociales, celebrado en Murcia en
abril de 1994 siguié dialogando y profundizando en estos objetivos.
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En el X Seminario Interuniversitario de Pedagogia Social, celebrado en la
Facultad de Educacion —Centro de Formacion de Profesores— de la Univer-
sidad Complutense se continué compartiendo las experiencias tedricas y prac-
ticas sobre el presente y futuro del educador social como tal educador y eva-
luando y matizando los aspectos en orden a perfeccionar su formacién princi-
palmente en el dmbito universitario. En el mismo, se presentaron estudios com-
parativos sobre la educacién social (C. Labrador y A. del Valle 1996) o sobre la
formacién del educador social en diferentes paises europeos (J. V. Merino
1996).

La institucionalizacion de la formacion del educador social en las universi-
dades y la mayor presencia de éstas en los seminarios y encuentros sobre el
tema ha generado entre muchos educadores sociales y animadores sociocultu-
rales el temor a que la excesiva institucionalizacion de la formacion de estos
profesionales produzca un alejamiento de la accidn concreta. Sin duda que el
educador social y el animador sociocultural es una profesion ligada, ajustada y
conformada en su origen y configuracion a la prictica, y por lo tanto, requiere
cauces y estrategias para que se desarrolle en, desde y con la accién. Aunque
suene a topico gastado por su repeticion reiterativa en seminarios y estudios,
considero necesario recordar aqui, Ja importancia de que su formacién no
abandone los cauces inductivos y siga el proceso de «accion-reflexion-
accion».

No se nos oculta el riesgo de academizar, en el sentido negativo que el tér-
mino lleva consigo, existente en toda institucionalizacién formativa. Sin embar-
go, considero que dejarse Hevar por los temores y buir de la regulacién forma-
tiva en instituciones formales, constituiria un flaco servicio a la formacién del
educador social. El riesgo esta detectado. La solucion no es huir u obviarlo, sino
abordarlo y tratar de no caer en ¢l sutil sofisma oculto en este discurso, evitan-
do el estuerzo, sin duda dificil, de integrar prdctica y teoria, teoria y prdctica,
en la formacién del educador social y del animador sociocultural. Esfuerzo que
puede concretarse en el trinomio «prictica-teorfa-prictica» si aplicamos la
dindmica del proceso de «accidn-reflexidon-accidén» a nuestro caso.

L.a animacidén sociocultural es una accién radicada en la préctica y desarro-
llada participativamente. Inspirados ¢ apoyados en estos dos principios, se ha
desarroilado una valiosa metodologia para que €stos no deriven en normativas
inoperantes o se queden en simple declaracién de principios, traicionando el
espiritu y Ia intencidén de ios autores que los han formuiado (Ander-Egg, E.,
1984; Cembranos, F., 1989; Pérez-Campanero, M., 1991; Pérez Serrano, G.,
1995; Merino, J. V., 1997), La utilizacion de la metodologia de la animacion
sociocultural al problema formativo sefialado se presenta en todos ellos como
un instrumento positivo.

Procesos y metodologias para avanzar en el gran problema de unir prictica
y teoria se percibe como otra de las grandes contribuciones de la animacidn
sociocultural a la educacion social y a la formacion del educador social.
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